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TESEKKUR

Arastirmanin tiim asamalarinda birgok kisinin dogrudan veya dolayli olarak aragtirmaya
katkist olmustur. Arastirma siirecinin her agamasinda, yaptig1 katkilarla arastirmaya 1s1k
tutan, zaman mekan gozetmeden benden higbir destegini esirgemeyen, hayallerimin
somutlagsmasinda yol gosterici ve umut olan damisman hocam Dog¢. Dr. S. Giilin
KARABAG’a ve maddi manevi her sekilde arkamda duran, 1yi kotii her animda destek olan,
bildigi her iyi seyi bana 6greten Okan ACIL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Aragtirmanin
veri analizi asamasinda verdigi destek icin Okan AYDOGAN’a, tezin uygulama ve veri
toplama asamasinda sagladig1 6nemli katkilardan 6tiirii Semih KARABILLIOGLU na, 9/K
ve 9/G subelerinin tiim 6grencilerine en icten tesekkiirlerimi sunarim. Her daim yanimda
olup beni kollayip gozeten annem Nagihan KURT ve babam Mustafa KURT ’a tesekkiirii

borg bilirim.
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Bu arastirmada tarih dersinde yer alan konularin 6gretiminde egitimde dramanin bir yontem
olarak 6grenci basarisina etkisi, egitimde drama kullaniminin etkililigi, 6gretim siirecine
olan katkis1 ve tarih dersi 6gretimi acisindan 6nemi saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin
modeli kontrol gruplu yari-deneysel desendir ve nicel bir 6zellik tagimaktadir. Ayni zamanda
arastirmaci gozlemleri ve odak grup goriisme icin yapilan betimsel analizlerle nitel bir
calisma ozelligi gostermektedir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 0gretim
yilinda Ankara Ilindeki bir devlet okulunun 9. smiflar arasindan basit seckisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 9/K ve 9/G subelerinde 6grenim goren 59 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma 9. sinuf tarih dersi “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” iinitesi ile sinirlandirilmustir.
Sekiz haftalik uygulama siirecinde, kontrol grubunda dersler diiz anlatim yontemiyle
islenirken, deney grubunda drama yontemiyle islenmistir. Arastirma kapsaminda veriler



akademik basari testinin on-test ve son-test olarak uygulanmasiyla, odak grup goriigme ve
arastirmact gozlemleri ile elde edilmistir. Akademik basar1 on-test ve son-test verileri SPSS
15.00 Paket Programiyla, odak grup goriisme verileri igerik analiziyle, arastirmaci
gbzlemleri betimsel analizle ¢ozlimlenmistir. Arastirmada drama yontemi ile islenen tarih
derslerinin, diiz anlatim yontemiyle islenen tarih derslerine gore daha etkili ve verimli
oldugu, 6grencilerin akademik basar1 diizeyinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Odak grup goriisme ve arastirmaci gozlemlerine ait bulgularla ise egitimde
dramanin Ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugu, olumlu duygu ve disiinceler
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ABSTRACT

This study aims to determine the effect of drama as a teaching method on students’ academic
success in teaching the subjects of history lessons, the effectiveness of using drama in
education, its contributions to learning process, and its significance in history lessons. The
model of the study is a semi-experimental design with control group and has a quantitative
feature. It also demonstrates qualitative study Features through descriptive analyzes of
researcher observations and focus group interview. The study group of the study consists of
59 students in classrooms 9/K and 9/G determined by simple random sampling method
among 9th grade students of a public school in Ankara in academic year of 2017-2018. The
study is limited within the 9" grade unit “Eurasia in the First and the Middle Ages” of History
lesson. During the eight-month conduction phase, lessons were taught through drama
method in the experimental group, while the control group was taught using traditional
methods. In the context of the study, data was gathered by administrating an academic
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success test as pre-test and post-test, and through focus group interviews and researcher
observation. The data from academic success pre- and post-tests was analysed by the
application SPSS 15, and focus group interview data is analyzed by content analysis and
researcher observation by descriptive analysis. In the study, it is found that history lessons
taught through drama method are more effective and more productive than those taught with
traditional methods, and that there was a remarkable gap favouring the experimental group
between the academic success levels of the students. Evidence found in focus group
interviews and researcher observations suggests that drama is effective on students’ learning,
that it fosters positive thoughts, and students have knowledge of drama.

Key Words: 9" grade, History, Drama in Education, Academic Success
Page Number: 181
Supervisor: Associate Professor S. Giilin KARABAG
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, amaca, alt problemlere, 6neme, varsayimlara, sinirliliklara

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Kafesoglu’nun (1963, s.1) “Tarih maksatsiz bir malumat y1gini degil, topluma hitap eden,
cemiyetin haldeki durumuyla alakali ve ayn1 zamanda istikbali de tanzimde rol oynayan
baslica bilgi subelerinden biridir” ifadeleri tarihin 6nemini ortaya koymaktadir. Gegmise ait
oldugu algisina ragmen tarih bugiinii ve gelecegi derinden etkilemektedir. Ancak zamanla
tarith ve tarih 6gretimi 6grencinin bilgi liretmede pasif kaldigi, 6gretmenin programa baglh
kalarak diiz anlatimla ders anlattig1, en fazla soru cevap yontemiyle bilgileri aktardigi,
ogrenen ve 0gretenin diisiiniip sorgulamadigi bir hale gelmistir (S. G. Karabag, 2003, s. 65).
Sonug olarak tarih 6gretmen tarafindan bireye hazir halde verilen bilgi yigim1 haline
doniigsmiis ve tarih 6gretimindeki her tiirlii degisikligin dogrudan yansidigi tarih programlari
“tarih 6gretememe” sorunuyla kars1 karsiya kalmistir (Safran & Dilek, 2008, s. 382). Alan
uzmanlari tarafindan, de§isen ¢aga ayak uydurmak, ¢agdas seviyeyi yakalamak ve gelisen

tarithi bilgiyi giincellemek adina tarih 6gretiminin yanlhislart ya da eksikleri tartisilarak,



sorunlara ¢6ziim aranmustir. (Aksin, 1994; Akyiiz, 2001; Cizak¢a, 1994; Demircioglu &
Turan, 2014; Demirel, 2015; Dilek, 2007; Dénmez & Orug, 2006; Ortayl1, 1994; Ozbaran,
1994; Safran, 1993, 1998, 2002, 2006; Tekeli, 1994; Timugin, 1994; Tungay, 2012). Bu
elestiriler Milli Egitim Bakanliginca (MEB) dikkate alinmis, Tarih programlar1 1930’lardan
bu yana pek cok degisiklikle gelistirilmeye cahsilmustir (I. H. Oztiirk, 2011, s. 24).
Tiirkiye’de Tarih Dersi Ogretim Programlar1 1934, 1938, 1952, 1956, 1960, 1970, 1987,
1998, 2005 ve 2017 yillarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan degistirilmistir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 1934, 1938, 1952, 1956, 1960, 1970, 1987, 1998a, 1998b, 2005,
2017).

Ogrencilerin tarih ad1 altinda ders aldiklari ilk sinif olmasi1 bakimindan programlar icinde 9.
sinif Tarih Dersi Ogretim Programi oldukga énemli bir yere sahiptir. Ciinkii ortaokul sosyal
bilgiler dersindeki genel tarih konularindan sonra 9. sinif tarih dersi, 6grencilerin tarihle
detayli bir bicimde tanmistig1 ilk siirectir. Bu siiregte 6grencinin tarih ile olan iliskisinin
sonraki egitim Ogretim hayatinda tarihe karsi tutumunu belirlemektedir. Bu amacla tarih
programlarinda farkli yillarda gerceklestirilen degisikliklerle 9. sinif tarih konular1 kapsam
ve igerik olarak sik sik diizenlenmistir (MEB, 1934, 1938, 1952, 1956, 1960, 1970, 1987,
1998a, 1998h, 2005, 2017). Ornegin 1934 yilindaki program degisikligine gore 9. Smif tarih
dersinde “Tarihten Evvelki Zamanlar ve Eski Zamanlar” genel basghigi altinda diinya
iizerindeki ilk medeniyetler haftada 2 saat olmak iizere anlatilirken, on bes gilinde bir
“Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi ve Inkilaplar” adli tarih dersi islenmekteydi (MEB, 1934, s.
25). 1938 yilindaki degisiklige gore ise 9. sif konulart ve ders saatleri tamamen ayni

kalirken 11. sinif konularinin igerigi yeniden diizenlenmistir.

1952 ve 1956 programlarinda ise 9. sinif konular1 haftada 2 saat olmak iizere “Ilk Cag Tarihi”
baslig altinda “Tarih Oncesi Devirler” konusuyla baslayip, “Roma Medeniyeti: Cemiyet,
Dil, Hukuk, Iktisat, Giizel Sanatlar, Din” konusuyla bitirilmistir (MEB, 1952, s. 9). On bes
giinde birde “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi ve Inkilaplar” adli tarih dersi islenmistir. 1960 ve

1970 yil1 degisikligi ile 9. siif konular1 1952 ve 1956 yillarindaki programlarda yer aldigi
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sekilde kalirken, 10 ve 11. siif programlart kapsam ve icerik olarak tamamen

degistirilmistir (MEB, 1960, s. 32-43).

1987 yilinda yapilan degisiklik ise giiniimiize yakin, 6nceki programlardan tamamen farkli
bir bicimde olusturulmustur. 1987 yil1 tarih programinin girisinde 9 maddeden olusan tarih
Ogretiminin amagclarmma ve 33 maddelik dersin islenisine dair agiklamaya ilk kez
deginilmistir. Tarih konulariin sinif basamaklaria goére ylizde dagilimi verilmis ve haftada
2 saat olmak iizere tarih dersi islenmistir. Diger programlardan farkli bir unsur ise “TC
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliilk” dersinin tarih dersi biinyesinden ayrilarak ayri bir ders
olarak ele alinmasidir. Ayrica 1987 programinda 9. sinif tarih dersi 7 {initeye ayrilmistir

(MEB, 1987, s. 83-121).

1998 yilinda yapilan degisiklik, programin igeriginden ziyade kapsamiyla alakali olarak
yapilmistir. Genel Lise, Anadolu Lisesi, Yabanci Dil Agirlikli Lise, Fen Lisesi ve Anadolu
Giizel Sanatlar Liselerine gore ayr1 programlar diizenlenmis 9. simiflara “Tarih 17, 10.
siniflara “Tarih 2” dersi ve 11. smiflar i¢in “TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” dersi olarak
tice ayrilmistir. Ders saati ve derslerin zorunlu-se¢meli olma durumu lise tiiriine ve
liselerdeki alanlara gore degisiklik gostermistir. Ayrica alan dersi olarak “Islam Tarihi”,
“Osmanli Tarihi” ve “Genel Tiirk Tarihi” adi altinda se¢gmeli ya da alan se¢meli dersi olarak
okutulmustur (MEB, 1998b, s. 67-142). Bu programda tarih dersinin amaglar1 47 maddede
belirtilerek her tinite i¢in istenilen davranislar ve konularin amaglar1 verilmis, ders disi
faaliyetler bashig: altinda 6nerilerde bulunulmustur. 9. sif “Tarih 1” dersi 7 ayr initeye
ayrilmig, “Tarih Bilimine Giris” konusuyla baslayip, “Tirkiye Tarihi” konusuyla son

bulmustur. “Tarih 2” dersi ise “Osmanli Siyasi Tarihi” ile baglamistir.

Tiirkiye’de Tarih Dersi Ogretim Programlar1 Cumhuriyet Doneminden itibaren diinyadaki
gelismelere uygun, egitim reformlari, egitim yaklagimlari ve toplumun ihtiyaclarnn goz
oniinde bulundurularak degistirilmeye calisilmistir. Ozellikle 1987 ve 1998 yillarinda
yapilan program degisiklikleri bir¢cok yenilik barindirmasina ragmen program yaklasimi

acisindan en kapsamli ve koklii degisiklikler 2005 yilinda yapilmistir. Yapilandirmaci
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yaklagimin etkisiyle diizenlenen miifredata gore 2007 yilinda 9. sinif, 2008 yilinda 10. sinif
ve 2009 yilinda 11. siif Tarih Dersi Ogretim Programi degismistir. 2010 yilinda 11. simf
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2010) ve 2008 yilinda
da 12. simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi degismistir (MEB, 2008).
9. Sinuf Tarih Dersi Ogretim Programinda tarih 6gretiminin amaglar1 ve genel ilkeleriyle
ilgili 6nemli degisiklikler yapilmistir (Aktekin & Ceylan, 2012, s. 255). Toplam alt1 iiniteden
olusan 9. sinif tarih miifredat1 “Tarih Bilimi” {initesiyle baslayip “Tiirkiye Tarihi (11-13.
yy)” initesi ile sona ermektedir. Toplam 44 kazanim 6ngoriilen bu miifredati uygulamak
icin siire olarak haftada iki saat olmak {izere toplamda 72 ders saati ayrilmistir (MEB, 2007,

s. 7).

2017 yilinda yapilan son degisiklik ile 9 ve 11. Simf Tarih Dersi Ogretim Programlari,
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi
Dersi Ogretim Programu ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim Programi
degismistir. 2017 degisikligine gore hazirlanan 9. sinif tarih dersi 5 iiniteden olusmaktadir.
“Tarih ve Tarih Yazicilig1” {initesiyle baslayan program, “Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve
Anadolu’ya Yerlesmesi” {initesiyle bitmektedir. Haftada iki saat olmak iizere toplamda 72

saat tarih dersine ayrilmistir (MEB, 2017, s. 22-32).

Tarih oncesi devirlerden baglayip XIV. yiizyila kadar genis bir zaman araligin1 kapsamast
nedeniyle olduk¢a yogun olan 9. simf Tarih Dersi Ogretim Programlar1 bircok kez
degistirilmistir. Ancak yapilan degisikliklerde konu hacimleri azaltilmamis, tematik agidan
degisiklikler yapilarak kronolojik degisikliklere de yer verilmemistir. Ustelik 9. sinif
programlarinda yer verilen konularin uygarlik tarihindeki 6nemi dikkate alinmadigi; tarihe
katkis1 az olan donem ve devletlere fazla yer verilirken, milli bilince ve tarihe katkisi fazla
olan konulara az yer verildigi tespit edilmistir (Kaya & Perihan, 2017, s. 994). Oysa tarihini,
toplumunu, degerlerini ve kiiltiirlinii tan1yan iyi vatandaslar yetistirmek tarih 6gretiminin ve
tim bu tarih dersi 6gretim programlarinin genel amacidir. Deger, kiiltiir ve vatandaslik

bilinci yliksek vatandaglar yetistirmek i¢in “milli biling” olusturulmalidir (Pamuk & Alabas,
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2008, s. 23). Milli bilincin insasini etkileyecek temel unsur olan tarihte, milli varligin ilk
temsilcilerinin ele alindig1 “Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi” 9. simf tarih dersi kapsaminda
islenmektedir. Bu tarihi donem program degisiklikleriyle farkli yogunluk ve farkli basliklar

altinda ele alinmastir.

1934 ve 1938 Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi, “Alanlar
ve Avrupa’yi Istilalar1” konusuyla baslayip, “Garbi Asya ve Sarki Avrupa Tiirk Devletleri”
konular1 arasinda ele alinmis, 9. sinif tarih dersi iginde ortalama %80 oraninda yer tutmustur.
Ancak 1952 yilinda V. yiizyilldan XIV. yilizyila kadar uzanan genis bir donem 10. sinifta ele
alinmis, Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi yalmzca 3 baslikla %15 oraninda yer verilmistir. 1956,
1960 ve 1970 yillarinda ise programlarin %?20’sini karsilayan bu tarihi donem her {i¢
programda da 7 baslikta ele alinmistir. Genel konular altinda yiizeysel olarak ele alinan bu

donem, 10. sinif tarih dersinde yer almistir.

1987 yilinda degistirilen tarih dersi programinda ise V. iinite “Islamiyet’ten Once Kurulan
Tiirk Devletleri” adiyla %25 oraninda ve “Islamiyet’ten Once Kurulan Tiirk Devletlerinde
Kiiltiir ve Medeniyet” adiyla VI. iinite %12 oraninda ele alinmustir. Iki {initede islenen
Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi, 1987 degisikligi ile tekrar 9. simif tarih dersine alinmigtir. 1998
yili degisikliginde islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi 9. sinif konular1 arasinda tek iinite i¢inde
%17 oraminda yer almistir. Bu programda Islamiyet &ncesi Tiirk Tarihi, III. iinitede
“Tiirklerin Tarih Sahnesine Cikislar1 ve Ilk Tiirk Devletleri (Baslangictan X. yiizyila kadar)”
bashigiyla islenmistir. 2005 yilinda yapilan degisiklikte ise 9. sinif tarih dersi kapsaminda 6
{inite olusturulmus, “Ilk Tiirk Devletleri” baslhigi altinda Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi III.
iinitede islenmistir. 9. sinif tarih programi igerisinde %16,3 oraninda yer almistir. 2017
yilinda yapilan degisiklikle Islamiyet ncesi Tiirk Tarihi I11. iinitede “Ilk ve Orta Caglarda

Avrasya” baghigi altinda, 6 kazanim, 12 ders saati ile %16,7 oraninda ele alinmistir.

Tiim bu degisikliklerle birlikte 1987, 1998, 2005 ve 2017 yillar1 program degisikliklerinde
tarih dersinin amagclar1 ortaya konmus, sadece igerik ve kapsam olarak degil yontem ve

teknik olarak da degisimin zorunlu oldugu ortaya ¢ikarilmigtir. Ciinkii diiz anlatim yontemi
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degisen ogrenci profili, ¢agin gerekleri ve ilerleyen teknoloji ile yetersiz kalmaktadir.
Geleneksel tarih 6gretiminin eksiklerinin belirlenmesiyle ortaya ¢ikan, Bruner’in “bulus
yoluyla 6gretim” yaklasimina gore her tiirlii bilgi her yasta ¢ocuga Ogretilebilir. Ancak
oncelikle konu alani kavratilmali ve konu anlasilabilir kilinmalidir (Safran & Dilek, 2008, s.
383). Konu alaninin kavratilmasi ve konunun anlasilabilir kilinmas1 6grenci becerilerine ve
bu becerilerin gelistirilmesine baghdir. Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrendigi
durumlarda ise bilgi ve becerileri gelisimi daha etkili ve kalicidir (Demirel, 2015, s. 204).
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmesi dogrudan &grencinin sinif iginde aktif
olmasiyla alakalidir. Onceki programlarla birlikte dzellikle 2017 Tarih Dersi Ogretim
Programlarinda 6grencileri aktif kilacak yontem ve tekniklerin kullanilmasi vurgulanmistir
(MEB, 2007, 2008, 2009, 2010, 2017). Drama da bu dogrultuda kullanilabilecek
yontemlerden birisidir (Giiven, 2014, s. 191). Ozellikle tarihi yalmzca ge¢mis olarak
algilayan ve bugiinle baglant1 kuramayan 6grenciler i¢in drama tarihi simdiye getirmektedir.
Demirel’e (2015, s. 204) gore tarih derslerinde gegen kavramlart agiklamak, tarihi bir olay1
nedenleriyle incelemek, belli bir donemin sartlarini, diisiince sistemini anlamak amaciyla

drama yontemi kullanilabilir.

Drama 6grencilerin ilgisini tarihe ¢ekebilir ve tarihin anlasilmasini saglayabilir (Medlycott,
1973, s. 26). Icerdigi teknikler ve felsefe olarak drama, sikict olan derslerin aktif, eglenceli
ve dgretici hale gelmesini saglamaktadir. Drama ise yaparak ve yasayarak dgrenmektir. Oyle
ki dramanin Onciilerinden olan Dorothy Heathcote dramay1 kisaca “yasam pratigi” olarak
ele alir (Adigiizel, 2015, s. 181). Yaparak ve yasayarak 6grenmek ise 6grenmenin hizli, etkin
ve kalic1 gerceklesmesine neden olmaktadir. Cilinkii hatirlama ve kalicilik sozel agirlikl
ogretimde %10, gorsellerle desteklenmis O6gretimde %30, yasantilara dayali 6gretimde

%90’a ulagsmaktadir (Celik, 2017, s. 29).

9. sinif konularinin yogun ve detayli olmasi 6grencinin konulari zor anlamasina, eksik ya da
ezbere 6grenmesine neden olmaktadir. Milli bilincin olusturulmasi i¢in son derece 6nemli,

milli kimlik ve varligimizin ilk tesekkiilleri olan Islamiyet Oncesi Tiirk Devletlerinin
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anlatildig1 doneme programlarda yeterince verilmemesi, ders saatinin kisitli olmasi konunun
ogretiminin eksik kalmasina neden olmaktadir. Ustelik bu konunun 10 ve 11. simf
konularina nispeten 6grencilerin yasadigi zamana daha uzak bir donemde gerceklesmis
olmasi, miize ve alan gezisi olanaklarinin ¢ok kisitli ve zor ulasilabilir olmasi, o doneme ait
cok az kanitin ve gorselin olmasi nedeniyle 6grenci hayal etmekte ve empati kurmakta
zorlanmaktadir. Bu durum 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir. Oyle ki Kurt ve Karabag’in
(2018) 9. simuf dgrencilerinin Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihine iliskin kavram algilarii
metafor analiziyle belirlemeye calistigi aragtirmada 10 kavrama iliskin 189 metafor
olusturulmus, bunlardan yalnizca 9 tanesi aragtirmacilar tarafindan gecerli sayilmstir.
Uygulama 6ncesinde ilgili donemin okulda islenmis olmasi, konunun bittigi hafta metafor
caligmast gerceklestirilmesine ragmen 6grencilerin bu doneme dair kavram algilarinda

biiytik bir eksiklik tespit edilmistir.

Ogrencilerin detayli bir bigimde tarih dersi ile tanistiklar1 9. smif konularinin etkili bir
sekilde Ogretilmesinin, sonraki siniflarda gorecegi tarih derslerine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine katkisi olacagi ve Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihinin dneminin 6gretilmesinin,
tarthin genel amaci olan milli bilincin olusturulmasia yardim edecegi diisiintilmektedir.
Bunu gerceklestirmek icinse Ogrencinin yaparak ve yasayarak ogrendigi, hayal giicii ve
empati becerisini ¢ok sik kullandig1 drama yonteminin etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayacagi
degerlendirilmektedir. 9. sinif tarih konularina iligkin drama yontemiyle gerceklestirilmis
¢ok az galisma vardr. Tlk ve Orta Caglarda Avrasya {initesinin drama ydntemi ile 6gretimine
iligkin calisma yoktur. Aragtirmanin bu bakimdan alandaki bu boslugu giderecegi

diistiniilmektedir.

Tiim bunlarla iliskili olarak bu arastirmanin problem durumunu “9. Smif Ik ve Orta
Caglarda Avrasya tinitesinin drama yontemi ile 6gretiminin akademik basariya etkisi var

midir?” sorusu olusturmaktadir.



1.1.1.Arastirmanin Alt Problemleri
Yukaridaki genel amaca bagli olarak, asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi on-test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-test ve son-test puanlart arasinda

anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari testi son-test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

5.Uygulama sonrasinda gerceklestirilen odak grup goriisme ve arastirmaci gozlemleri

sonuclar1 nasildir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanim amac1 9. Smif Tarih Dersi Ogretim Programinda yer alan Ilk ve Orta Caglarda
Avrasya Tlnitesinin drama yontemiyle Ogretilmesinin, Ogrencilerin akademik basari

diizeylerine etkisini tespit etmektir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Tarih Dersi Ogretim Programlarmin genel amaci, 6grenciye tarih konularmi etkili bir
bi¢imde 6gretirken, 6grenmeyi zevkli ve anlasilir bir hale getirmektir (MEB, 2017, s. 17).
Diiz anlatim yonteminin yetersiz kalmasi, ders kitaplarinin tek materyal olarak kullanilmast,
gezi olanaklarinin olmamasi, gorsel ve isitsel kanitlarin derslerde kullanilmamasi, detayli

program igerigi, kisith ders saatleri gibi sorunlar 6grencinin tarih dersine karsi olumsuz bir



algi yaratmasina neden olmaktadir. Olusan bu algiy1 yikmak amaciyla son yillarda
tilkemizde tarih 6gretimi alaninda pek ¢ok c¢alisma (Ata, 2002; Bingol, 2015; Demircioglu
& Turan, 2014; Demirel, 2015; Firat, 2017; Giiven, 2014; Kabapinar, 1998; S. G. Karabag,
2015a; Koksal, 2007; Pektezel, 2017; Riizgar, 2014; Safran, 2006; Safran & Dilek, 2008;
Simsek, 2010; Yurtalan, 2005 vd.) olmasina ragmen 9. smif diizeyinde tarih 6gretimi ile
ilgili yapilan ¢aligmalar ¢ok azdir (Aydogan & Karabag, 2015; Korkmaz, 2006; Kurt &
Karabag, 2018; Seyhan, 2017; Seyhan & Simsek, 2017; Tuna & Giiltekin, 2013; T. Sengiil
Bircan, 2013; Ulusoy, 2010). 9. Siif diizeyinde yol gosterici, uygulanabilir ¢alismalara
ihtiya¢ vardir (Demircioglu, 2014, s. 2). Bu donem O6grencinin ilkdgretim kademesinde
gordiigii genel tarth konularindan sonra detayli tarih dersi aldigi ilk siirectir. Ancak
ogrenciler bu donemde yogun bilgiye maruz birakilarak ezbercilige yonlendirilmektedir.
Oyleki Kabapmar (1998, s. 111-124) ilkdgretim kademesinden sonra tarihle tanisilan 9. sinif
tarih ders kitabinda 110 farkli devlet, hanlik ve bdlge ismi saymis, ayrica bir kitabin 50
sayfasinda 57 tane savas ismi tespit etmistir. Oysa asir1 ve hazir bilgi yigilmas1 6grencide
diistince tembelligine neden olmaktadir. 9. sinif tarih dersleri konularini 6gretirken, hayal
kurmay1 ve algilamay1 kolaylastiracak gorsel, mekan algisin1 kavratacak harita, tarih
biliminin esaslarin1 6gretecek yeteri kadar yazili kanit yoktur (Safran, 2006, s. 38). Ders
kitaplarmin niteligi ile ilgili 6gretmenlere yoneltilen “Ders kitaplarinda Orta Asya Tiirk
Tarihi ile ilgili konularda gorsel materyallere yeterince yer verilmistir.” ifadesine
“katilmam” ve “asla katilmam” goriisiinii belirten tarih 6gretmenlerinin oraninin %49
oldugu goriillmiistiir (Gokge & Isik, 2011, s. 572). Bu durumda en 6nemli materyal olan ders
kitaplarinda, Orta Asya Tirk Tarihi ile ilgili konularda gorsel materyallere yeterince yer
verilmedigi yargisina ulasilabilir. 9. siif tarih dersinin konusu olan Orta Asya Tiirk Tarihi
ile ilgili yazili ve gorsel kaynaklarin azligi, 6gretim materyallerinin yetersizligi, miize ve
alan gezisi olanaklarinin olmamasi 6grenimi zorlastirmaktadir. Ogrencilerin yogun bilgi
altinda ezbere itildigi, doneme ait kavramlar1 anlamlandirmada zorland1g1, donemin tarihsel

karakterleriyle empati kuramadig, tarihsel mekani hayal etmede ve bilgiyi yapilandirmada



sikint1 ¢ektigi disiiniilmektedir (Kurt ve Karabag, 2018). Bu sikintilarin, 6grencilerin daha
sonraki konulara ve tarih dersine iliskin ilgi, tutum ve basarilarim da etkiledigi
diistintilmektedir. 9. sinifla ilgili s6zii edilen problemleri tespit eden ve ¢ézmeye ¢alisan ¢ok
az ¢alisma vardir (Aydogan & Karabag, 2015; Korkmaz, 2006; Kurt & Karabag, 2018;
Seyhan, 2017; Seyhan & Simsek, 2017; Tuna & Giiltekin, 2013; T. Sengiil Bircan, 2013;
Ulusoy, 2010).

“9, sinif ilk ve Orta Caglarda Avrasya {initesinin drama yontemi ile dgretiminin akademik
basar1 diizeylerine etkisi” ile ilgili olarak, YOK TEZ, YOK AKADEMIK, DERGIPARK,
ULAKBIM veri tabanlarinda arastirma yapilmgtir. “Tarih Ogretimi”, “Tarih Egitimi”,
“Drama”, “Drama Yontemi ve Tarih Egitimi”, “Drama Yontemi ve Akademik Basar1”,
“Drama Yontemi”, 9. Simif Tarih Ogretimi ve Drama” anahtar kelimeleriyle yapilan farkli
taramalar sonucunda 673 kitap, 879 tez, 261 proje, 7.782 makale, 1.706 bildiri tespit
edilmistir. Tarama sonuglart incelendiginde “9. Smmf Ilk ve Orta Caglarda Avrasya
Unitesinin Drama Yo6ntemiyle Ogretiminin Akademik Basariya Etkisini” inceleyen bir
calisma yoktur. 9. simf tarih derslerinde drama kullanimma bir 6rnek olmak {izere
hazirlanmistir. Ayrica 9. sinif'ile ilgili bundan sonra yapilacak tarih ve drama ¢alismalarinda,
arastirmacilara yol gosterici olmasi agisindan planlanan bu arastirmanin yararli olacagi

diistiniilmektedir.

1.4.Simirhhiklar
Bu arastirma,;

1. 2017- 2018 egitim-0gretim yili II. doneminde gergeklestirilmis olup, ¢alisma grubu
Ankara ili, Cankaya ilgesindeki bir devlet lisesinin 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan

ogrencilerle,
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2. 9. Smmf Tarih Dersi Ogretim Programinda yer alan “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya”
linitesinin kazanimlar1 ve bu kazanimlara yonelik gelistirilen drama etkinlikleriyle, ¢alisma

suresi olarak 16 ders saati ile sinirhidir.

1.5.Varsayimlar

1. Ogrencilerin akademik basar1 testi on-test ve son-test puanlarmin gercek basar

diizeylerini yansitacagi,

2. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin biitiin gruplart ayni 6lgiide

etkileyecegi,

3. Ogrencilerin dlgme araglarinin uygulanmas: siiresince aym diizeyde giidiilenecegi

varsayilmistir.

1.6.Tamimlar

Anlat1 Teknigi: Siireci daha anlasilir hale getirmek ya da kisitli zamanlarda, canlandirmanin
¢ok gii¢ oldugu durumu, ortami ya da olay akisini bir anlaticinin betimlemesidir (Onder,

2006, s. 89).

Avrasya: Tirklerin, Mogollarin, Cinlilerin ve Slavlarin yasadigi Asya ile Avrupa kitasinin

tamamini kapsayan bolgedir (MEB, 2017, s. 105).
Basar1 Puani: Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlari arasindaki puan farki.

Biling Koridoru: Bir karakterin siire¢ igerisinde bir sorunu ¢ozmek, bir konuyu irdelemek ya
da karar vermek igin, siiregte yer alan diger karakterlerin fikirlerini diisiindligii ve tarttig

tekniktir (A. Oztiirk, 2007, s.128).

Dogaclama: Sozel ya da sozel olmayan, kisinin 6zgiin sekilde plansiz olarak bir durumu ya

da olay1 canlandirdig: tekniktir (Onder, 2012, s. 113).
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Donuk Imge: Kiigiik ya da biiyiik gruplarin bir amag dogrultusunda bir olayin ya da durumun
Ozel bir anin1 vurgulamak i¢in hareketsiz ve sessiz goriintiiler olusturmasi teknigidir (A.

Oztiirk, 2007, 5.128).

Egitimde Drama: Bireyin egitim 6gretimde aktif olarak yer almasini saglayan, 6grencinin
cok yonlii gelismesini, kendini ifade edebilmesini, yaratici olmasini, yasami ¢ok yonlii
algilamasini, aragtirma isteginin geligmesini amaclayan egitim ve dgretim istegini artiran

egitim yontemidir (Giineysu, 1991, s.85).

Dramatizasyon: Bir konunun ya da durumun bir metne bagli olarak canlandirilmasini ifade

eden tekniktir. (Adigiizel, 2015, s. 345).

Harita / Sema Olusturma: Bir konu ¢ergevesinde dgrencilerin biiyiik ya da kiiglik gruplarla
konuyla ilgili harita ya da sema olusturmasi, bilgiyi {iriine doniistiirerek somut bir ¢ikti

almasini saglayan tekniktir (Adigiizel, 2015, s. 389).

[k Cag: M.O. 3200 yilinda yazinm ortaya ¢ikisiyla baslayan, M.S. 375 yilinda Kavimler
Gocii ile bittigi kabul edilen genel kaniya ragmen bazi goriislerce Roma Imparatorlugunun
yikilisi ile bittigi kabul edilen ortalama 3500 yil1 kapsayan tarihi donemdir (Parmaksizoglu,
1976, s. 4-5).

Manset: Ogrenciyi farkl,, 6zgiin diisiinmeye, hayal kurmaya ve fikir iiretmeye itmek
amaciyla gercgeklestirilen, bir konu dahilinde baglik, slogan ya da sozel ifadelerin kiigiik ya

da biiyiik gruplar tarafindan tasarlanmasini ifade eden tekniktir (Adigiizel, 2015, s. 385).

Okuma Tiyatrosu/ Okuyucu Tiyatro: Dogrudan egitimde dramanin teknikleri arasinda yer
almayan, basli basina bir teknik olan okuma tiyatrosu/okuyucu tiyatro, rol paylasimi
yapildiktan sonra Ogrencilerin ortak metin ilizerinden sirasiyla kendi roliinii okudugu

tekniktir (S.G. Karabag, 2015b, s. 14-17).

Orta Cag: Baslangi¢ ve bitisi kesin olmayan, genellikle M.S. 375 Kavimler Gogii ile baglayip

1453 Istanbul’un fethi ile bittigi kabul edilen, Doguda Tiirk islam Medeniyeti en parlak
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donemini yasarken Batida Avrupa’nin siyasi, sosyal ve kiiltiirel olarak pek ¢ok olumsuzlukla

ugrastigi ortalama 1100 yillik donemdir (Balik, 2011, s. 2).

Ogretmenin Rolde Olmast: Ogrencinin dgrenme olanaklarini artirmak, catisma anlarmi
zenginlestirmek, gerilimi artirmak, 6grencileri siirece dahil etmek, grubu harekete gegirmek
belirsizlikleri gidermek ya da 6nemli noktalar1 vurgulamak, dramatik kurguyu tetiklemek ve
stirdiirmek i¢in 0gretmenin bir rolle siirece dahil olmasini ifade eden tekniktir (Adigiizel,

2015, s. 332).

Rol Kartlari: Drama siirecinde dgrencilerin canlandiracaklar karaktere ya da kimlige iliskin
bilgilerin, ¢atisma barindiran olaylarin, baslama noktas1 ve mekan bilgilerinin yer aldigi kisa

bilgi kartlariyla gerceklestirilen tekniktir (Adigiizel, 2015, s. 370).

Rol Oynama: Bireyin kendi duygu ve ifadeleriyle her hangi bir role biiriinerek roliine girdigi

karakterin 6zelliklerini canlandirmasi teknigidir (Ozyiirek, 2011, s. 85).

Tarih Ogretimi: Tarih dgretimi, formal egitim kurumlari aracihigiyla tarih biliminin ortaya
koydugu bilgi, tutum ve beceriyi 6grencinin davranisa doniistlirmesini amaglayan siiregtir

(Demircioglu, 2014, s. 10).

Toplanti Diizenleme: Ogrencilerin empati becerisini, problem ¢dzme becerisini ve sozel
ifade becerisini gelistirmek, kendi ve bagkalarinin fikirlerini savunmasini, baska diisiincelere
saygl gostermesini saglamak amaciyla gergeklestirilen, 6grencilerin rolleri dahilinde bir plan
yapmak ve problemi ¢ézmek i¢in diizenledikleri toplanti canlandirmasidir (Adigiizel, 2015,

s. 362).
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde kuramsal gergeve Ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin bu béliimiinde “Tarih Ogretimi”, “Egitimde Drama” ve Tarih Ogretiminde

Drama” konular1 ve alt basliklarindan olusturulan kuramsal gergeveye yer verilmistir.

2.1.1.Tarih Ogretimi

Tarih bilimsel bir bakis agisiyla, insanoglunun seriiveninin kanitlara dayali olarak ortaya
koyan bir sosyal bilim dalidir. Tarih 6gretimi ise, tarih biliminin ortaya koydugu bilgi, beceri
ve tutumu, pedagojik bir sinirla 6grencinin davranisa doniistiirmesini amaglayan siirectir
(Demircioglu, 2014, s. 10). Tarih 6gretimi, tarih biliminin kanitlara dayali olarak ortaya
cikardigr bilgiyi dogru ve anlagilir bir sekilde 6grenciye aktarmakla ilgilenir. Tarih
ogretiminin odak noktas1 pedagojik olarak uygun bir sekilde ilgili tarih konusunu dogru ve
tam olarak 6grenciye kazandirmaktir. Bunu yaparken 6grencinin merak etmesini saglamak,

bilgi iizerinde diistinme ve sorgulama yetisini kullanmasina olanak vermek, bilgiyi eksiksiz
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ve yansiz olarak kazandirmak ve davranisa donlismesini saglamak tarih 6gretimini nitelikli

bir hale getirmektedir.

Tarih Ogretimi ve nasil gerceklestirilecegi, tarih alanindaki yeni bilgi ve akademik
yonelimlere gore sekillenmektedir (Safran & Dilek, 2008, s.13). Ham maddesi tarih olan
tarth 6gretimi dogrudan alandaki degisikliklerle baglantilidir. Ciinkii doneme ait sosyal,
ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve teknolojik gelisim, tarihi ve tarihg¢iligi degistirmektedir

(Kostiiklii, 2001, s. 17). Dogal olarak tarih 6gretimi ve amagclari da degisime ugramaktadir.

En kokli degisim tarihin sosyal bir bilim olarak diinyaca kabul edilmesidir. Collingwood
(1990) bu durumu; “Tarih kavrami, XIX. yiizyila kadar genel olarak 6/i ge¢cmisin ulasiimis
bilgisi olarak anlagilmistir” diyerek agiklar (Collingwood’dan aktaran Dinger, 1990). Benzer
sekilde Karal (1956) ise “Tarihin bilim olarak okullara girisi XIX. ylizyildir.” diyerek ifade
eder. Kafesoglu da (1963, s.1-2) XIX. yilizyildan 6nce tarihe karsi insanlarin sahip oldugu
“basit bilgi y1gin1” algisinin bu tarihten sonra yikilmaya basladigini ifade eder. Tarihin bilim
olarak kabul edilmesi, beraberinde “yasanmis hikayeler” algisin1 yavas yavas yikmaya,
sistemli, kanita dayali bir bilimsel alan olarak karsimiza ¢ikmaya baslamigtir. Tarihe kars1
degisen algilar, bilimsel temellerle tarihin bir nevi yeniden insasina neden olmustur. Bu

durum beraberinde tarih 6gretimini de etkilemistir.

Tarihin bu noktadan sonraki degisimi dogal olarak tarih 6gretiminin amacinin, gerekgesinin
ve yontemlerinin bilimsel bir ivme kazanmasina neden olmustur. Ancak bu ivme hemen
kazandirilamamis, oncelikle sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Tarih 6gretimi diinyada
ozellikle XX. yiizyilin baginda biiyiik bir tartisma konusu haline gelmis ve tarih dgretimi
sorunlarina ¢oziim arayiglart hizlanmistir (Demircioglu, 2014, s. 3). Bu durum Tiirkiye’de
1930’lu yillarda ortaya c¢ikmaya baslamis, diinyayla eszamanli gercgeklestirilememistir.
(Demirel, 2015, s. 12). Tarih 6gretiminde 1930’larda baslayan bu degisim istenilen hizda ve
verimde gerceklestirilememis ancak elli yil sonra yeni bir bilgi birikimi dalgasiyla

sekillenmeye baglamistir.
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1980’lerin basinda diinyadaki gelismelere paralel olarak yeni bir déneme gegilmistir.
Ogretmen yetistiren egitim enstitiileri Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) biinyesine alinarak
tarihgiler ve tarih dgretenler olarak ikiye ayrilmistir (Ozbaran, 2007, 5.418). Universitelerde
tarih boltimlerinin yani sira tarih 6gretmenligi boliimleri igleyis olarak birbirinden ayrilarak,
tarihgi Ve tarih 6gretmeni kavramlari farkli temellendirilmistir. Bu ayrim tarihg¢ilik ve tarih
ogretmenligi sifatlarinin birbirinden bagimsiz ele alinmasina neden olmus, tarih 6gretiminde
tarihin ham madde oldugu goz ardi edilmis, bu durumun tarih 6gretimini etkileyecegi ancak
Milli Egitim Bakanligi 2005 program degisikligi ile fark edilmistir. 2005 yilinda
yapilandirmaci yaklagimla hazirlanmig programin geregi olarak 6grencinin tarihi 6grenirken
bilim adami olan tarih¢i gibi hareket etmesi gerektigi vurgulanmigtir (MEB, 2005). Bu
donemden sonra tarih ogretimi sik¢a elestirilerek, yanliglar diizeltilmeye ¢alisilmig, bu
stirecte tarihgilerin baglica tartisma konusu tarih 6gretiminin igerigi, amaglari, yontem ve
teknikleri olmustur (Aksin, 1994; Akyiiz, 2001; Cizakg¢a, 1994; Demircioglu & Turan, 2014;
Demirel, 2015; Dilek, 2007; Dénmez & Orug, 2006; Ortayli, 1994; Ozbaran, 1994; Safran,
1993, 1998, 2002, 2006; Tekeli, 1994; Timugin, 1994; Tungay, 2012).

2.1.2.Tiirkiye’ de Tarih Ogretiminin Gecmisten Giiniimiize Amaclar

Tarih 6gretiminde iki yaklasim esas alinmistir. Bunlardan ilki, tarihin geleneksel anlayisg
dogrultusunda, vatandaslik ve kimlik aktarimmni saglamaktir. Bu yaklasimla tarihini,
toplumunu, degerlerini, kiiltliriinii taniyan ve benimseyen iyi vatandaslar yetistirmek
hedeflenmektedir. Ogrenciye, i¢inde bulundugu toplumun sahip oldugu kimligi asilamak
diger bir deyisle 6grencinin kimlik gelisimine yardime1 olmak birinci yaklasimin hedefleri
arasinda yer alir. Tarih 6gretiminde esas alinan ikinci yaklasim ise, 6grenciye bilimsel bakis
acist ve bazi becerileri kazandirmay1 hedefleyen yaklasimdir. Bu yaklagim 6grencinin
bilimsel metotlar kullanarak bilgiye ulasmasi ve iist diizey beceriler kullanarak bilgiyi
kavramasini amaglamaktadir (Demircioglu, 2014, s. 13). lkinci yaklasim &zellikle

1970’lerde Bruner’in bulus yoluyla 6gretim kapsaminda belirledigi ¢izgilerle ortaya
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cikmistir. Diinyanin 1970’lerde aciklamaya calistigi bu yeni anlayis, Tiirkiye’de 1926
yilinda ¢agdaslarindan ¢ok 6nce Hamit Ongunsu ve Muhsin Teker tarafindan belirlenmis
ancak donemlerinde gelenek¢i tarih Ggretiminin izinden giderek ikinci yaklasimi

uygulayamamuslardir (Safran, 1999, s. 588).

Tarih Ogretiminin amaglart XIX. yiizyll Osmanli dénemindeki egitimden baslayarak
giinlimiize kadar 6nemli bir¢ok tarih¢i ya da Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmeye
calisgilmigtir. 1869°da Saffet Bey ¢ikardigi Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle Sibyan
Mektepleri ve Riistiyelere tarih derslerini koymustur. Nizamnamede yer alan tarih

Ogretiminin genel amaci vatan sevgisini 6gretmektir (Safran, 2006, s. 145).

Pek cok 6gretmen yetistirmis, doneminin egitim usullerini degistirerek egitime canlilik
katmis, Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasini ¢ikarnmus Sati Bey (Safran, 2002, s. 939-940),
1910°da Tarih Tedrisatinin Usul-1 Esasiyyesi adli makalesinde, tarih Ogretiminin
amaglarinin vatan ve ahlak egitimi olmasini gerektigini vurgulamistir. Cok sayida lise tarih
kitab1 yazmis Ali Resad, 1912°de “Mekteplerde Tarih Ogretimi” adli makalesinde ilkdgretim
ve ortadgretimde tarih dgretiminin amaglarinin farkli olmasi gerektigini belirtmistir. Ali
Resad’a gore ilkdgretimde ahlak ve manevi egitim amaglanmali iken, ortadgretim tarih
ogretiminde yalnizca gergeklerin 6gretilmesi amag olmalidir (Safran, 2002, s. 940). Osmanli
Devletinin i¢inde bulundugu sikintilar ve o giiniin politikalar1 goz 6niine alindiginda tarih
bilin¢li ve vatanina bagli gencler yetistirmek icin arac¢ olarak kullanilmistir. Bu amaglarla
hareket eden donemin Ogretmenleri tarafindan yetistirilen Ogrenciler, Cumhuriyet
doneminde Ogretmen olarak hizmet etmis, dolayisiyla yetistirildikleri gibi yetistirmeye
calismiglardir (Safran, 1999, s. 149). Cumbhuriyetin ilanindan sonra tarith, milliyetci
duygular1 6gretmeye ve acifa ¢ikarmaya hizmet etmis, tarih 6gretiminin genel amact milli
bilincin kazandirilmasi olmustur (Safran, 2002, s. 937-938). Yeni bir devletin kurulmus
olmas1 milli birligin ve beraberligin saglanmasinit zorunlu kilmistir. Bu durumun tarih

Ogretiminin amaglarina yansimasi ise kaginilmazdir. Cumhuriyet doneminden sonra
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diinyadaki degisikliklerin yakindan takip edilmesi, yapilan egitim reformlarina yansimis

ayni zamanda Tiirk tarihi biitiinciil bir bi¢imde ele alinmaya baglanmistir.

Cumhuriyet doéneminde tarih ders kitaplar1 yazmis Hamit Ongunsu ve Muhsin Teker
1926°da hazirladiklar1 tarih ders kitabinin girisinde, giiniimiizde halen gegerliligini koruyan
tarth O0gretiminin amaclarin1 belirlemistir. Ongunsu ve Teker akli kullanarak, anlamaya
caligmanin, diisiinme ve ¢ikarim yapmayi huy haline getirmenin 6nemli oldugunu, derslerde

6grencinin bu amaglarla yetistirilmesi gerektigi vurgulamiglardir (Safran, 1999, 5.148).

Donemin &nemli egitimcilerinden bir digeri Miilkiyeli Egitim Bilimci Thsan Sungu’dur.
1930 yilinda Talim Terbiye Kurulunun bagkanligini yaptig1 sirada, tarihe genel ve kisisel bir
bakis acisiyla yaklastiktan sonra vatan agki ve milli gayelerin kazandirilmasinin amag olmast

gerektigini vurgulamistir (Ata, 2003, s. 241).

1940’1ara gelindiginde egitim, diinyada milli gayelerin kazandirilmasi ugrunda, &tekini
karalamaktan yahut yok saymaktan arindirilmaya ¢alisilmistir. Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) 6nderliginde hem milletlerin birbiriyle olumlu iliskiler
kurmasi, hem de ortak bir insanlik ideali kurulmasi amaciyla (O. Turan, 1952, s. 216)
diismanlik ifade eden ibareler ders kitaplarindan ¢ikartilarak ulusal ve evrensel baris vurgusu
yapilmaya calisilmistir (Safran & Ata, 1996, s. 12-13). Tiirkiye 20 Mayis 1946’da tarih
ogretimiyle ilgili diizenlemeleri gerektiren anlasmayr UNESCO ile imzalamistir (Safran,
1998, s. 92). Bu durum tarih 6gretiminin amaglarinin, baris¢il, evrensel ve diinya ile ortak

bir tarih anlayisina sahip olmasini saglamistir.

1970’lerde tarih dgretiminin amaglar1 genis bir degisime ugranmustir. Ogretmen tarafindan
bilginin 6grenciye hazir halde verilmesiyle birlikte tarih Ogretememe sorunu ortaya
cikmigtir. Tarih 6gretememe sorunu Bruner’in bulus yoluyla 6gretim kapsaminda ortaya
attig1 fikirlerle asilmaya calisilmistir. Bruner’e gore bilgi her yasta cocuga Ogretilebilir.
Ancak oncelikle konu alanmi kavratilmali ve konu anlasilabilir kilinmalidir. Konu alanimin

kavratilmas1 ve konunun anlasilabilir kilinmasi ise 68renci becerilerine baglidir (Ata, 1999;
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Giiven, 2014, s.27). Geleneksel tarih anlayiginin eksiklerinin belirlenmesiyle ortaya ¢ikan
yaklasim Bruner’in agtigr yolda 6grencilerin bilimsel bakis acis1 ve birtakim becerilerin
kazandirilmasini amaglamaktadir. Bu perspektiften yola ¢ikilarak tarih 6gretimi Coltham ve
Fines (1971) gibi tarihgiler tarafindan yeniden sekillendirilmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak
“Yeni Tarih” anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Ogrenci merkezli bu anlayista, bir tarihginin sahip
oldugu bilimsel becerilerin ¢cocuga kazandirilmasi esastir. Yeni Tarih anlayisi, Sorusturma,
kanit1 yorumlama, kaniti analiz etme, nedensellik, degisim ve empati gibi temel

kavramlardan meydana gelir (Kicir, 2007, s. 384).

1990’lara gelindiginde pek ¢ok tarihgi tarih Ogretiminin sorunlarint ve ¢dziimlerini
dolayisiyla da tarih 6gretiminin amaglarini belirlemeye ¢alismistir. Tekeli (1994, s. 36-38)
Tarih Ogretimi ve Ders Kitaplari Sempozyumu’nda sundugu ¢alismasinda, tarih gretiminin
amacinin, milliyet¢i ve siyasi propaganda giitmeyen evrensel bir tarih anlayisinin olmasi
gerektigini belirtir. Ayn1 sempozyumda yer alan Timugin (1994, s. 64)’c gore tarih
ogretiminde temel amag, her tiirlii 6n yargidan uzak, yalnizca nesnel yargilara dayanan

gergek bilgilerin kazandirilmasi olmalidir.

XXI. yiizyilda egitimde yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle tarith 6gretimi ve
amaglart kokli bir degisiklige ugramistir. Tiirkiye’de 2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan tarih 6gretim programlari yapilandirmaci yaklagima gore yeniden insa edilmistir.
Yapilandirmaci yaklasim bir 6grenme kuramidir. Kisiler bilgiyi karsilikli etkilesimle
olusturur ve interaktif bir bigimde, kazandiklari bilgiyi kendi fikirleri, yasadiklari olaylar ve
aktivitelerle iligkilendirerek yapilandirir (Bagci, 2003, s. 142-143). Yapilandirmaci yaklasim
ogretmeni merkez olmaktan ¢ikararak, 6grenciyi merkez almistir. Bu yaklasimla 6gretmen
bilgiyi hazir halde 6grenciye veren degil, 6grencinin bilgiyi olusturmasini saglayan bir
rehberdir. Ogrenci ise pasif bir sekilde yalmzca dersi dinleyen kisi degil, sorgulayan,
diisiinen ve en Onemlisi arastirip bu bilgiyi aktif bicimde kullanan kisi olmustur (Giiven,

2014, s. 141).
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Yapilandirmaci yaklagim esas alindiktan hemen sonra, 2007 yilinda 9. sinif (MEB, 2007),
2008 yilinda 10. sinif (MEB, 2008) ve 2009 yilinda 11. simif (MEB, 2009) Tarih Dersi
Ogretim Programlari degismistir. 2010 yilinda 11. siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
Dersi Ogretim Programi (MEB, 2010) ve 2008 yilinda da 12. sinif Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi Dersi Ogretim Programi degismistir (MEB, 2008). 2017°de yapilan degisiklik ile T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi
Ogretim Programi, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim Programu ile 9 ve 11.
sinif Tarih Dersi Ogretim Programlar: degismistir. Giiniimiizde gegerli son degisiklik 2018

yil1 ocak ayinda gergeklestirilmis ancak heniiz uygulamaya gegirilmemistir.

Yapilandirmaci yaklagimin tarih 6gretim programlarinda yerini almasi dogrudan tarih
Ogretiminin amaglarini etkilemistir. 2018’de yapilan son degisiklikle tarih &gretiminin
amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitimi’nin genel amaglar ile temel ilkeleri esas alinarak diizenlenmistir (MEB, 2018, s.15).
2018 yil1 9. Simif Tarih Dersi Ogretim Programinm 13 maddeden olusan 6zel amaglar1 su

sekildedir;

1) Gegmisten bugiine insanligin birikimli mirasini kavramalari,

2) insanlik/diinya, Tiirk ve Tiirkiye (Anadolu) tarihinin farkli ddnemlerini anlamak igin gereken

kavram, olay, olgu, kisi ve kurum bilgilerini kazanmalari,

3) Tiirk, Islam ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis 6nde gelen siyasi ve sosyal tesekkiiller ile nemli

sahsiyetleri tanimalart,

4) Yasadiklar1 toplum, iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin farkindaligin1 kazanarak,
giinlimiizde olup bitenleri yorumlamay1 ve gelecege yonelik projeksiyonlar olusturabilmeyi

kapsayan bir tarih bilinci gelistirmeleri,

5) insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin gegmisten bugiine seriivenini

takip etmeleri ve anlamalari,

6) Medeniyetimizin dayandigr temel degerleri kavramalari, benimsemeleri ve bunlar

davraniglarina yansitmalari,

7) Tarihi bir olay veya olgunun yerel, ulusal ve uluslararasi boyut ve etkilesimleri oldugu

konusunda farkindalik olusturmalari,
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8) Tarihi olaylarin, meydana geldigi donemin siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dini
ozelliklerini yansittigin1 ve bu nedenle bir olayr degerlendirirken olayin meydana geldigi

donemin kosullarin1 dikkate almanin gerekliligini kavramalari,

9) Birincil ve ikincil kaynaklarda yer alan kanitlar1 belirleme, analiz etme, yorumlama ve
degerlendirmeyi iceren tarihe 6zgii yeterlilik ve becerileri gelistirmeleri, edindikleri bilgilerin

dogrulugunu ve gegerliligini sorgulayarak kanitla desteklenen ¢ikarimlarda bulunmalari,

10) Milli kimlik ve aidiyet duygularin1 gelistirerek Tiirkiye nin kiiresellesen diinya ic¢indeki

yerini ve roliinii kavramalari,

11) Gegmisin tarihi bilgiye doniistiiriilmesi siireglerinde tarihgilerin esas aldiklari ilkeler ile

yararlandiklart yontemleri ve kullandiklart becerileri birer yagam becerisi haline getirmeleri,

12) Belirli bir tarihi olay veya olgunun farkli bakis agilar1 veya tarih goriisleri dogrultusunda
cesitli bicimlerde degerlendirilip yorumlanabilecegi konusunda farkindalik olusturmalari ve bu

farkli anlayislara sayg1 duymalari,

13) Toplumsal birlik ve dayanigsmanin saglanmasi ve siirdiiriilmesinin yani sira milli kimligin
olusmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak kiiltiirel ve tarihl mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak

yetigsmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018, s. 18).

2.1.3.Egitimde Drama

1911'li yillarda Harriet Finlay Johnson'in cabalariyla baslayan drama faaliyetleri 1960'l1
yillarin ortalarina kadar kabuk degistirerek ilerlemistir. Harriet Finlay Johnson, Henry
Caldwell Cook, Peter Slade, Brian Way, Gavin Bolton, Dorothy Heathcote ve Winifred
Ward gibi dramanin Onciileri dramayi1 agiklamaya, yapilandirmaya ve uygulamaya

caligmustir.

Ilk kez dramayr uyguladigi bilinen, dgrencileri kendi oyunlarmi yazmaya ve oynamaya
tesvik eden Ingiliz egitimci Harriet Finlay Johnson egitim sisteminin tamamen degismesi
gerektigine inanarak, 6grencilerin sahip oldugu giriskenlik ve 6zgilivenin gelistirilmesi, pasif
ogrencilerin derslerde aktif olarak yer almasini saglamak i¢in dramayr kullanmistir. Ciinkii
Finlay Johnson’a gore ¢ocuk ancak yasayarak Ogrenir ve Ogretir. Bunun yolu da ancak
cocugu anlamaktan gecer (Finlay Johnson, 1912, s. 7-18). Finlay Johnson 1897°de doga

gezileriyle baslattigi kendine has 6gretim yontemini gelistirerek dogal ortamda her dersin
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islenebilecegini kanitlayarak ilerletmistir. Olumlu sonug alan ve 6grencilerin agikca gelistigi
goriilen bu uygulamalar1 sistemli bir diizene sokarak drama uygulamalarina baslamistir

(Sapmaz, 2010, s. 59).

1900’1l yillarin basinda Finlay Johnson gibi Ingiltere’deki egitim sisteminin eksikliklerini
gorerek drama ve oyunun giiciinii savunan bir diger uzman Henry Caldwell Cook’tur. Cook
egitimdeki geleneksel anlayisin 6grenciyi korelttigine, dramanin ise barmdirdigi tutku,
iyimserlik ve duygu yogunlugu ile 6grenciyi harekete gecirecegine inanmistir. “The Play
Way” adli kitabinda dramaya anlayigini ortaya koyan Cook’a gore 6grenme kendiliginden
yaparak ve oynayarak gerceklesir. Ogrenmenin ilk adim ise ilgidir ve yaparak
gergeklestirilen oyun/drama 6grencinin ilgisini ¢ekebilir (Cook, 1917, s. 2-3). Egitimde
dramaya dair bir program Ongoren ilk kisi olan Cook, oyunu/dramay insan dogasinin bir
parcasi olarak degerlendirmis, “The Mummery” adin1 verdigi ilk kez drama amacli kurulmusg

olan ¢aligma odalarinda drama uygulanmasini saglamistir (Cook, 1917, s. 3-7)

Cook’tan sonra 1930’lu yillarda drama tizerine pek ¢ok kitap yazan, Amerika’daki en 6nemli
tiyatrolardan “Evanston Child Theatre” kuran Winifred Ward dramay1 sistemli bir sekilde
uygulayan ilk Amerikalidir (Adigiizel, 2015, s.191). Dogaglamanin tiim yas gruplari i¢in
nasil ve ne sekilde gergeklestirilmesi gerektigini ortaya koyan Ward i¢in dogaclama giiven
ve yeterlilik duygusunun gelisimini saglayabilecegi gibi bagimsiz ve 6zgiin diisiinme
becerisinin de ¢ocuga kazandirilabilecegini savunmustur. John Dewey, Rousseau, William
James gibi isimlerden etkilenerek anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in Ogretimin
deneysel gerceklestirilmesi gerektigini, cocugun sadece zeka olarak degil duygusal ve sosyal

yonden de gelistirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

Tiyatro temeliyle dramanin sekillenmesini ve ilerlemesini saglayan bir diger isim Peter
Slade’dir. Tiyatroyla baslayan ancak zamanla tiyatro ve ¢ocuk oyununun farkini goren
Slade, ¢ocuk oyunlari iizerine yogunlasarak dramanin birbirinden bagimsiz pek cok farkli
alanda kullanilmasina 6n ayak olmustur. Gavin Bolton (1985, s. 152)’a goére Slade simif

ortamina dogal oyunu getiren ilk kisidir. Piaget *den etkilenen Slade’e gére drama ¢ocugun
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potansiyelini ortaya ¢ikarip kendini gergeklestirmesine olanak saglar (Ustuk, 2014, s. 23).
Ciinkii ¢ocugun heniiz embriyo iken basladigi ve gelistirerek hayati boyunca gergeklestirdigi
bu dramatik hareketler oyunlarin dogal bir pargasidir ve dramanin kokii oyundur (Tekerek,

2006, s. 67).

Peter Slade’in “Child Drama” adli kitabinin edit6rliigiinii yapmis Brian Way ise dramanin
gelisimini saglayan bir bagka isimdir. Brian Way’e gore drama yalnizca bir okul dersi
degildir, cocugun bireysel gelisiminin bir pargasidir. Dramay1 “yasamin uygulamasi’ olarak
tanimlar ve dramayi tiyatrodan ayirarak egitim igerisinde ¢ocugun hayati tecriibe etme firsati
olarak goriir (Metinnam, 2011, s. 52-53). Dramanin bir¢ok konuyu 6gretmek igin yararli bir
ara¢ oldugunu belirten Way (1967), “Development Through Drama” adli kitabinda dramanin
tanimini, ilkelerini, amaclarini ve nasil uygulayacagini paylasarak, alanda temel kabul edilen

eserlerden birini ortaya koymustur (Way’den aktaran Metinnam, 2011, s. 55).

Finlay Johnson’m ilk kez uyguladigi, Caldwell Cook, Winifred Ward, Peter Slade ve Brian
Way ’in gelistirerek ilerlettigi drama anlayist 1960’11 yillarin ortalarindan sonra Dorothy
Heathcote ve Gavin Bolton ile koklii bir sekilde yapilandirilmistir. Dramayi bilgi edinmenin
bir araci ve giiclii bir 6gretim yontemi olarak géren Heathcote'un goriisleri Harriet Finlay
Johnson'in goriisleriyle uyusmaktadir (Finlay Johnson, 1912; Heathcote, 1991; Johnson &
O’Neill, 1984). Ogretmenin roliiniin ve dgretme tarzinin degismesine yol agan Heathcote,
Ogretmen ve Ogrencinin siire¢ igerisinde ki rollerini ve sorumluluklarint ayirmistir.
Kendinden onceki isimlerden farkli olarak &grencilere dogrudan kendini ifade etme
ozgiirliigiinii vermemistir (Johnson & O’Neill, 1984, s. 27). Oncelikle 6grenci bunun icin
miicadele etmeli ve kendini ifade etme ozgiirliigiinii kazanmalidir. Ogretmen ise drama
stirecinin baslarinda kontrolii elinde tutmali, O6grencinin gliven duymasimi ve
cesaretlenmesini de saglamalidir. Ogrencinin bilgiyi iiretmesine ve ortaya ¢ikardig bilgiyi

yasayarak deneyimlemesine olanak vermelidir (Wagner, 1976, s. 34-38).

Heathcote’un oOgretmenlik anlayisi, geleneksel egitim anlayist ve Ogretmen imaji ile

uyusmamaktadir (Heathcote, 1991, s. 42-62). John Dewey'in kabul ettigi gibi deneyimler
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yoluyla egitimi vurgular ve 6grencinin siirekli aktif olmasi gerektigini, 6grenmenin ancak
yaparak ve yasayarak gergeklesecegini savunur (Johnson & O’Neill, 1984, s.81-93).
Dorothy Heathcote drama literatiiriine bir¢cok yeni ve farkli sey katmistir. Kendine has
gelistirdigi; insanlar1 Kesfetmek i¢in Drama/ Karmasa Igindeki Insan (Drama Used To
Explore People/Man in a Mess), Uzman Onliigii (Mantle Of The Expert), Komisyon Modeli
(Comission Model) ve Roliin Yuvarlanmasi (Rolling Role) modelleri dramanin gelisimine

ve yapilandirilmasina 6nemli katkilar saglamistir (Hesten, 1993, s. 34-55).

Tiirkiye’de ise egitimde drama 1980°1i yillarda Inci San ve Tamer Levent dnciiliigiinde ilk
kez uygulanmaya baslamistir (Adigiizel, 2015, s. 195). San ve Levent’ten sonra Tiirkiye’de
dramaya yonelik ¢aligmalar hizla artmis (Adigiizel & Timugin, 2010; Altin & Orug, 2008;
Aykag & Kogee, 2014; Bingdl, 2015; Ceylan & Omeroglu, 2011; Katranci, 2013; Kartal,
2009; Maden, 2011; Ormanci & Ozcan, 2012; Riizgar, 2014; Simsek Aylik¢i, 2001;
Taskiran, 2005; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005), 2000’li yillardan itibaren degisen
programlar ve yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle drama, okuloncesinden iiniversiteye
kadar tiim egitim basamaklarinda arastirilmaya, uygulanmaya ve gelistirilmeye baslanmistir.
Ancak alan aragtirmacilart dramayi egitsel drama, yaratici drama ya da egitimde drama gibi
farkli adlandirmalarla ele almis, sdylem birligi saglanamamistir. Farkli kelimelerle ifade
edilmis olsa da tiim kavramlar ayni 6zelliklere, hedeflere ve tekniklere dayanmaktadir

(Adigiizel, 2015, s. 48).

Tiirkiye’de drama lizerine yapilan caligmalarla aragtirmacilar drama anlayislarini ortaya
koyarak dramayi farkli sekillerde tanimlamustir. Ornegin dramanmn Tiirkiye’deki ilk
temsilcilerinden olan Inci San (1996, s. 149) dramay1, “Tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak grup calismasi i¢inde, bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim {initesini,
soyut bir kavrami ya da davranisi, bireylerin biligsel Oriintiilerini diizenleyerek
anlamlandirmast ve deneyim ile yasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde

canlandirmasidir” seklinde ifade eder.
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Aytas (2008, s. 11) dramayi, “Her tiirlii olay ve olgularin baslangi¢ ve sonuglar1 arasinda
ortaya cikan siire¢” olarak agiklar. Giineysu (1991, s.85) ise egitimde dramay1 “Insanin
kendisini bagkalarin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesini, bireyin egitim ogretimde aktif
olarak yer almasini, kendini ifade edebilmesini, yaratici olmasini, yasami ¢ok yonlii
algilamasini, arastirma isteginin gelismesini amaglayan egitim ve Ogretim istegini artiran

egitim yontemidir.” seklinde tanimlamistir.

Omeroglu, Yayla Ceylan, Erbay ve Ozyiirek (2011, s.7)’in hazirladign “Dramatik
Etkinliklerden Dramaya: Teoriden Uygulamaya” adli kitapta drama, “Bir sozctigl, kavrami,
davranisi, diislinceyi, yasantiy1 ya da olayi tiyatro teknikleri kullanarak, dogru ya da yanlis

olarak nitelendirilmeyen, yaratici canlandirmalardir” agiklamasiyla tanimlanmistir.

Onder (2012, s. 7), “Onceden belirlenmis egitimsel amaclar1 olan, tiim ¢ocuklarin kendi
Ogretmenleriyle, c¢ogunlukla biliylikk motor hareketlerle yaptiklari rol oynamaya,

canlandirmaya ve tartismaya dayali grup etkinlikleridir” ifadesiyle dramay1 tanimlamaistir.

Kavcar (1985, s. 41), “Baktirarak degil, yaptirarak egitim.” diyerek en 6z tanimi yaparken
Adigiizel (2015, s.41) dramaya yonelik “Bir grubu olusturan tyelerin yasam
deneyimlerinden yola c¢ikarak, bir diisiincenin dogaglama, rol oynama vd. tekniklerden

ararlanarak canlandirilmasidir” tanimini yapmaistir.
Y Y

Farkli sekillerde ifade edilen bu tanimlar dogrultusunda egitimde drama, 6grencinin tek
basina ya da grupla yer aldig1 canlandirmalar sayesinde ge¢misle ve gelecekle bag kurarak
ant yasamasi, belirli amaglar dogrultusunda bir takim teknikler kullanarak ve bilissel,
duyussal bircok beceriyi gelistirerek katildigi anlamli siiregtir. Egitimde drama 6grenciye
farkindalik kazandirirken bagimsiz ve 6zgiin diisiinmesini saglayan, empati, giiven duyma,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistiren, sozel ve bedensel olarak kendini dogru
ifade etme firsat1 veren, 6grencinin ilgisini canli tutarak derse kars1t motive olmasini saglayan

etkili ve ¢cok yonlil bir egitim yontemidir.
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2.1.4. Egitimde Dramanin Genel Amaclar1 ve Yararlari

Egitimde drama bir¢ok alanda farkli bicimlerde kullanilmaktadir. Drama siireci uygulayan
kisinin/6gretmenin egitim anlayisina, katilimciya/sinifa ve dramanin ne i¢in kullanildigina
gore degisiklik gosterir. Ortaya c¢ikan bu farklilik dogal olarak egitimde dramanin
amagclarinin da degismesine neden olur. Diinyada ve Tiirkiye’de egitimde dramanin amaclar1
aragtirmacilar ve alan uzmanlari tarafindan farkli sekilde ele alinmistir. Dramayi ilk kez
uygulayan ve dramay1 bilgi edinmenin bir araci ve giiglii bir 6gretim yontemi olarak géren

Harriet Finlay Johnson (1912) i¢in dramanin amaglari:

e Ogrencinin mutlu bir ¢ocukluk gegirmesini ve yetiskin yasamina hazirlanmasini
saglamak,

¢ Bilgi birikimini saglamak,

e Ogrencinin zihin aliskanliklarinin sekillenmesini saglamak,

e Bedensel ve sozel ifade becerilerinin gelismesini saglamak,

e Sanat, bilim, edebiyat, tarih ve miizige kars1 duyarliligini gelistirmek,

e Smifta kazandig1 bilgiyi siif disinda hayata gecirerek davramisa doniistiirmesini
saglamak,

e Pratik davranma ve 6zgiin diisiinme becerisini gelistirmek,

e Saglikl rekabet duygusunun gelisimini saglamak,

e Isbirligi yapabilme ve sorumluluk alma becerisini kazandirmak,

e Kalic1 6grenmeyi gerceklestirmektir (Finlay Johnson’dan aktaran Sapmaz, 2010,

5.33-157).

Cocuk tiyatrosu ve drama alaninda calisan, sanat yoluyla yaraticilig1 gelistirerek ve hayal
etmeyi saglayarak Ogrenmenin gerceklesecegini savunan Amerikali egitimci Nellie

McCaslin (1987) dramanin amaglarini 6 maddede ele almistir. Bu amaglar:

e QGrup olarak beraber calisabilme becerisini gelistirmek,
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Kendini ve baskalarin1 anlama becerisini gelistirmek,

Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirmak,

Farkli olay ve durumlarla ilgili deneyim kazandirmak,

Bireyin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirmek,

Yaraticilik ve estetik gelisimini saglamaktir (McCaslin’den aktaran Omeroglu,

2002, s. 93).

Egitimde dramanin koklii bir bigimde yapilanmasini saglayan, alana yaptigi katkilarla

geleneksel egitim anlayigini yikan Dorothy Heathcote i¢in dramanin amaglar1 sahip oldugu

yenilik¢i anlayisa gore sekillenmistir. Egitimin dogal bir pargasi ve 0grenmenin etkili bir

araci olarak gordiigii drama:

Ogrencinin merak ve ilgisini cekerek derse kars1 motivasyonunu saglamali,

Dersin temel amaci olan bilgi 6gretimin gerceklestirilmesine hizmet etmeli,
Ogrencinin basta kendisi olmak {izere ¢evresini tanimasini saglamal,

Empati becerisini gelistirmeli,

Cevresine ve zorluklara uyum yetenegini kazandirmals,

Ahlak ve etik anlayisinin olugmasina katki saglamali,

Sorgulayan, diislinen bireyler yetistirmeli ve toplumsal duyarlilig1 artirmali,

Bilgi ve deneyimlerin ortaya konmasini saglamali,

Grupla calisabilme, sorumluluk alma, isbirligi yapabilme ve saygi gosterme
becerilerini gelistirmelidir (Heathcote, 1991; Hesten, 1993; Ozen, 2011; Wagner,
1976).

Heathcote i¢in egitimde dramanin amaglar1 incelendiginde egitimci kimligiyle ele aldigi ve

bu kimlige gore sekillendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Dramanin amaclarinin biligsel, duyussal

ve sosyal becerilere etkisi {izerinde duran Aytas (2008, s.22) ise dramanin amaglarini ve bu

amaclarin getirecegi kazanimlar1 su sekilde agiklamistir:

Olaylara ve olgulara kars1 elestirel bakis agis1 kazandirmak,
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e Yaraticilig1 ve estetik duygular gelistirmek,

e Sosyallesmeyi, isbirligi yapabilme becerisini, katilimciligi ve toplumsal duyarlilig
gelistirmek,

e lletisim becerilerini ve 6zgiivenini gelistirmek,

e Utangaglik, ¢ekingenlik gibi duygulardan kurtulmasini saglamak,

e Kendini saglikli ifade edebilme becerisini kazandirmak,

e Bireyin kendini tanimasini ve saygt duymasini saglamak,

e Ozgiirce diisiinmesini saglamak,

e Aragstirict, sorgulayan ve elestirel diisiinen bireyler yetistirmektir.

Dramanin amaglar1 alandaki hemen her arastirmaci ve uzman tarafindan farkli sekillerde ele
alimmistir. Bu isimlerden birisi de Heathcote ile birlikte ¢aligmis, Heathcote’un egitimci
kisiligi ve anlayisim1 yaptig1 calismalarla giiniimiize tasimis, alana Onemli katkilarda
bulunmusg, dramatik durumun drama acisindan 6nemini ortaya koymus Gavin Bolton’da
Heathcote ve Finlay Johnson gibi dramay1 6grenmenin etkili bir araci olarak ele almistir. Bu

nedenle Bolton’a (1992) gore dramanin amaglari su sekilde siralanabilir:

e Hem egitsel hem sanatsal beklentileri karsilamak,

e Onyargisiz yorum yapabilme ve diisiinme becerisinin gelismesini saglamak,
e Ogrencinin siirekli olarak aktif olmasin1 saglamak,

e Farkli bakis agis1 kazandirmak,

e Bagimsiz anlamlar ¢ikarmasini ve 6zgiin diislinmesini saglamak,

e Deneyimler ve yasantilardan yararlanilmasini 6gretmek,

e Bilgiyi kalic1 ve eglenceli bir bicimde kazandirmaktir (Bolton’dan aktaran Saglam,

2006, 5.53-55).

Yaptig1 ¢calismalarla Tiirkiye’de drama alanina bir¢ok katki saglamis, Dorothy Heathcote un
Tiirkiye’ye gelmesine 6nayak olmus, Omer Adigiizel (2015, s. 63) ise dramanin genel

amaclarini su sekilde agiklamistir:
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e Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmek,

e Kendini tanima, kendini ger¢eklestirme ve baskalariyla iletisim kurma becerisini
gelistirmek,

e Demokratik tutum ve davranis gelistirmek,

e Estetik davraniglar gelistirmek,

e Elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisi gelistirmek,

e s birligi yapabilme ve birlikte ¢alisabilme becerisi gelistirmek,

e Sosyal duyarlik yaratmak,

e Duygunun saglikl bir bigimde bosalimini ve kontroliinii saglamak,

e Dil gelisimiyle birlikte sdzel ve sozel olmayan ifade becerisini gelistirmek.

Alan uzmanlar1 ve arastirmacilar tarafindan ortaya konan birbirinden farkli bu amaclarin
tamami dramanin sahip oldugu ve olmas1 gereken tiim 6zellikleri temsil etmektedir. Milli
Egitim Bakanliginin programlarinda egitim kademesi ve okul tiiriine gore se¢meli ya da
zorunlu olarak drama dersleri verilmektedir. Tlkdgretim okullar1 segmeli drama dersi 1-2-3
Ogretim programinda ise dramanin genel amaclarini arastirmacilar ve uzman yaklasimlari

dikkate alinarak programda su sekilde siralanmistir:

e Dramaile ilgili kavramlar1 6gretmek,

e Dramanin egitimdeki 6nemini 6gretmek,

e Ogrencinin kendisini ve bagkalarini tanimasina yardim etmek,

e Kendisi ve bagkalar ile saglikli iletisim kurmasini saglamak,

e Olay, olgu ve sorunlar karsisinda empati kurmasini saglamak,

e Drama ile sosyal sorunlarin ¢6zlimii arasindaki iligkileri kavramasini saglamak,
e Her alanda kullanilabilecek yaratict davraniglar gelistirmek,

e Ogrencinin 6zgiin diisiinme, deneme ve iiretme kapasitesini gelistirmek,

e Ogrencinin kendini ifade etmesini saglamak,

e Sorunlarin ¢oziimiinde drama deneyimlerinden yararlanmasini saglamak,

e Drama deneyimleriyle estetik bakis acis1 kazandirmak,
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e Sorumluluklar araciligiyla kisisel disiplini gelistirmek,

e Elestiriye acik olmak,

e Ikili ve grup iliskilerinde sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma ve sorumluluk bilinci
kazandirmak,

e Hayal giicii ve yaraticilig1 gelistirmek,

e Yeni ortamlara ve degisikliklere uyum saglamak,

e Bedensel ve devinimsel olarak kendini ifade edebilmesini saglamak,

e  Ozgiir diisiinceli, hosgoriilii ve demokratik bireyler yetistirmek,

e Dili dogru ve diizgiin kullanmasini saglamak (MEB, 1998c, s.1083-1083).

Egitimde dramada temel amag 6grencinin derse kars1 motivasyonunu ve akademik basarisini
artirirken kisilik gelisimine de katki saglamaktir. Kendisini ve ¢evresini daha iyi taniyip
anlayabilmesi, sosyal, bilissel ve duyussal agisindan birtakim becerilerin gelistirilmesi
amaglanmaktadir. McCaslin’in vurguladigi sanatsal bakis acisi, Johnson, Bolton ve
Heathcote’un iizerinde durdugu egitsel amaclari kazandirilmasi, Aytas ve Omeroglu’nun
vurguladig1 duyussal, sosyal ve bilissel becerilerin gelistirilmesi dramanin genel anlamda
amaglarin1 ortaya koymaktadir. Bu amaglar dikkate alinarak egitimde dramanin temel ve

spesifik amaclar1 su sekildedir:

e Dikkat, algi, bellek gelisimini saglamak: konunun zorlugu ya da sikiciligina ragmen
ogrenciyi aktif kilmak, ilgisini ders siirecince ayakta tutmak ve derse katilimini
saglamak, kisa ve uzun siireli bellegin aktif kullanilmasii saglamak, anlama ve
kavramaya yonelik hiz ve pratiklik kazandirmak,

e Analitik, elestirel, 6zgiin, bagimsiz ve yaratici diistinme becerileri ile problem ¢6zme
ve empati becerileri kazandirmak,

e Bireysel ve toplumsal iligkilerde saygili, hosgoriilii ve onyargisiz davranig bigimi

gelistirilmesini saglamak,
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e Sosyal duyarlilik ve toplumsal yasam becerisi kazandirmak, kendi ve ¢evresindeki
canli ya da cansiz varliklarin farkinda olmasini saglamak, uygun sosyal davranis
bigimleri gelistirmesine katki saglamak,

e Benlik algis1 ve giiven duygusu gelistirmesini saglamak: degisikliklere acik olmayz,
uyum saglamayi, pratik davranmay1 aliskanlik haline getirmek,

e Sorunlara kars1 ¢6zliim arayislarina girme ve ¢Ozliim iliretme konusunda biling ve
Ozgliven kazandirmak,

e Sorumluluk almayi1 ve sonuglar1 gogiislemeyi davranis bicimi haline getirmek,

e Beden dili, jest ve mimik kullanimina 6zen gostermesini saglamak, sozel ifade
becerisini gelistirmek,

e Isbirligi yapmayi, grupla calismayi, grup iginde sorumluluk almayi ve adaletli

davranmay1 davraniga doniistiirmektir.

Siralanan tiim bu maddeler gergeklestirilene kadar hedefken, gergeklestirildikten sonra
kazanim ¢iktilar1 haline doniisiir ve dramanin yararlar1 olarak karsimiza ¢ikar. Egitim ve
ogretimin temel amaglariyla ortiistiigli goriilen dramanin amaglar1 ve kazanimlari, birgok
elestiriye maruz kalan egitim sisteminde istenilen degisiklikleri gergeklestirebilir ve egitim

anlayisinin ilerlemesine katki saglayabilir.

2.1.5.Egitimde Dramanin Temel Bilesenleri

Ogrenciyi merkeze alan ve izleyici olmaktan ¢ikararak katilimci haline getiren egitimde
drama sinif i¢i ya da dis1 olmak iizere bir mekanda 6gretmen liderliginde, bir konuyu
o0grenme/6gretme amaciyla gerceklestirilir. Egitimde dramanin temel bilesenleri
ogrenciler/katilimcilar, 6gretmen/lider, sinif ortami/mekan ve ders/konudur. Bu bilesenler
olmadan drama gergeklestirilemez. Her bir bilesen digerini etkilemekte ve birbirine gore

sekillenmektedir.
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Katilimei: Ogrencilerin derslerde pasif kalmasi, yalnizca dinleyen olmasi bir siire sonra ilgi
kaybma neden olmaktadir. Dramada ise Ogrenci aktiftir. Eylemle, diisiinceyle ve fikirle
varligin1 sinifta ortaya koyar. Hem Ogrenciler hem o6gretmen bu durumun farkindadir.
Ogrencinin dramaya katilminda “ben”den “bize” dogru bir genisleme s6z konusudur.
Dramaya katilan Ogrencilerin olusturdugu topluluk gruptur (Adigiizel, 2015, s. 78).
Grup/dgrenciler/katilimeilar seyirci degildir. Aktif olarak rol alan grup tiyeleri ayni zamanda

i¢ izleyici roliindedir.

Bolton’a (1992) gore drama siirecinde gergeklestirilen 6grenmenin sahibi &grencidir
(Bolton’dan aktaran Akar Vural ve Somers, 2012, s.11). Ogrenci grup calismasiyla, isbirligi,
sorumluluk, paylasim ve adalet konularinda davranis bigimleri gelistirebilir. Grup tiyelerinin
empati becerisinin gelismesine katki saglar. Grup igerisindeki bireyler kendi diisiincelerini

topluluk 6niinde ifade etme imkan1 yakalar.

Heathcote (1994) her bireyin énemine saygi duyar ancak kisisel farkliliklarin toplumsal
iliskiyle birlestiginde sonucun daha 1yi oldugunu diisiiniir. Bu da ona gore farkliliklara saygi

duyan kenetlenmis bir toplum yapisi olusturur (Heathcote’tan aktaran Booth, 2012, s. 7).

Lider: Dramada lider 6gretmenin kendisidir ve liderin rehberliginde drama gergeklestirilir.
Ogretmen aktiftir ve dogrudan ya da dolayl olarak dramaya katilmasi s6z konusudur. Siire¢
boyunca lider amaci belirler, yontemlerin uygulanmasini ve degerlendirilmesini saglar.
Drama siirecinde lider 6gretmen oyun ve drama tekniklerini bilmeli ve yaratict olmalidir

(Adigiizel, 2015, s. 70-74).

Onder’e gore drama lideri tiyatro oyuncusu olmak zorunda degildir. Ogrencilerin
ihtiyaclarin1 ve 6gretimin amaglarini iyi bilmesi yeterlidir. Ayrica Onder, 6gretmenin
ogrencilerle 1yi iligki kurmasi i¢in, sevgisini géstermesinin 6nemini vurgulamaktadir (2004,

5. 151-152).

Gavin Balton Dorothy Heathcote’un egitimci kisiligini $dyle anlatmaktadir:
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Gergekten de Heathcote karmasik, pratik, siirsel, ilham verici ve talepkar bir yapidadir. O yaptig1
seyleri son nokta olarak asla gérmez. Baskalarindan fikirleri ve deneyimleri 6diing alarak kendi
kullanimina uygun olarak doéniistiiriir. Dorothy ¢ok sihirli ve pratik bir cad1 olarak diistintilmesi
gereken bir kisidir. O yaklasimi ve karakteristik 6zellikleriyle tam bir ebe ve dgrenciler de bir
annedir. Ebe annenin yaratic1 ve 6zgiin bir bebek diinyaya getirmesi icin ugrasmaktadir. Once
hastay:1 cesaretlendirir ve rahatlatir. Bilginin dogma ani1 geldiginde onu tartar, dlcer, diizenler ve
nihayetinde onu yapan ve savasan anneye geri verir. Uriin yani bilgi, 6gretmenin / ebenin mali

degil 6grencinin / annenin malidir (Johnson ve O’Neill, 1984, s. 13).

Heathcote’un 6gretmen kimligini tanimlayan bu soézler, lider 6gretmenin ozelliklerini
vermektedir. Drama siirecinin planlanmasi, etkinliklerin belirlenmesi, 6grencilerin/grubun
kaynasmasi, sinif i¢i disiplinin saglanmasi, etkinliklerin kontrolii ve islenisinin saglanmasi
lider dgretmenin gorevidir. Ogrencinin bilgiyi olusturmasi icin gerekli hazirliklardan,
bilginin dogma aninin diizenli ger¢eklesmesinden, bilgi dogduktan sonra 6grenci tarafindan

kazanilmasindan 6gretmen sorumludur.

Aytas (2008, s. 14-21) lider 6gretmenin, 6grencinin ihtiyaglarina agik, rahatlatan ve cesaret
veren bir izlenim biraktig1 gibi gerektiginde miidahale eden ve dogru olan i¢in kapi1 agan kisi

olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Mekdn: dramani temel bilesenlerinden bir digeri mekandir. Karaaslan’a (2010) gore
mekan; anilarin, paylasilanlarin, okunanlarin, duyulanlarin, yasananlarim ve hayal
edilenlerin kisacasi bilinmeyenler ve bilinenlerin etkisiyle zihinde anlamlandirilir. Mekan
aslinda insanin ruhuna biraktig1 etkiden olugsmaktadir ve mekanin fiziksel ozellikleri bu
etkinin diizeyinde yalnizca degisiklik meydana getirebilir (Karaaslan’dan aktaran Hayta,
S.G. Karabag ve Yumak, 2016, s. 101). Bu sebeple dramada, agik kapali her tiirlii ortam
mekan olarak kullanilabilmektedir. Miize, 6ren yeri, tarihi alanlar, bahce ve salonlar drama
yapmak i¢in kullanilan alanlara 6rnektir. Egitim cergevesinde siniflar, laboratuvarlar ve
derslikler mekan olarak kullanilmaktadir. Mekan konusunda genis bir yelpazeye sahip
olunsa da mekéan segiminde bazi kistaslar aranmalidir. Bu kistaslara gore rahat hareket
ortami i¢in giivenli ve yeteri kadar biiyiik bir alan olmalidir. Sabit sira yara nesnelerin

olmadigi, 6grencinin alisilmisin disinda kullanim alani yaratmasina izin veren alanlar
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siirecin saglikli islemesine olanak tamr. Ogrencinin drama siirecinde kullanabilecegi
yardimc1 malzeme ve materyal olmasi sartlar iyilestirdigi gibi olmak zorunda da degildir.
Hem grubun/6grencinin hem de lider/6gretmenin 6zellikleri arasinda vurgulanan yaratici
diisiinme, problem ¢dzme becerileri, mekanin yetersiz ya da uygun olmadigi durumlarda
kullanilarak asilmalidir. Drama siirecine mekana dair olumsuzluklar golge diisiirmemelidir
(Adigiizel, 2015, s. 83-92). Ogretmen tarafindan mekan ayarlamasi ve diizenlenmesi
yapilmali, kontrol edilmelidir. Geleneksel sira diizeni dramaya izin vermeyecegi i¢in
caligmalara uygun diizenleme gergeklestirilmelidir. Ayrica mekanda 11k kullanimi temaya
uygun atmosfer yaratmak ic¢in kullanildiginda hislerin uyanmasina ve &grencinin

tetiklenmesine yardime1 olur (Aytas, 2008, s. 27).

Konu: Egitimde dramada her sey konu olabilir. Ancak bir ama¢ dogrultusunda bir araya
gelen katilimc1/6grenci ve lider/6gretmen, o amaca yonelik konu belirler. Etik, ahlak, 6zel
hayat sinirin1 zedelemeyen ve 6grencinin pedagojisine uygun her tiirlii konu se¢ilebilir. Okul
ortaminda gergeklestirilen dramada konu genellikle dramanin kendisi ve diger disiplinlerin
icerigidir. Bu igeriklerin kazanimlarina ulasmak i¢in drama siireci planlanir ve lider
ogretmen tarafindan yonetilir. Konu se¢imi ayni zamanda planlama ve hazirligt da
etkilemektedir. Belirlenen konuya gore 6n hazirliklar tamamlanmali, planlama yapilmalidir.
Konu se¢iminde dikkat edilecek diger husus yas grubudur. Farkli yas grubundaki ¢ocuklara
ayn1 ¢aligmalarin yapilmasi uygun degildir (Aytas, 2008, s. 21). Her yas grubunun kendine

0zgii anlama ve algilama diizeyi dikkate alinmalidir.

2.1.6.Egitimde Dramanin Teknikleri

Egitimde drama ile ders isleyecek 6gretmen icin pek ¢ok teknik vardir. Birgogu tiyatro
kokenli bu teknikler drama ile yeniden yapilandirilarak ya da en bastan olusturularak yeni
formunu almistir. Teknikler araciligiyla 6gretmen dramay1 gerceklestirir ve slirecin akisini

sagladig1 icin son derece Onemlidir. Egitimde dramada teknikler, 6grencilerin zihninde

35



anlam olusturmak, 6nemli noktalara vurgu yapmalk, siire¢ icerisinde ¢atisma ¢ikarmak ya da
¢oziim tretmek amaciyla kullanilabilir (Adigiizel, 2015, s. 319-321). Tekniklerin nasil
gergeklestirilecegi, ne i¢in kullanildig1 dnemlidir ve her bir teknigin kendine 6zgii kurallari,
olus sirast ve amaglar1 vardir. Bu nedenle Ogretmen tekniklerin kurallarini, nasil
gergeklestirilecegini ve ne i¢in kullanilacagini bilmek zorundadir. Amaca uygun olmayan
teknik secimi, Ogrencinin dogru anlam olusturmasini engelleyebilir ve silirecin nihail
sonucunu olumsuz etkileyebilir. Neelands (1990) dramada altmistan fazla teknik oldugunu
tespit etmistir (Neelands’tan aktaran Ozbek, 2014, s. 52). Bu boliimiinde yalnizca

arastirmanin uygulamasi esnasinda kullanilmis tekniklere yer verilmistir.

2.1.6.1.Dogaglama

Onder’e (2012, s. 103) gére dogaglama serbest drama etkinliklerinin karsihigidir. Sozel ya
da sbzel olmayan, kisinin 6zglin sekilde plansiz olarak bir durumu ya da olayr
canlandirmasidir.  Ozyiirek’e (2011, $.95) gore Ogrencinin bir olayi, kendi anilari
deneyimleri, yasantilart ve gozlemlerine dayanarak bir metne bagli olmadan

canlandirmasidir.

Heathcote ve Bolton igin dogaglama ve rol oynama hizli, tempolu etkinliklerdir. Ogrenci bu
teknikleri kullanirken karakter ve durumlari tanimlamak i¢in hizli karar verme ve problem

¢ozme konusunda ikilemde kalir (Heathcote ve Bolton, 1994, s. 46).

Kimse karsisindakinin nasil davranacagini ve ne sdyleyeceginin bilemez ancak ona gore
davranislarin1 anlik belirleyebilir. Bunu gergeklestirirken ge¢mis yasantilarindan, bilgi ve
deneyimlerinden faydalanir. Dogaclama esnasinda olan da tam olarak budur (Omeroglu vd.,
2003, s. 72). Temel tekniklerden olan dogaglama dogasi geregi Ongoriillemez, bu da
yaraticiligl, cesareti, pratik ve hizli diisiinmeyi tetikleyerek pek ¢cok becerinin kullanilmasina

olanak saglar.
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Ogrenci role girdigi anlarda, kendi kisiliginden tamamen farkli tutumu, davrams: ve
duyguyu tecriibe eder. Dogaclama 6grenciye karsilasmadigi ya da karsilagsmayacagi olaylara
durumlara kars1 uygun sosyal davranis gelistirme becerisi kazandirirken 6grencinin hayal
giiciinii de aktif tutar. Ogrencinin kendine giiven duymasimi gelistirir (Ladousse, 1992, s. 5;

McGregor, Robinson & Tate, 1977, s. 11).

Dogaclama ilk bagladiginda, canlandirilacak olaylar onceden bilinse bile 0Ogrenci
zorlanabilir, sinirli sayida kelimeyle iletisim kurulabilir. Bu noktada 6gretmen devreye

girmeli ve ise 6nce kendisi baslamalidir (Omeroglu, 2002, s. 94).

Dogaclama esnasinda dgrencilere birtakim genel bilgiler verilir, bu bilgiler durumu kavrayip
bir anlam olusturmalari igin genel bir bag gorevi goriir. Ornegin arastirmanin uygulamasi
esnasinda 0grencilere “Savas esnasinda boy beyleri toplanmis ve yenilmek iizere olduklari
savast nasil lehlerine ¢evirecegini tartigmaktadir. Bir boy beyi son derece sakinken diger
beyler stresli ve korkmus haldedirler. Bu sirada onlar izleyen bazi siivariler de vardir.
Siivariler huzursuzlanmis bir sekilde at iistiinde beklemektedir. Bu gruplar iginden bir rol
secerek kim oldugunuzu anlatacak sekilde dogaclama yapiniz.” yonergesi verilmistir. Bu
yonergeyle birlikte 6grenciler kendi karakterlerini rolleriyle birlestirerek canlandirmayi
gerceklestirmislerdir. Bu dogaglama ile “Islamiyet &ncesi donemde askeri kiiltiiriin Tiirk
hayat tarzindaki yerini ve Onemini degerlendirir.” Kazanimi drama yontemi ile
gerceklestirilir. Burada amag Tiirk topluluklarinin gelistirdigi ve diinya askeri tarihine mal
olmus teskilat, techizat ve taktikler (slivarilik, onlu teskilat, ok ve yay, tizengi, Turan taktigi)
vurgulamaktir ve dogaclama bu amaca ulasmanin bir aracidir. Bilingli olarak secilen bu

teknikle dgrencilere, bilgiyi yapilandirip davranisa doniistiirme firsat1 verilmis olur.

2.1.6.2.Rol Oynama

Demirel (2000) rol oynamay1 kisinin kendi duygu ve ifadeleriyle her hangi bir role biiriinerek

ifade etmesi ve roliine girdigi karakterin 6zelliklerini davranislarla canlandirmasi olarak
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tanimlanmustir (Demirel’den aktaran Ozyiirek, 2011, s.85). Rol oynamada sozel ve bedensel
ifade sik¢a kullanilir ve 6grenciyi gelecekte yasanacak durumlara hazirlarken ayni zamanda
gecmiste olmus olaylarla ve kisilerle de empati kurmasimi saglar. Ancak rol oynama
tekniginde dikkat edilecek 6nemli nokta karakterin hislerini ve 6zelliklerini 6grencinin kendi
duygu ve davranislariyla ifade etmesidir. Ayrica Omeroglu (1991, $.92), 6grencinin
basmakalip diisiincelere kapilmadan karakterin ayirt edici 6zelliklerine dikkat ¢ekilmesi

gerektigini vurgulamstir.

Rol oynama igtenligi ve dogallig1 gerektirir. Her dogaglamanin ig¢inde rol oynama vardir,
ancak her rol oynamanin iginde dogaglama olmayabilir (Adigiizel, 2015, s. 32).
Dogaglamadan farkli olarak &grenciyi smirlayan ince bir ¢izgi vardir. Ogrenci rol oynama
da elindeki roliin ¢izgisinin farkinda olmalidir. Roller ister sézel ister metin ya da rol kartlari
seklinde verilmis olsun, 6grenciler kendi i¢ diinyalarini, belirlenen rol sinirlar1 i¢inde ifade

etmelidir.

2.1.6.3.0gretmenin Rol Almasi/Rolde Olmast

Ogretmen drama siiresince kendi roliinde kalarak siireci ydnetebilir, miidahale edebilir,
catisma yaratabilir ve saglikli bir drama gerceklesmesi icin dnlemler alabilir. Ogretmenin
rolde olmasi teknigi ile bu durumu degistirerek yardimci ya da ana roller de iistlenebilir.
Belirli bir amagla 6gretmenin role girmesi, bir rolle siirece dahil olmast durumu dgretmenin

rolde olmasidir.

Bu teknik o6grenme olanaklarini artirmak, catisma anlarimi zenginlestirmek, gerilimi
artirmak, Ogrencileri siirece dahil etmek, grubu harekete gecirmek belirsizlikleri gidermek
ya da Onemli noktalar1 vurgulamak, dramatik kurguyu tetiklemek ve siirdiirmek icin

kullanilabilir (Adigiizel, 2015, s. 332).

Bu teknigi yapilandiran ve sik¢a kullanmasiyla bilinen Heathcote bu teknikle elestirel

diistinmeyi, ahlaki ve duyussal diisiinceye doniistirmeye ¢alisir. Bir duygu hakkinda
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konugmanin higbir zaman ona verilecek tepkinin yerini alamayacagini savunur (Adigiizel,
2015, s. 333). Bu sebeple genellikle role siirecin baginda saldirgan ve dominant bir kimlikle
girer. Bdylece tetikleyici olan gerilim artirihir ¢atisma yaratilir. Ogrencileri harekete
gecirerek drama siirecine uygun hale getiren Heathcote, 6grencilerin ¢calismalari giiclendikge
kendi roliinii biraz daha hafifletmistir. Hesten (1993) Heathcote’a gére 6gretmenin rol alma

bigimlerini su 6rneklerle agiklar:

e Geribildirim vermek ve diislinceleri temizlemek amaciyla, genel goriisiin tamamen
aksini savunan kisi

e Bir grup iiyesi olarak diislinceleri destekleyen kisi

e Tartigsmalarda arabulucu olan kisi

e Olaylar gosteren ve duygu durumunu ayarlayan anlatici kisi

e “Birakalim yapsimlar® diyen pozitif uzlasici kisi

e Acik bir bicimde anlamayan ve her seyin ayrintisiyla anlatilmasi gereken kisi

e Cocuklarmn ifadelerini degerlendiren yansitict bir kisi (Hesten’den aktaran Ozen,

2011, 5.7).

Ogretmenin rolde olmasi tekniginde dikkat edilecek diger bir husus dogal olmasi ve
ogrenciyi rahatlatmasidir. Aksi bir durumda 6grenci siirecin igleyisini bozacak bir tepkide

bulunabilir (Aytas, 2008, s. 25).

Arasgtirmanin uygulama asamasinda kullanilmis olan bu teknikle 6grencilerin hayal giiciiniin
gelistigi ve merakinin canli kaldigi gériilmistiir. Konunun kazanimryla baglantili olan tarihi
sahsiyet “Mete Han” unsuru 6gretmenin rolde olmasi teknigi ile siirecin bir parcasi haline

gelmistir.

2.1.6.4.Dramatizasyon

Bu teknik dramanin kendisi ile en ¢ok karistirilan tekniktir. Clinkli drama yO6nteminin bir

teknigi olmasina ragmen bir yontem gibi ele alinmistir (Adigiizel, 2015, s. 345).
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Dramatizasyon bir konunun ya da durumun bir metne bagli olarak canlandirilmasidir.
Dogac¢lamadan farkli olarak bir metin vardir ve 6grenci roliine girdigi karakterin 6zelliklerini
metin ¢er¢evesinde ifade eder. Metin bazen dramatizasyona baslamak amaciyla, bir kismi

okunup daha sonra canlandirilabilir.

Smif ortaminda rahat¢a yapilabilecek olan dramatizasyon Ogrenciyi merkeze alan bir
tekniktir (Erbay, 2011, s. 103). Dramatizasyon ogrencilerin orijinal bir hikaye
olusturabilecegi, sadece sozle degil, mimik ve ses kullanimiyla da 6grencinin derse

katilabilecegi bir aractir (McGregor vd., 1977, s. 85).

Tuluk (2004)’a gore Tiirkiye’de dramatizasyon c¢aligsmalari ilk olarak Cumbhuriyet’in ilk
yillarinda 1. Hakki Baltacioglu’nun “okulda tiyatro” anlayis1 ile bicimlendirilmistir
(Tuluk’tan aktaran Erdogan, 2016, s.42). 1950°de Selahattin Coruh Tiirkiye’de tiyatronun
disinda, dramatizasyona ait Ornekleri Ogretmenlere yonelik aktaran “Okullarda

Dramatizasyon” adli bir kitap da yazmistir (Erdogan, 2016, s. 42).

2.1.6.5.Bilin¢ Koridoru

Biling koridoru bir karakterin siire¢ i¢erisinde bir sorunu ¢ézmek, bir konuyu irdelemek ya
da karar vermek igin, siiregte yer alan diger karakterlerin fikirlerini diisiindiigii ve tarttigi
tekniktir. Bu teknikte tiim sinif iki sira halinde yan yana dizilir ve yan yana dizilen iki sirada
birbirine donerek bir sira olusturur. Segilen karakter, olusturulan bu koridorda yavas yavas
yiiriirken, diger karakterler rollerine bagli kalarak diistincelerini koridorda yiiriiyen karaktere

aktarir. Bu teknik “diisiince tiineli” olarak da bilinir (A. Oztiirk, 2007, s. 128).

Bu teknikte amag¢ Ogrencinin siire¢ icerisinde bagkalarindan fikir alarak se¢im yapmasi,

yaptiklarini ya da yapacaklarini diistiniip sonuclari ve sebepleri tartmasi i¢in gergeklestirilir.

Ogrencilerin her biri degisik duygu ve diisiinceleri sdyleyerek karakterin vicdaninin sesi olur

(A. Oztiirk, 2007, s. 128). Koridordaki karakter yiiriiyiisii sonunda bir karara varabilir ya da
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varamayabilir ancak 0gretmen koridor i¢inden farkli goriisler ¢cikmazsa miidahale edebilir,

aksi goriis ¢ikmasini tetikleyebilir (Adigiizel, 2015, s. 356)

2.1.6.6.Toplanti Diizenleme

Toplant1 diizenleme teknigi 6grencilerin drama siireci igerisinde bir araya gelerek, rolleri
dahilinde bir plan yapmak ya da sorunu ¢ézmek igin toplanti seklinde tartigsmasidir
(Adigiizel, 2015, s. 362). Bu teknik 6grencinin empati becerisini, problem ¢dzme becerisini
ve sozel ifade becerisini gelistirirken, kendi ve baskalarinin fikirlerini savunmasini, baska

diisiincelere sayg1 gostermesini saglar.

Teknik uygulanirken 6gretmen ya da baska bir karakter etkinligi yonetebilir ya da ortak rol
paylasimiyla hep birlikte gerceklestirilebilir. Eger 0Ogretmen yonetiyorsa toplantiy1
yapilandirmali, oturumlar1 denetlemeli, olaylar olusturabilmeli, grup i¢i rol dengesini

saglamalidir (A. Oztiirk, 2007, s. 137).

Y Onetim, savas, baris ya da torenler i¢in bir araya gelen meclisler Tiirk toplumunun tarihinde
kiiltiir 6gesi olarak karsimiza ¢ikmakta ve 9. sinif tarth dersi konulari igerisinde yer
almaktadir. Bu konularin 6grenciye kazandirilmasi i¢in son derece uygun olan toplanti
diizenleme teknigi arastirmada kullanilmis, 6grencilerin eglenceli, yaratict ve etkili sekilde
ogrenmelerine olanak saglanmistir. Savas sirasinda toplanan savas meclisi, yonetimi

planlamak i¢in bir araya gelen kurultaylar bu teknik araciligiyla canlandirilmistir.

2.1.6.7.Rol Kartlart

Rol kartlar1 drama siirecinde 6grencilere canlandiracaklar1 karaktere ya da kimlige iliskin
bilgilerin, catigsma barindiran olaylarin, baslama noktasi ya da zamanin ve mekanin yer aldigi
metinlerdir. Bu teknikte rol kartlarinda 6grencilerin tamaminda birbiriyle tutarl bilgiler yer

almalidir. Rol kartlar1 “siz” kipi ile yazilir ve okuyucunun kolay anlayacagi, net bilgiler
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icerir. Rol kartlar1 dogaglama gergeklestirilirken ipucu gorevi gormektedir. Bu sebeple rol
kartlarina tiim senaryo yazilamaz. Her seyin yer aldigi rol kartlarinda 6grenci dogaglama

yerine metne bagli performans saglayacagi i¢cin bu durum 6nlenmelidir (Adigiizel, 2015, s.

370).

Uygulama sirasinda hakanin unvanlari, hitkkiimdarlik alametleri ve kurultayin 6zelliklerini
anlatmak i¢in dogrudan kullanilan rol kartlari, amaca olumlu katki saglayarak 6grenmenin

anlamli ve etkili gergeklestirilmesini saglamistir.

2.1.6.8.Harita ya da Sema Olusturma

Bir konu gergevesinde 6grencilerin biiyiik ya da kiiciik gruplarla konuyla ilgili harita ya da
sema olusturmasidir. Bu teknikle 6grenci bilgiyi bir iirline doniistiirerek elle tutulur somut
bir ¢ikt1 alir. Ozellikle cografya ve tarih derslerinde bu teknikten yararlanilabilir. Bu teknik
Ogrencinin yaparken bilgiyi olusturmasi ya da var olan bilgiyi liriine doniistiirmesine olanak
verir. Ogrencilere grup¢a ¢alismayi ve sorumluluk almayr 6greten bu teknikle tiim smnifin
drama siirecine katilimi1 saglanir. Ornegin uygulama esnasinda gergeklestirilen bu teknikle
“Kavimler Gogliniin sebep ve sonuglarini siyasi ve sosyal agilardan analiz eder” kazanimi
drama ile ger¢eklestirilmis, tistelik cografi ve tarihi bilgiler birbiriyle baglantili olarak ele
alinmigtir. Ogrencilerin cografya ve tarih arasinda baglanti kurmasina zemin hazirlanirken

ortaya 0grenciler tarafindan {iriin ¢ikarilmasi saglanmistir.

2.1.6.9.Anlati Teknigi

Drama tekniklerinden anlati, canlandirma yapanlar i¢in durumu, ortami ve olay akigini bir
anlaticinin betimlemesidir (Onder, 2006, s. 89). Bu teknik siireci daha agiklayic1 ve kolay
anlasilir duruma getirmektedir. Ozellikle zamanin kisith oldugu zamanlarda ya da

canlandirmanin zor oldugu durumlarin aktarilabilmesinde kullanilabilir.
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Anlat: teknigi farkl sekillerde kullanilabilir. Ozetleme yapmak igin, canlandirilan andan ayr
olarak gecmise ya da gelecege gitmek icin, rol geregi dogrudan bir anlatic1 gerektigi icin ya

da gerceklestirilmesi miimkiin olmayan canlandirmalar i¢in kullanilabilir.

Anlat1 tekniginin, Ozellikle asamali olarak gelisen olaylarin canlandirildigi drama
orneklerinde kullanilmasi yararhidir. Bu tiir drama stireglerinde 6grencilerin sozlii ve s6zsiiz
rol davranislarmi ezberlemelerini dnlemenin yolu, bir anlaticidan yararlanmaktir (Onder,
2006, s. 89). Yas grubu dikkate alinarak, 6grenciyi canlandirmaya hazirlamak ve giliven

vermek amaciyla da bu teknik kullanilabilir (A. Oztiirk, 2007, s. 127).

2.1.6.10.0kuma Tiyatrosu

Dogrudan egitimde dramanin teknikleri arasinda yer almayan, basl basina bir teknik olan
okuma tiyatrosu/okuyucu tiyatro, rol paylasimi yapildiktan sonra dgrencilerin ortak metin
iizerinden sirasiyla kendi roliinii okudugu tekniktir. Bu teknik bir amag cergevesinde 6zel bir
konunun detayli aktarimini saglamak i¢in kullanilir. Ozellikle mekan ve zaman sikintis olan
durumlarda ya da kalabalik gruplarda herkesin stirece katilmasini saglar. Belirli bir konunun
senaryoya doniistliriildiigli, konusma climlelerinden olusan metinler her bir 6grenciye
dagitilir ve rol paylasimi yapilir. Siras1 gelen 6grenci oturarak ya da kiiciik bir alanda
abartisiz eylemlerle okuyabilir. Bu teknik metinler i¢in 6n hazirlik gerektirirken, okuyucular
icin hazirlik gerektirmemektedir. Uzun olan ya da derinlemesine islenmesi gereken
konularda rahatga kullanilabilir. Metin hazirlanmasinda 6gretmen tek basina yapabilecegi
gibi 6gretmen kontroliinde oOgrencilerle birlikte de hazirlanabilir. Hemen her derste
kullanilabilecek bu yontem o6zellikle tarih derslerinde (tarihi sahsiyet ve tarihi olaylarin

uygunlugu nedeniyle) kullanilabilir (S.G. Karabag, 2015b, s. 14-21).
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2.1.6.11.Donuk imge

Kiigtik ya da biiyiik gruplarin bir amag¢ dogrultusunda bir olayin ya da durumun 6zel bir anin1
vurgulamak i¢in hareketsiz ve sessiz goriintiiler olusturmasi teknigidir. Bir fotograf igine
hapsolmus gibi duran 6grencilerin duruslari, beden sekilleri ve yiiz ifadelerinin bir amaci
vardir. Onemli bir an1 hareketsiz olarak yansitmayi igeren bu ydntem 6zellikle hayal giicii
ve beden koordinasyonunu gelistirmeye yardimci olur. Bu teknikte dikkat edilecek en
onemli husus Ogrencilerin onlar1 izleyenlere anlatmak istediklerini dogru ve tam
yansitmalaridir. Bedenlerle olusturulan bu imge olabildigince anlasilir ve iizerinde diislince

iiretmeye uygun olmalidir (Adigiizel, 2015, s. 357; A. Oztiirk, 2007, s. 128).
Bu teknigi ¢ok farkli amaglarla kullanmak miimkiindiir. Bunlar s6yle siralanabilir:

e Bedeni denetleme araci olarak

e Dramaya baslangi¢ i¢in

e Dramay1 sonlandirmak icin

e Ozel anlar1 vurgulamak igin

e Beden dili, sesli ifade ve gbz temasiyla kurulan iletisime dikkat ¢gekmek i¢in

e Opykii olusturma anlayis gelistirmek igin

e Ortam kullanimini en etkili diizeyde saglamak i¢in

e Ogrencilerin dogal bicimde diisiinmesini saglamak igin kullanilabilir (Uygungiil,

2016, s. 63).

2.1.6.12.Manset

Bir konu dahilinde baglik, slogan ya da sézel ifadelerin kiiciik ya da biiyiik gruplar tarafindan
tasarlanmasidir (Adigiizel, 2015, s. 385). Kisa ve 6z climlelerle bir olay ya da duruma dikkat
cekici ve Ozgiin basliklar olusturma, manset seklinde ifade etmeyi saglayan bu teknik,
ogrenciyi farkli, 6zgiin diisiinmeye, hayal kurmaya ve fikir {iretmeye itmektedir. Ozellikle

konunun sonunda 6grencinin bilgiyi 6zet haline getirmesini ve sinirli alanda deneyim ve
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bilgisini ortaya ¢ikarmasini saglar. Ornegin arastirma esnasinda kullanilmis olan bu teknikle
ogrencilerin hayal giicii, yaraticilik, pratik diisiinme, s6zel olmayan ifade giicii becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenirken, “Kavimler Gogiliniin sebep ve sonuglari siyasi ve sosyal
acilardan analiz eder.” Kazaniminin O6grencilere kazandirilmasi igin ara¢ olarak

kullanilmastir.

2.1.7.Tarih Ogretiminde Drama

San (2002), egitim alaninin hizla degismesi nedeniyle ezberci, duragan, aligilmig, 6gretmen
odakl1 ve siirecin degil sonucun 6nemli oldugu egitim anlayisinin yetersiz kaldigini ifade
etmektedir (San’dan aktaran A. M. Karabag, 2009, s. 59). San’1n egitime dair elestirdigi bu
nokta tarih 6gretiminde “tarih 6gretememe” sorununun asilmasi i¢in yapilan arastirmalarin,
neden ortaya ¢iktigina dair 6zet niteligindedir. Tarih 6gretimi ve yontemleri ezbercilik, sikici
olma, 6grencinin pasif kalmasi ve sonug olarak tarihe olan ilginin kaybedilmesi (Tekeli,
1994, s. 36) nedenleriyle ¢ok sik elestirilmistir. Ogrencinin derse aktif olarak katilmadig,
bilgi akisinin 6gretmenden 6grenciye dogru oldugu tarih derslerinde siire¢ egitimin ve tarihin
amaclariyla ortiismeyecek sekilde islemektedir. Bilgiyi iiretmekten ziyade hazir bilgiyi not
ya da is bitirme kaygisiyla sorgulamadan alma egiliminde 6gretmen ve 68renci anlayisi
yerlesmistir. Ortaya ¢ikan bu olumsuz durumun nedenleri tarihgiler ve tarih egitimcileri
tarafindan tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu nedenlerden ilki yogun ve derin bilginin kisith
stirede islenmek zorunda olmasidir. Hemen her konusu milli kimlik ve vatandaslik gelisimi
acisindan son derece 6nemli olan tarih dersleri haftalik 2 ders saati ya da okul tiirii ve alan
farkina gore en fazla 5 ders saatine sikistirilmistir. Ingiliz egitimci Cecil Reddie nin reform
okulunda calismis, Almanya’da “Kir Egitim Yurdunu” kurmus Hermann Lietz gibi pek ¢cok
egitimci  Ogrencilere gerefinden fazla bilgi doldurulmasinin yanlhs oldugunu
vurgulamaktadir (Nurlu, 2009, s. 23). Konularin programda son derece detayli ve genis ele
alinmasi, kisith silirede islenmesi zorunluluguyla 6gretmeni gereksiz bilgiyle oyalamakta,

onemli bilgilerin yeterince lizerinde durulmasini engellemektedir. Bu durum 6grenciyi ise
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ezbere itmekte, tarihi bilgi yigin1 olarak algilamasina neden olmaktadir. Ozellikle 9. Sinif
Tarih programinin detayli ve yogun olmasina ragmen yalnizca haftalik 2 ders saatinde ele
almmast 2017 yilindaki tarih programinin da aralarinda bulundugu tiim programlarin
elestirilmesine neden olmustur (Kaya & Perihan, 2017; Oral & Tama, 2013; I. H. Oztiirk,
2011).

Tarih 6gretiminin temel sorunlarindan bir digeri ise soyut bilgi ve kavramlarin 6grenciye
kazandirilmasinin zorlugudur (Bal, 2010, s. 373). Konularin 6grencilerin yasadigi donemden
¢ok zaman Once gergeklesmis olmasi ve gliniimiizle baglanti kuramamasi, tarihi olaylar
hayal edememesi ve tarihi sahsiyetlerle empati kuramamasi tarih 6gretiminde basariy1
engellemektedir. Bu problemlerin yani sira alan ya da miize gezisi olanaklarmin kisith
olmasi, yeterince kanitin olmamasi ya da kanita ulagsmanin zor olmasi bilginin eksik
yerlesmesine neden olmaktadir. Ogrenci soyut olan tarihi bilgiyi somutlastiramamakta, iiriin

ve bilgi ¢iktis1 iiretmede zayif kalmaktadir.

Tarih egitiminin temel sorunlar1 goz oniline alindiginda egitimde drama, bu sorunlarin
¢coziimlenmesinde arag olarak kullanilabilecek niteliktedir ve Giiven’e (2014, $.53) gore
yaparak 6grenme ¢oktan tarih 6gretiminin merkezine oturmustur. Yaparak 6grenmenin tarih
ogretiminde neden 6nemli oldugu John Dewey’in “6grencilere 6grenmesi gereken bir sey
degil, yapacaklar1 seyler verin, eger yapmayi diisiinecek kadar dogalari varsa zaten
ogrenirler” sozleri ile bu goriisiin temelini olugturmaktadir. Ayrica Jean Piaget’nin “cocuk
yalnizca yarattig1 seyleri derinden anlar” ifadesi Dewey ile Piaget’nin yaparak ve yasayarak
ogrenme noktasinda ayni tarafta olduklarinin kanitidir (Sandercoe, 2015, s. 2). Drama ise
yaparak ve yasayarak 6grenmenin kendisidir. Tarihi konuyu teorik olarak anlamakta zorluk
¢eken Ggrenciler bizzat yaparak ve yasayarak aktif olabilirler. John Dewey’in vurguladigi,
ancak deneysel yasantilarla 6grenmenin etkili gerceklestirilebilecegi anlayisi Diinya’da ve
Tiirkiye’de hem tarih hem drama alaninda birgok arastirmaciyi etkilemistir. Ogrencinin
hazir bilgiyi aldigi, bilgi liretmedigi lizerine yapilan elestirilerin ¢6ziimii olarak egitimde
drama deneysel gergeklestirilir ve dgrenci siire¢ boyunca aktiftir. Ogrenci birtakim bilgi
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girdilerini iglemesi ve bilgi ¢iktis1 liretmesini saglayan drama ayni zamanda bu bilgi

¢iktilarin1 6grencinin deneyimlemesine ve davranisa doniistiirmesine hizmet eder.

Yogun ve detayll bilginin kisa siirede verilmesi bunun sonucu olarak 6grencinin ezbere
yonelmesi, ezberlenen bilginin kisa siirede unutulmasi tarih egitiminin bir bagka sorunudur.
Oysa yaparak ve yasayarak derse katilim saglayan 6grencilerde 6grenme hizli, etkin ve kalict
gerceklesir. Celik’e (2017, s. 29) gore hatirlama ve kalicilik gorsellerle 6gretimde %30, s6zel

agirlikl 6gretimde %10 oraninda iken yasantilara dayali 6gretimde %90’a ulagsmaktadir.

Kanit temelli O6gretimin tarih derslerin yeterince uygulanmamasi, gorsel ve isitsel
materyallerin az olmasi 6grencinin bilgiyi olusturmada zorlandig1r noktalardandir. Tarih
Ogretiminde drama ise tarihsel bilgiye kolay ulagsmayi saglar; 6grencinin yazma, konusma,
yorum yapma, analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini gelistirir. Tarihsel olaylara farkli
acilardan bakabilmeyi ve 6grencilere tarihgi gibi hareket edebilmeyi 6gretirken (Goalen,
1996, s. 77-78), canlandirmalar sayesinde Ogrencinin tarihsel bilgiyi olusturmasina ve
gelistirmesine olanak verir. Egitimde dramanin tarih egitiminde kullanilmasinin bir diger
olumlu yonii; biitiinciil bir 6grenmeye kap1 agmasi, duyussal ve bilissel becerileri es zamanl
kullanmaya yardim etmesidir (Adigiizel, 2015, s. 50). Ogrencinin tarihsel olaylara, tarihsel
durumlara ve tarihsel sahsiyetlere karsi elestirel diistinmesini, yorumlamasini Ve

degerlendirmesini saglayarak biligsel becerilerin kullanilmasina olanak verir.

Egitimde drama 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarinin getirisi ve hayal
giiciiniin kullanilmasini zorunlu kilmasiyla tek bir kaynaga bagli kalinmasina olanak
vermemektedir. Bu durumda 6gretmenin ders kitabini tek materyal olarak algilamasini ve
sadece kitaba bagli kalarak ders islemesini engellemektedir. Ciinkii tarihsel olaylar1 yalnizca
ders kitaplarina bagli kalarak oOgrenmek, zamanla Ogretim g¢esitliligini engelleyerek
monotonlasmaya yol agmaktadir (S. G. Karabag, 2014, s. 40). Egitimde drama siirecinin
1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarinin her biri 6gretmeni farkli etkinlikler
kullanmaya itmektedir. Ustelik bu etkinlikleri planlarken kitaba bagli kalmas1 engel teskil

etmemektedir. Oyle ki dramay: ilk kez uygulayan ve bunu ilk olarak tarih dersleriyle
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gerceklestiren Harriet Finlay Johnson tarihl oyunlarini anlattigi kitabinda, 6grencilerin bu
oyunlar1 sergilemek i¢in her tiirlii tarihi kitaba kars1 icten ve samimi bir sekilde, kimsenin
zoru olmadan ulagsmaya calistiklarin1 aktarir. Johnson’in paylastigi bu gerceklik, kitabin
ezberlenmesi gereken tek kaynak oldugu algisinin, drama sayesinde yikilabileceginin kaniti

niteligindedir (Finlay Johnson, 1912, s. 108-111).

Ayrica dramanin tarih dgretiminde kullanilmasi kimlik ve kisilik gelisiminde etkilidir.
(Zevin’den aktaran Demircioglu & Turan, 2014, s. 197). Tarih konular1 gegmiste yasanmis
olmasina ragmen bugiinii ve yarini etkilemektedir ve dramanin bir pargasi olan canlandirma
ogrencinin gecmiste vuku bulmus tarihsel olaylar1 bugiin yasamasina, ayni tarihsel olaylar1
bilgi olarak gelecege aktarmasina olanak verir. Drama yontemiyle 6grenciler, ders iginde
tarih tiiketen olmaktan ¢ikarak tarih {ireten, ge¢misi bugilinde yasayan, bizzat tarihin bir
pargasi olan konumuna gelir. Ustelik bunu yaparken sonugla degil siirecle degerlendirilir.
Ciinkli drama sonu¢ degil siire¢ odaklhidir (O’Neill, 1995, s.5). Bu da 06grencinin
motivasyonunu ve basart durumunu etkiler. Tarih dersi bu sayede yiliksek not alinmasi

gereken sikici bir ders algisindan kurtulur.

Keller ve Brophy (1973) tarih 6gretiminde algida gerilim ve ¢atisma yaratmanin, merak
uyandirmanin, tarihsel olaylar1 giincel bilgilerle iliskilendirmenin, bilinmeyeni somutlastirip
bilinenle a¢iklamanin, ortaya bir iiriin ¢ikarmanin motivasyonu ve basariy: artirdigini, etkili
tarih 6greniminin ger¢eklesmesine yardim ettigini savunur. (Keller & Brophy’den aktaran
Un Agikgdz, 1994, s. 334-335). Gerilim ¢atisma yaratir, dikkat ceker, ilgiyi siirekli kilar,
kisiyi sorgulamaya, diisiinmeye ve degerlendirmeye iter (O'Toole & Haseman, 1988, s. 114).
Egitimde dramanin temelinde de gerilim ve ¢atisma vardir. Deneyimler yoluyla
gergeklestirilen dramanin uygulanmasi i¢in gerilim 68renciyi i¢sel olarak harekete gecmeye
iter, ortaya ¢ikan catisma Ogrencinin ilgisini ayakta tuttugu gibi, diislinmesini,
sorgulamasini, degerlendirmesini saglayarak canlandirmasini nasil gergeklestirecegini

belirler.
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Tarih Ogretiminde Ogrencinin zorluk c¢ekmesinin bir diger nedeni tarihsel empati
kuramamasidir. Zaman ve mekanin degisimi 6grencinin algir diizeyini zorlamaktadir.
Ogrencinin zamanindan oldukga dnce yasamis tarihsel sahsiyetleri ve tarihsel olaylar1 hayal
etmesi ve onlarla empati kurmasi oldukga giictlir. Oysa bir tarih¢i yeniden canlandirdigi
gecmisi anlamalidir (Dilthey’den aktaran S. G. Karabag, 2003, s. 44). Ciinkii 6grencinin,
tarihgi gibi gegmisi ve tarihi anlamasi tarihsel empati becerisiyle miimkiindiir. Heathcote,
Bolton, Slade, Way ve Finlay Johnson gibi alan uzmanlari sik sik dramanin empati iizerinde
ki etkisini vurgulamis bu sorunun ¢oziimiinii drama ile saglamistir. Drama siirecinin temel
yap1 taslarindan —mus gibi yapmak empati ile dogrudan baglantilidir. Ogrenci -mis gibi
yaparak tarihsel sahsiyetlerle empati kurmaktadir ve 6grencinin tarihsel empati becerisinin

gelismesine olanak saglamaktadir.

Ogrencinin bireysel olarak katilim gosterdigi tarih derslerinde sinif atmosferinin etKisi,
kalabalik siniflar, 6gretmenin her 6grenci ile dogrudan ilgilenememesi 6grenciyi derse karsi
pasif hale getiren nedenlerden birisidir. Dramanin esaslarindan birisi ise grup etkinlikleridir.
Isbirligi yapabilme, sorumluluk alma, kendini ve bir baskasini savunabilme, koordineli ve
demokratik davranma grup calismalariyla saglanabilir. Ustelik grup ¢alismalar dgrencinin
iletisime agik olma, paylasma ve ¢ok yonlii olarak organize olma kazanimlarini davranisa
doniistiirmesine olanak verir. Bu sayede 6grenci kendi yasantilarindan yola ¢ikarak katildig:
grup ¢aligmalariyla daha biiyiik ve énemli kesifler yapabilir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin,
Kandir & Turla, 2003, s. 68-70).

Tiim bu kazanimlara sahip dramanin tarih dersinde uygulanabilecegi ilk olarak Harriet
Finlay Johnson ile kanitlanmistir. Yaptig1 calismalarla dénemini ve Ingiliz egitim sistemini
sarsmis Johnson ilk drama uygulamalarini tarih romanlarla gergeklestirmistir. Ogrencilerin
kolay ulasabildigi ve severek okudugu tarihi romanlara bagli kalarak kendi oyunlarimi
yazmasint saglamis, bu oyunlar1 canlandirmalaria lider bir 6gretmen olarak yardimeci
olmustur. Tarihi se¢gmesinin bir¢ok nedene bagli oldugunu belirten Johnson’a gore tarihi

bilgi ve kaynaklarla olusturulacak oyunlar ¢ocugu egitsel yonden olumlu etkiledigi gibi,
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herhangi bir eglenceli aktivite fikrinden de uzaklastirmaktadir. Ciinkii tarihi gercekligin
agirligi cocugun gerginligini ve ¢ekingenligini tesvik etmektedir. Tarih gergeklerle doludur
ve gerceklere dayanan bir hikaye asla igerikten yoksun olamaz. Johnson’in egitim amaci da
tam da bu noktada tarihle birebir ortiismektedir. Clinkii o dramay1 yalnizca bir eglence araci
degil, egitimin 6nemli bir pargasi olarak goriir ve icerigi niteliksiz bilgi ve belge 6grenciye
verilmemelidir. Ustelik ¢ocuklar tarihi romanlara karsi 6nceden zihinlerinde dramatik
tablolar olusturmustur ve tarih, bu tablolar1 destekleyecek, hayal giiciinii besleyecek pek ¢ok

kaynaga zaten sahiptir (Finlay Johnson, 1912, s. 18).

Finlay Johnson’in oynattig1 Ilk drama oyunu “Ivanhoe” ile Ingiliz milli kahramani olan
Ivanhoe’nun hikayesini ¢ocuklarla oyunlastirirken, tarih dersi konusu olan Richard Cceur de
Lion’un hiikiimdarlig1 ve onun ddénemini islemislerdir. Ikinci tarih oyunu ise Kralice
Elizabeth’in hiikiimdarlik doneminin anlatildigi Elizabeth’tir. Kismen uyarlama kismen
kurmaca olan bu oyunda bazi boliimleri 6grenciler olusturmustur. Finlay Johnson’in ¢ok
basarili buldugu oyunlardan birisi, 6grencilerin tarih kitaplarindan kaynak taramasi yaparak,
uyarlamadan tamamen kendilerinin olusturdugu “I. Charles” oyunudur. Ogrencilerin
kurguyu olustururken ve diyaloglar1 yazarken, herhangi bir metne bagl kalmadan, tarihi
kitaplar araciligiyla bizzat tarih¢ilerden yararlandigini, bu yoniiyle oldukca zor bir siireci
grup calismasi araciligiyla basariyla atlattiklarin1 vurgular (Finlay Johnson, 1912, s. 80-82).
Burada dikkat ¢eken unsurlardan birisi kanit temelli egitimin tarihte kullanilmasinin ve
tarihgilere Ozgiin analiz etme, degerlendirme ve sentezleme becerilerinin Ggrencilere

kazandirilmasinin tarih derslerinde drama aracilifiyla gergeklestirilebilecegidir.

Finlay Johnson’in drama ile gergeklestirilen tarihi oyunlar1 6grencilere kendini ifade
edebilme 6zgiirliigii, grubun pargasi olma, aidiyet ve giiven duygusu kazandirmistir. Ustelik
sikici, anlagilmaz, eski ve belirsiz olarak algilanan tarihi olay ve tarihi sahsiyetlerin, bu
algilardan siyrilarak, somut, anlasilir bir bigimde gerceklestirilebilecegi ve tarihsel empati

kurulabilecegi kanitlanmigtir.
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Harriet Finlay Johnson gibi Dorothy Heathcote da dramayi tarih derslerinde kullanmis, pek
cok tarihi konuyu drama ile islemistir. Heathcote derslerinde, tarihten olaylar ya da
karakterler almis, 6grencilere bu bilgiler araciligiyla sorumluluk vererek 6grencileri harekete
gecirmistir. Heathcote i¢in tarihi zaman ve mekani algilamadaki zorluk, 6grencinin diisiince
ve hayal giiciinii gelistirmektedir. O dramanin; zaman ve mekandan hem ayr1 hem de zaman
ve mekanla i¢ i¢e oldugunu vurgular. Tarihte zamanin ve mekanin degiskenligini soyut
olarak idrak etmekte zorlanan 6grencilerine tarihi zaman1 ve mekani1 drama araciligiyla nasil
somutlastiracaklarini 6gretmeye caligsmistir. Bir dersinde gergeklestirdigi Quebec Kusatmasi
canlandirmasinda, General Wolfe roliindeki bir 6grencinin zaman ve mekan algisinin nasil
degistigini 6grencilere yasatarak ve somutlagtirarak gostermistir. “Wolfe ne yapmistir?”
sorusuna, ¢grencinin kendi kimligiyle verdigi cevapla Wolfe roliinde ki kisinin cevabinin
birbirinden nasil farkli oldugunu somutlastirarak kanitlamistir. Ciinkii drama zamani
mekani, bugiinle gecmis arasindaki farki kaldirarak ele alir. Drama siirecinde ge¢mis ya da
gelecek her tiirlii an suan yasanabilir. Bu da 68rencilerin tarihsel olaylara, tarihi kisilere bakis
acisin etkileyen zaman ve mekan algisinin drama ile nasil anlasilabilir kilinacaginin

kanitidir.

2.1.8. “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” Unitesinin Dokuzuncu Simf Tarih

Programindaki Yeri ve Onemi

Ortadgretim 9. Sinif 2017-2018 egitim yil1 Tarih Dersi Ogretim Programmin III. iinitesi olan
“Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi’ni konu almaktadir. Tiirklerin

ilk kez tarih sahnesine ¢iktiklar1 bu donem programda 6 baslik altinda verilmistir. Bunlar:

e “Avrasya’da ilk Tiirk Izleri”
e “Boylardan Devlete”
o “Kavimler Gogii”

e “Tirklerde Cografya ile Olusan Yasam Tarz1”
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e “flk Tiirk Devletleri ve Komsular1”

o “Tirklerde Askeri Kiiltlir” bagliklaridir.

Avrasya’da Ik Tiirk izleri baslig1 altinda; Tiirk adinin anlami, Orta Asya kiiltiir merkezleri,

ilk Tiirk devlet ve topluluklar ele alinmistir.

Boylardan devlete basliginda, Tiirk aile yapisi, giiclin mesruiyet ve maddi kaynaklari, gii¢
paylagimi ve yoOnetim, Asya Hun Devleti, Goktiirk Devleti, II. Koktiirk Devleti, Uygur

Devleti, ilk Tiirk devletlerinde tore konular1 islenmistir.

Kavimler Gogii baghigr altinda, Kavimler Gogii, gogiin nedenleri ve sonuglari, Avrupa Hun

Devleti anlatilmistir.

Tiirklerde cografya ile olusan yasam tarzi basligiyla Orta Asya ve Tiirklerin yasam alanlari,

konar-goger yasam tarzi, Tiirk gocleri, go¢lerin neden ve sonuglari konulari incelenmistir.

Ik Tiirk devletleri ve komsular1 bashiginda Cin ve Bizans ile iliskiler, diger devletlerle

miinasebetler, Ipek Yolu ve ticaret politikalari, serbest ticaret pazar1 konular1 yer almaktadir.

Tiirk devletlerinde askeri kiiltiir basliginda ise milli savas taktikleri, Tiirklerin savasgilik

ozellikleri ve askeri kiiltlir mirasinin tarihi ele alinmistir.

6 kazanima, 6 basliga ve 12 ders saatine yayilmis Ilk ve Orta Caglarda Avrasya iinitesinin 9.

Smif Tarih Ogretim Programinda yeri su sekildedir:
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Tablo 1

9. Sumif Tarih Programinda Unite Dagilimi

Kazanim

Unite Sayisi Siire  Oran
1. Tarih ve Tarih Yaziciligt 6 10 13,8
2. Kadim Diinyada Insan 10 26 36,1
3. 1k ve Orta Caglarda Avrasya 6 12 16,7
4. Islam Medeniyetinin Dogusu 5 12 16,7
5.Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve Anadolu’ya Yerlesmesi 4 12 16,7
Toplam 31 72 100

IIk ve Orta Caglarda Avrasya iinitesinin 9. Smf tarih dersi igerisindeki Tablo 1’e gore
siralama olarak ticlincii, yilizde olarak ikinci siradadir. 6 kazanim, 6 agiklamadan olusan ve
12 ders saatinde gerceklestirilen ii¢lincii iinitenin kazanimlar1 ve kazanim agiklamalari ise

sunlardir:

Kazanim: Tirk topluluklarinin Asya’da tarih sahnesine ¢iktiklari ve yasadiklari alanlar ile

baslica kiiltiir gevrelerini tanir.

Aciklama: Tiirk adinin anlami agiklanarak Ilk ve Orta Caglarda Tiirk topluluklarinin
Asya’da yagadiklar1 ve hakim olduklari alanlar harita tizerinde gosterilir. Bu topluluklarla ilgili

baslica gelismeler tarih seridi tizerinde gosterilir.

Kazanim: {lk ve Orta Caglarda I¢ Asya’daki Tiirk siyasi tesekkiillerinin gii¢ ve yonetim

yapisini kavrar.

Aciklama: Birer boy birligi olarak Asya Hun, Kok Tiirk ve Uygur Devletleri, giiclin
mesruiyet kaynagi, giliciin maddi kaynaklari, gii¢ paylasimi ve yonetim organizasyonu temalar1
gergevesince ele alinir. Bu devletlerin siyasi tarihlerine ayrintili girilmez. Térenin Tiirk toplum
yapis1 ve hukuk sistemindeki yeri ve onemi vurgulanir. Yenisey ve Orhun Kitabelerinden

hareketle Tiirk siyasi tesekkiillerinin gii¢ ve yonetim yapisi ele alinir.
Kazanim: Kavimler Gogii’niin sebep ve sonuglarini siyasi ve sosyal agilardan analiz eder.

Aciklama: Kavimler Gogli ile Asya ve Avrupa’daki siyasi yapilarda meydana gelen
degisim harita iizerinde gdsterilir. Avrupa Hun Devleti’nin kurulusuna ve bu devletin Avrupa’ya

etkilerine deginilir.

Kazamm: Islamiyet éncesi donemde Tiirk topluluklarmin yasadiklar1 cografyalarin bu

topluluklarin hayat ve ge¢im tarzlarina etkisini analiz eder.
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Agciklama: Tarima uygun olmayan bozkir cografyasmin Tiirk topluluklarini konar-gdger
hayat tarzina yonelttigi vurgulanir. Tiirk topluluklarinin gesitli donemlerde Asya iglerine ve

disina yaptiklar kitlesel goclerin onlarin hayat ve ge¢im tarzlariyla iligkisi agiklanir.

Kazanim: Asya merkezli Tirk devlet ve topluluklarinin ¢evresindeki yerlesik

imparatorluklarla iligkilerinin ¢cok boyutlu yapisini analiz eder.

Aciklama: Hun ve Kok Tiirk Devletlerinin Cin ve Bizans Imparatorluklari ile
iliskilerinden hareketle konar-gocer ve yerlesik topluluklar arasindaki iligkilerin ¢atigma ve
uzlasma eksenli olarak askeri ve ekonomik boyutlarda gerceklestigi vurgulanir. Hun, Kok Tiirk,
Uygur ve Hazar siyasi tesekkiillerinin hakimiyetleri altindaki topraklarda ticareti canlandirmaya

yonelik politikalari ile bu politikalarin gerekgeleri tizerinde durulur.

Kazanmm: Islamiyet 6ncesi donemde askeri kiiltiiriin Tiirk hayat tarzindaki yerini ve

oneminin degerlendirir.

Agiklama: Tirk topluluklarinin gelistirdigi ve diinya askeri tarihine mal olmus techizat,
teskilat ve taktikler (siivarilik, onlu teskilat, ok ve yay, lizengi, Turan Taktigi) vurgulanir (MEB,
2017, s. 26-32).

2.2.11gili Arastirmalar

Bu baslk altinda konu ile ilgili aragtirmalar “Dokuzuncu Sinif Tarih Dersi ile Ilgili
Arastirmalar”, “Egitimde Drama ile Ilgili Arastirmalar” ve “Tarih Ogretiminde Drama ile

Ilgili Arastirmalar” adli alt basliklarla ele alinmustir.

2.2.1.Dokuzuncu Smif Tarih Dersi ile Tlgili Arastirmalar

Korkmaz (2006) arastirmasinda 9. sinif tarih ders kitaplarini incelemek amaciyla,
ogretmenler ve dgrencilerle anket calismasi yapmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin ders
kitaplar: hakkindaki goriislerini tespit etmistir. Arastirmact ders kitaplarinin iglevselligi ve
yeterliligi hakkinda 6gretmen ve &grenci goriisleriyle, kitaplar yetersiz ve gelistirilmeye
zorunlu olarak yorumlamistir. Tarih ders kitaplarinin igerik, gorsel ve coklu perspektif
acisindan yoksun oldugu ve tek materyal olarak kullaniminin dersleri sikici hale getirdigi

sonucuna ulagmustir.
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Ulusoy (2010) calismasinda yapilandirmact yaklasima gore hazirlanan 9. sinif ve 10. sinif
tarih programlarini amag, aciklama ve kazanimlarda deger aktarimi yapilip yapilmadigi ile
ilgili tespitlerde bulunmaya galismistir. Ayrica Cumhuriyet doneminden, son miifredat
degisikligine kadarki silirecte kabul edilen tarih programlarinda yer alan deger ifadelerine de
yer vermistir. Arastirmaci tarafindan deger aktarimi ile ilgili olarak yeni programin, eski

tarih programlarina gore biiyiik bir farklilik gdstermedigi ortaya konulmustur.

T. Sengiil Bircan (2013) aragtirmasini 9. sinif tarih dersinde animasyon destekli haritalarla
tarih 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve mekan algilarina etkisini belirlemek
amaciyla gerceklestirmistir. Calisma teknolojiyle tarihi birlestirerek ¢ok yonlii 6grenmeyi
saglayict bir 6zellik tagimaktadir. Sengiil Bircan tarih dersi i¢in mekan algisi1 ve haritalarin
onemini vurgulayarak, 6grenime katkilarin1 deneysel bir ¢aligmayla ortaya koymustur. On-
test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan arastirmada animasyon destekli
Ogretim yoluyla tarih 68renen 6grenciler uygulanan 6gretim siirecini zevkli, ilgi ¢ekici,
kalic1, hizli 6gretici, haritalarla calismay1 tesvik edici ve mekan algisini gelistirici olarak
degerlendirmislerdir. Arastirmada Gagne'nin 6gretim modeline uygun olarak tasarlanan
animasyon destekli haritalar yoluyla tarith 6gretiminin 6grencilerde bilginin kaliciligim
sagladigi, akademik basariyr yiikselttigi, mekan algisim1 arttirdigi ve haritalarla tarih

ogrenmeyi zevkli hale getirdigi sonucuna varilmigtir.

Tuna ve Giiltekin (2013) 9 ve 10. sinif 6grencilerinin tarihsel materyal/kanitlara iligkin soru
sorma becerilerini tespit etmeye ¢alismigtir. Aragtirmacilar 6grencilere altt materyal vermis
ve bu materyallere iliskin soru sormalarini istemislerdir. Ogrenci sorulari, Bloom’un Biligsel
Taksonomisi ve Nichol’iin Soru Tiirleri dogrultusunda siniflandirilmistir. Ogrenci sorular
agirlikli olarak kavrama basamagina yonelik olmustur. Bloom’un taksonomisine gore sinif

diizeyinde iist siniflar lehine bir farklilagma tespit edilmistir.

Aydogan ve Karabag’in (2015) ¢alismasinin amaci, geleneksel yontemlerle 6gretilen tarih
dersine gore oyunla desteklenmis tarih 6gretiminin 6grencilerin tarih dersindeki basarilarina

ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini belirlemektir. Bu arastirmada on-test son-test ve
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kalicilik testinin uygulandigi deneysel model kullanilmis, geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu ile oyun yontemin uygulandigi deney grubu olmak {izere 9.sif 6grencisi iki
farkli grup lizerinde calisilmistir. Elde edilen bulgulara gore, oyunla desteklenmis tarih
Ogretiminin, 6grencilerin egitsel basarisinda ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciliginda daha

fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Seyhan ve Simsek (2017) Lise Tarih Dersinde Mezarliklarin Egitim Ortami Olarak
Kullanilmasimin Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi baslikli arastirmada “Tarih Bilimi ve
Insan” fiinitesinin mezarlik ziyaretleri ile iliskilendirilmesinin &grencilerin akademik
basarilar1 ve tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada, On-test son-test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma verileri akademik basari testi ve tarih
dersi tutum Slgegi ile elde edilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglarina gore, deney
ve kontrol gruplarinin akademik bagar1 puanlar1 ve tutum puanlari karsilastirildiginda deney

grubu lehinde anlamli bir fark bulunmustur.

2.2.2.Egitimde Drama ile Tlgili Arastirmalar

Yassa'nin (1999) “Lise Etkilesiminde Yaratict Drama” isimli ¢alismasinin amaci, yaratici
dramaya dahil olan lise 6grencilerinin algilar1 ve bu katilimin sosyal etkilesimlerdeki etkisini
belirlemektir. Kuzeydogu Ontario’da amagli 6rnekleme yoluyla se¢ilmis iki liseden
ogrencilerle ¢alisilmistir. Arastirma nitel arastirma teknikleri olan goézlem ve goriisme
kullanarak sonu¢landirilmistir. Yaratici drama katiliminda bulunan lise 6grencilerinin birgok
durumda sosyal etkilesim ve 6zgiiven gelistirdigi, giin icinde kisiler arasi iligkilerde, ortak

tutum ve davraniglara dogru anlayis saglandigi goriilmiistiir.

McGregor’un (2001) calismasinin amaci akademik basaris1 diisiik risk grubu olarak
adlandirilan kolej 6grencileri arasinda yaratici diisiinmeyi arttirmak ic¢in diizenlenmis bir
Ogretim programinin, 6grencilerin ¢calisma becerileri, yaratict diistinme, okuma yetenegi ve

elestirel diisiinmelerine etkisini arastirmaktir. 97 Ogrenciden olusan orneklem grubu
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iizerinde calisilmig, katilimer 6grenciler 4 gruba ayrilmis, bir tanesi kontrol grubu olarak
belirlenmis diger 3 grup ise “Yaratict Problem C6zme Grubu” “Beyin Firtinasi Grubu” ve
“Yaratict Drama Grubu” olarak belirlenmistir. Veriler hem nitel hem nicel yontemlerle
toplanmistir. Calisma sonuclarina bakildiginda 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlar
arasinda anlamli farkliliklar gézlenmistir. En fazla gelisim gosteren grubun “beyin
firtinasina” iligkin ¢aligmalar yapilan grup oldugu ve bu 6grencilerin akademik geleceklerine
hazirlanma ve basarili olma durumlarinda en fazla kazancin elde edilmis oldugu
goriilmistiir. Yaratici problem ¢dzme ve yaratict drama grubu ise daha az kazang elde etmis,
en az kazang elde eden grubun ise kontrol grubu oldugu goézlenmistir. (McGregor’dan

aktaran Kadan, 2013)

Taskiran’in (2005) arastirmasi drama kullaniminin sosyal bilgiler dersinde 4. simif
ogrencilerinin 6grenme diizeyi ve benlik kavramlari {izerindeki etkisini incelemek amaciyla
yapilmistir. Calismaya Merkez [1kdgretim Okulundan ve Gazi I1kdgretim Okulundan toplam
135 6grenci katilmistir. Calisma kontrol gruplu 6n-test son-test modeline uygun deneysel bir
calisma olarak yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak Pierr-Harrris'in Oz Kavrami Olgegi
kullanilmigtir. Toplanan verilerin istatistiksel analizinde iki ortalama arasindaki farkin
onemlilik testi ve iki es arasindaki farkin 6nemlilik testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler, MINITAB programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde,
frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t- testi kullanilmistir. Veriler p<.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Elde edilen istatistiksel sonuglar, egitimde dramanin
sosyal bilgiler dersinin 6grenilmesinde ve benlik kavrami gelisimi {izerinde olumlu etkisi

oldugunu gostermektedir.

Tanriseven Uredi, S. Sengiil ve Giirdal (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, canlandirma
yonteminin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin matematik derslerindeki problem ¢6zme
stirecinde 0g8rencilerin basar1 ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek amaclanmstir.
Arastirma, Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir ilkdgretim okulunun 5. siifinda grenim

goren toplam 76 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Calisma baslangicinda her iki gruba 10
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tane rutin olmayan sorudan olusan 6n test uygulanmistir. Bu test, ayn1 zamanda son test ve
hatirlama testi olarak yeniden kullanilmistir. flkdgretim 5. siif programindaki problem
¢Ozme silireci gdz Oniine alinarak, deney grubundaki 6grencilerle yapilan derste problemler
canlandirilmig, kontrol grubundaki 6grencilerle ise diiz anlatimla problem ¢d6zme siireci
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun, kontrol grubuna gore problem

¢cozme bagarisi ve hatirlama diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Adigiizel ve Timugin (2010) yaratict dramanin bazi gelisim ve O0grenme teorilerinin
ogretiminde 6grenci basarisina etkisi arastirmak igin Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Egitim ve Ogretim Teknolojileri boliimiindeki goniillii 19
ogrenciyle 5 hafta boyunca c¢alisilmistir. Giivenirlik katsayist 0.93 olan basar testi siirecin
basinda Ogrencilere yaptirilmis ve dersin yaratict dramayla islenilen bes haftalik siire
sonucunda test tekrardan 6grencilere uygulanmistir. Uygulanan testin 6n test puanlar1 ve son
test puanlar karsilastirilmis ve arastirma sonucunda yaratict dramanin 6grencilerin basarisi

diizeyinde anlamli bir fark olusturdugu ortaya ¢ikarilmistir.

Arslan, Sahin, Sahin ve Akgay’in (2011) yaratict drama yonteminin 6. sinif 6grencilerinin
Tiirk¢e dersi tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar arastirmada Tiirkge Dersi
Ogretim Program1 ve Kilavuzu’nda yer alan “Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Calisma kontrol gruplu 6n test-son test modeline uygun deneysel bir c¢aligma olarak
yuriitilmiistlir. Arastirma sonucunda yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarmin geleneksel yontem uygulanan
ogrencilere gére daha olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yaratici drama
etkinlikleri yapilirken ciddi bir zaman sikintis1 ¢ekildigi ve Tiirk¢e dersinde yapilmasi
gereken diger etkinliklere daha az zaman kaldig1, dolayisiyla bu yontem uygulanirken ciddi
bir planlama siirecinin uygulanmasi gerektigi gozlemlenmistir. Caligma bu yoniiyle oldukca

dikkat cekicidir.

Maden (2011) tarafindan gerceklestirilen calisma, drama tekniklerinden rol kartlariyla

ogretim ve geleneksel Ogretim yonteminin, konusma becerisi kazandirmaya yonelik
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akademik bagar1 ve Tiirkge dersine yonelik tutum {izerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamistir. Calisma grubu, 2009-2010 akademik yilinda Trabzon il merkezindeki bir
ilkdgretim okulunun 8. siniflarinda 6grenim gdren 54 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilere
ait bilgiler (cinsiyet, yas, daha 6nceki basar1 notu) kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Kisisel
bilgi formlar1 ile ulasilan daha 6nceki basar1 notlarina ve 6n test verilerine goére calisma
grubu, biri kontrol digeri ise deney grubu olarak rastgele ayrilmistir. Gruplarin konusma
becerisine ait veriler gozlem formu ile derse yonelik tutumlar ise tutum 6lgegi ile toplanmus,
sonuglar1 Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programi araciligiyla, non-
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda, drama yontemi olarak
rol kartlarinin konusma becerisi basarist ve derse yonelik tutum {izerine geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak kontrol grubundaki 6grencilerin
konugma becerisi basar1 diizeyinde ve derse yonelik tutumlarinda, geleneksel yontemin etkili
oldugu ancak deney grubundaki dgrencilere gore daha diisiik bir artis oldugu sdylenebilir.

Ceylan ve Omeroglu (2011) tarafindan yiiriitiillen arastirmanin amaci1 okuldncesi egitimde
elemanlarinin dramaya kars1 tutumlarini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini Sistematik
Basit Rastgele ornekleme yontemi ile belirlenen 50 6grenci ve 10 Ogretim elemamn
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
gecerlilik-giivenilirlik ¢aligmasi yapilmis olan “Okul Oncesi Egitimde Dramaya Yonelik
Tutumlari Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Ogretim elemanlarinin ve &grencilerin
okul 6ncesi egitimde dramaya yonelik tutumlar1 arasinda fark olup olmadigr Mann-Whitneu
U testi ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi egitimde drama dersi alan
ogrencilerin ve bu dersi veren 6gretim elemanlarinin egitimde dramaya yonelik tutumlar

arasinda fark bulunmustur ve ¢cogunlugunun olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Ormanct ve Ozcan’in (2012) arastirmasinda fen ve teknoloji dersi “Viicudumuzda
Sistemler” {initesinin drama yontemiyle dgretiminin dgrenci basarisi iizerindeki etkisinin

incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda calismada basari testi olarak, iki agamali teshis
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testi kullanilmistir. Yapilan ¢alismada on-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmis ve ¢alisma altinci sinifta 6grenim goren 36 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Deneysel uygulama siirecinde deney grubunda dersler drama yontemiyle desteklenmis fen
ve teknoloji 6gretim programiyla, kontrol grubunda ise sadece fen ve teknoloji 6gretim
programiyla siirdiiriilmiistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
19 sorudan olusan iki asamali teshis testi kullanilmistir. Elde edilen veriler ise SPSS 17
programiyla analiz edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular incelendiginde her iki grupta
(deney grubu - kontrol grubu) da 6grenci basarisinda artis oldugu anlasilmaktadir. Drama
yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji Ogretim programinin geleneksel yontemle

gerceklestirilen fen ve teknoloji programiyla benzer sonuglar verdigi ortaya ¢ikarilmistir.

Katranci (2013) tarafindan yapilan arastirmada yaratici drama ve Tiirk¢e derslerinde yaratici
drama yonteminin kullanilmasina yonelik Ogretmen goriislerinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda
nitel aragtirma yontemine bagvurulmustur. Arastirmanin ¢calisma grubunu 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Kirikkale ili merkezindeki 6 ilkdgretim okulunda gbrev yapan 28 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Arastirma kapsaminda yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit
edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi
ile analiz edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriislerinden birebir alintilar yapilarak bulgular
desteklenmeye caligilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif dgretmenlerinin
yaklagik yarisinin kendini yaratici drama yontemini uygulamak icin yetersiz gordiigi,
ogretmenlerin yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilere sagladigi katkilarin farkinda oldugu,
Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin drama etkinlikleri konusunda yetersiz oldugu ve
ogretmenlerin drama uygulamalar1 sirasinda zaman, mekan ve planlama gibi sorunlarla

karsilagtiklar1 belirlenmistir.

Aykag ve Kogce (2014) tarafindan yiiriitiilen aragtirma sinif 6gretmenlerinin matematik

derslerinde yaratic1 drama yontemini kullanma durumlarini incelemek amaciyla yapilmigtir.
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Calisma betimsel yontem kapsaminda 6zel durum calismasi kullanilarak yiirtitiilmiistiir.
Veriler 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Nigde ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagli ilkokullarda ¢alisan toplam 42 sinif 6gretmeni ile 8 agik u¢lu sorunun bulundugu yari
yapilandirilmis miilakatlar yapilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler nitel analiz
yontemlerinden igerik analizine tabi tutulmus ve 6gretmenlerin agik uclu sorulara vermis
olduklar1 cevaplarin benzerlik ve farkliliklarina gore tematik olarak siniflandirilarak analiz
edilmigtir. Ayrica katilime1r 6gretmenlerin sorulara iligkin verdigi cevaplardan bir 6rnek
cevap dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. Aragtirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin
matematik derslerinde ¢ok sik olmasa da dramay1 kullanmaya ¢alistiklari, yaratict dramanin
kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmesine saglayacagi katkilarin farkinda olduklar1 fakat
Ogretmenden, Ogrenciden, miifredattan ve siniflarin fiziki ortamlarindan kaynaklanan
nedenlerden dolayr yaratici drama yontemini kullanma konusunda sikintilar yasadiklari

ortaya ¢ikmustir.

Ulubey ve Toraman (2015) yaratict drama yonteminin, d8rencilerin akademik basarilarina
etkisinin incelendigi deneysel calismalarin bir araya getirilerek yaratict dramanin akademik
basariya etkisinin belirlenmesi ve arastirma bulgularinin sentezlenmesi amaglamstir.
Arastirma kapsamindaki ¢caligmalara, drama, yaratict drama, basar1 ve akademik basar1 gibi
anahtar sozciikler kullamlarak, “Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Arama
Sistemi, ProQuest Citations, Google Akademik ve EBSCO bilimsel veri tabanlarindan
ulagilmistir. Veri tabanlarindan yaratict drama yonteminin akademik basariya etkisinin
incelendigi 24 makale, 37 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi olmak iizere toplam 68 ¢aligmaya
ulagilmistir. Calismalardan elde edilen veriler “Comprehensive Meta-Analysis (CMA)” ve
“Data Analysis and Statistical Software (STATA)” programina aktarilarak analiz edilmistir.
Arastirmada, meta analiz kapsamina alinan calismalar arasinda heterojenite olmasi
nedeniyle rasgele etkiler modeliyle etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Arastirma bulgular
yaraticl drama yonteminin akademik basarty1 arttirdigini gostermistir. Yaratict drama ve

diger ogretim yontemlerinin kullanildigr 6grenme—6gretme ortaminda dgrencilerin basari
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farkliliklar1 moderator degiskenler dogrultusunda incelenmistir. Cografi bolge ve ders alani
moderatér degiskenlerine gore c¢alismalardaki etki biyiikliikleri arasinda farklilik

bulunurken, 6gretim kademesi ile yayin tiirinde farklilik bulunmamastir.

V. Batdi ve Batdi’nin (2015) ¢alismasinin amact nicel ve nitel arastirma yontemleri
araciligiyla yaratict dramanin basariya etkisini belirlemektir. Arastirmanin nicel boliimiinde
meta-analitik yontem kullanilmis ve 2000-2014 yillar1 arasinda ulusal ve uluslararasi
diizeyde gerceklestirilen yaratici drama ¢alismalarinin tiimii dahil edilmeye ¢alisilmistir.
Sonug olarak, yaratici dramanin akademik bagari iizerindeki etkisini incelemek ve etki
boyutunu hesaplamak i¢in 40 arastirma (8 makale, 28 yiiksek lisans ve 4 doktora tezi)
secilmistir. Calismalar sinif diizeyi, konu alani ve uygulama doéneminin 6zelliklerine gore
ayrilmustir. Etki boyutunu hesaplamak igin kapsamli Meta-Analiz Istatistik programi ve
MetaWin programi kullanilmistir. Caligmanin nitel baglaminda, makaleler ve tezlerin
tematik incelemesinin igerik analizi temel alinarak belgesel inceleme yoluyla toplanan
veriler analiz edilmistir. Meta-analitik bulgular sonucunda, yaratici dramanin akademik
basari lizerinde belirgin ve olumlu bir etkisi oldugu ve nitel bulgularin, genel olarak cesitli

alanlar iizerinde etkili sonuglar verdigi belirtilmistir.

Akdemir ve Karakus’un (2016) ¢alismasi yaratici drama yonteminin &grenci basarisi
iizerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Yapilan arastirmada arastirma yontemi
olarak meta-analiz kullanilmigtir. Arastirmanin temel sorusu “Yaratici drama yonteminin
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerindeki etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
Ayrica bu basar1 diizeyinin 6gretim kademesi ve ders tiiriine gore degisip degismedigini
anlamak i¢in analizler yapilmistir. Arastirma kapsaminda toplam 27 tez ¢alismasi
incelenmis, 39 karsilagtirma yapilmistir. Yapilan meta-analiz sonucunda derslerde yaratici
drama yontemi kullanilmasimin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi, bu etkililik

diizeyinin 6gretim kademesi ve ders tiiriine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Subasi, Aydin ve Seven (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci ise fen ve teknoloji dersi

Statik Elektrik konusunun drama yontemiyle 6gretilmesinin akademik bagar1 ve kaliciliga
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etkisini belirlemektir. Calismaya Erzurum iline bagl bir ilkokulun 7. Sinif 6grencilerinden
basit seckisiz desen kullanilarak belirlenen 44 kisi katilmistir. Ug¢ haftalik uygulamam
stirecinde On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
verileri On-test, son-test ve kalicilik testinden elde edilerek bagimsiz t-testi ve bagimli t-
testiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmus, drama kullaniminin akademik asar1 ve kalicilik tizerinde olumlu bir etkisi oldugu

belirlenmistir.

2.2.3.Tarih Ogretiminde Drama ile flgili Arastirmalar

Simsek Aylik¢’nin (2001) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama Tekniginin Kalicthigin
Arttirllmasinda Kullanim1” bashkli ¢alismas: 1999-2000 dgretim yili Istanbul ili Kadikdy
ilcesi Bostanci 23 Nisan Zehra Hanmim Miifredat ve Laboratuvar Ilkégretim Okulu 4.
siniflarindan segilen 56 ogrenci ile gerceklestirilmistir. 28 Ogrenciden olusan deney
grubunda “Ilk Tiirk Devletlerinde Kiiltiir ve Uygarlik” konusu drama ydntemiyle islenirken,
28 6grenciden olusan kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma
verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan bilgi testinin 6n-test son-test ve kalicilik testi olarak
uygulanmasiyla toplanmistir. Arastirma verilerinin islenmesi ve istatistiksel ¢éziimlemeleri
SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda her iki grupta da
ilerleme kaydedildigi ortaya ¢ikarilmis ancak drama yontemi kullanilarak ders iglenen grupta

ogrenmenin ve dgrenilenlerin kaliciliginin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Yurtalan’in (2005) yaptig1 aragtirmada ise, ilkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi tarih
konularinda drama yoOnteminin nasil kullanilabilecegine iliskin gelistirilen etkinliklerin
ogrencilerin 6grenme diizeylerine etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara ili Kegidren ilgesi Ulviye Fenmen Ilkdgretim Okulunda 2004-2005
Ogretim yilinda 6-A ve 6-B siniflarinda okuyan ve 28'i deney, 28'i kontrol grubu olmak iizere

toplam 56 Ogrenci olusturmustur. Aragtirmanin modeli son-test kontrol gruplu deneme
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modelidir. Verilerin toplanmasinda her iki gruba da son-test olarak uygulanan 25 soruluk
basar1 testi ve yalnizca deney grubunu siire¢ boyunca kaydeden kamera kayitlar
kullanilmistir. Basar1 testinden elde edilen veriler bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmus, ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersi tarih konularinda drama

yonteminin dgrencilerin 6grenme diizeylerini arttiracagi sonucuna varilmistir.

Altin ve Orug’un (2008) yaptigi bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin tarih ve cografya
bilgileri arasinda iligki kurabilmelerine, yaratici drama yontemiyle hazirlanan miize egitimi
programinin etkisini belirlemektir. Calisma Gordion Miizesi’nde ve Hacettepe Universitesi
Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali son smif dgrencisi olan 22 kisi ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilere 13 maddelik acikuclu test uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda
uygulanmistir. Uygulama sonucunda drama yOntemiyle hazirlanan miize egitiminin
ogrencilerin bilgilerini artti§1 goriilmiistiir. Ayrica tarihin ve cografyanin, yaratici drama
egitimiyle Ogrenci tarafindan algilanip degerlendirilmesinin kalict oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Kartal (2009) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler
dersi ilk Cag Tarihi konularinin égretiminde drama ydnteminin dgrenci basarisina etkisini
inceleme ve tespit etmeye yoneliktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim-
ogretim yilinda Ankara ili Haymana ilgesi Mahmut Hilmi Dogan ilkdgretim Okulu 6. sinifta
okuyan 72 ogrenci olugturmaktadir. Arastirmada kontrol gruplu 6n-test son-test modeli
kullanilmistir. Deney grubunda yaratict drama yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle “Yerylizlinde Yasam” iinitesinde yer alan “Catalhdyiik'te Yasam”, “Yizyillar
Boyunca Yerlesme”, “Anadolu'da iz Birakanlar”, “Bir Yasam Bir Yolculuk” ve “Hititler”
konular1 islenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek igin
hazirlanmis, sosyal bilgiler tutum 6l¢egi ve akademik basarilarini 6l¢mek i¢in sosyal bilgiler
basari testi hazirlanmistir. Sosyal bilgiler basari testi deneysel ¢alisma 6ncesinde ve sonunda

on-test ve son-test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Bu testlerin sonucunda elde edilen
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veriler SPSS 16.0 programiyla ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda yaratict drama
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
basar1 diizeyleri ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

I. Turan’m (2012) ¢alismasinin amaci, dgretmen adaylarmin drama 6z yeterliklerini ve
cografya, tarih ve vatandaslik bilgileri konularinda drama kullanimini degerlendirmektir.
Calismanin  6rneklemini 2008-2009, 2009-2010 ve 2010-2011 Ogretim Yilinda Rize
Universitesi Egitim Fakiiltesine giden 180 simif &gretmen aday: (86 bayan, 94 erkek)
olusturmustur. Bu c¢aligmada 6grencilerin drama kullanimina iliskin 6z yeterlilik dlgegi
kullanilmistir. Buna ek olarak drama yontemiyle gerceklestirilen 6gretime iliskin bazi
sorular ogrencilere sorulmustur. Sonuglar O6gretmen adaylarinin cografya tarih ve

vatandaslik konularinda drama destekli 6gretimi benimsediklerini ortaya koymaktadir.

Yilmaz’in (2013) yaptigi caligmanin amaci sosyal bilgiler derslerinde drama yontemi
kullanilmasimin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeyine, empatik beceri
diizeyine ve akademik basarilarina etkisini incelemektir. Arastirmada Solomon Do6rt Gruplu
Arastirma Modeli kullanilmistir. Calisma grubu, Kirsehir ili Milli Egitim Miudiirliigiine bagl
Hiisnii M. Ozyegin Ilkogretim Okulu 7. smifta 6grenim goren toplam 127 dgrenciden
olusmaktadir. Calisma gruplarinin olusturulmasinda segkisiz olmayan o&rnekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma modeli geregi calisma
iki deney, iki kontrol grubu ile yiiriitiilmiistir. Bunlardan ilk deney ve kontrol grubu
arastirmada kullanilan veri toplama araglarini 6n-test ve son-test olarak alirken, ikinci deney
ve kontrol grubu ise arastirmada kullanilan veri toplama araglarin1 sadece son-test olarak
almiglardir. Boylelikle ayn1 zamanda 6n-testin sonuglar {izerinde herhangi bir etkisinin olup
olmadigi da arastirllmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak sosyal beceri olgegi,
empatik beceri Olcegi B formu ve calismanmin yiriitildiigi iki Uniteye iliskin iki ayr
akademik basar1 testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére sosyal beceri, empatik

beceri ve akademik basari bakimindan deney ve kontrol gruplarinin son-testleri arasinda
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deney gruplar1 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Deney gruplarinin 6n-
test son-test sonuglar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir.
Cinsiyet degiskenine gore sosyal beceri ve akademik basari i¢in kizlar ve erkekler arasinda
bir fark tespit edilememisken, empatik beceri 6l¢cegi genel puani bakimindan istatistiksel

olarak kizlar lehine anlamli fark tespit edilmistir.

Riizgar (2014) 6. sinif sosyal bilgiler dersindeki “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde gecen
goc kavraminin drama yontemiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-0gretim yilinda
Batman ili Kozluk ilgesi 75.Y1l Ortaokulunda 6grenim goren ve mevcut subelerden 6/B
deney grubu, 6/C sinifi ise kontrol grubu olarak yansizlik yoluyla kura ile belirlenen iki sube
olusturmustur. Segilen konular arastirma siiresince deney grubunu olusturan 30 dgrenciyle
drama yontemi, kontrol grubunu olusturan 30 6grenciyle ise anlatim yontemi kullanilarak
islenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 20 soruluk bilgi testi
kullanilmistir. Arastirmanin modeli son-test kontrol gruplu deneme modelidir. Basari
testinden elde edilen veriler bagimsiz t-testi ile analiz edilmis, verilerin islenmesi ve istatistik
¢oziimlemeleri ise SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin son-test toplam puanlar1 arasinda drama

yonteminin uygulandigi deney grubu lehine nispeten bir farkin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Altikulag ve Akhan (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 8. simf T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi “Lozan Barig Antlagmasi” konusunun yaratict drama
yontemiyle ve alti sapkali diisiinme teknigiyle Ogretilmesinin, G&grencilerin §grenme
diizeylerine ve derse karsi tutumlarina etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, deney grubuna Lozan Barig Antlagsmasi konusu, yaratici drama ve alt1 sapkali
diisiinme teknigi ile hazirlanmis etkinliklerle uygulanirken kontrol grubu icin geleneksel
ogretim teknikleri uygulanmistir. Betimlemeli ve deneysel niteligi olan bu ¢alismada deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme diizeyleri ve derse karst tutumlari arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikarilmigtir.
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Bal incebacak (2015) tarafindan yiiriitiilen bu calismada yaratict drama ydntemine gore
hazirlanan Ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin miizelere yonelik tutumlarma etkisi
arastirilmistir. Calisma grubunu Samsun Ondokuz Mayis Universitesi’ne devam eden smif
ogretmeni adaylarmndan 54 Ogrenci olusturmustur. Ogrenciler 3 grup halinde farkli
zamanlarda, Samsun Kent Miizesi’nde gercgeklestirilen 6 saatlik bir atdlye calismasina
katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “miizeye
yonelik tutum goriisme formu” ve “atolye degerlendirme formu” kullanilmigtir. Verilerin
degerlendirilmesi nitel arastirma yontemlerinden igerik analiziyle yapilmistir. Verilerin
sonuclarina gore yaratici dramanin, 6grencilerin hem miizede islenen heykel sanati imgelem
kavrami bilgi diizeylerini hem de miizeye bakis a¢ilarin1 degistirdigi ortaya c¢ikarilmis ve

arastirmacinin amaclar1 dogrultusunda pozitif bir sonuca ulasilmistir.

Bingél’iin  (2015) ¢alismasinda ilkokul 4. siif sosyal bilgiler dersi “Gegmisimi
Ogreniyorum” {initesinin drama ydntemiyle islenmesinin égrencilerin akademik basarilari,
tutum ve kalicilik diizeyine etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemi 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 6grenim goren 104 6grenciden olusmaktadir. Bu arastirma sirasinda 6n-test
ve son- test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubuna sosyal
bilgiler basar1 testi ve sosyal bilgiler tutum testi, Uygulama 6ncesi ve sonrasinda on-test ve
son-test olarak, uygulama siirecinden 6 ay sonrada kalicilik testi olarak uygulanmigtir.
Sonuglar incelendiginde her iki grubun akademik basarisinda anlamli bir fark gézlemlenmis
fakat deney grubunda bu fark daha yiiksek ¢ikmigtir. Her iki gruba uygulanan 6n tutum ve
son tutum testleri incelendiginde ise iki grupta da tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testine bakildiginda, iki grubunda kalicilik diizeyleri arasinda

deney grubu lehine nispeten anlamli bir fark tespit edilmistir.

Sara¢’in (2015) calismasi drama yonteminin, sosyal bilgiler dersine iliskin 6grencilerin
basari, kalicilik ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
¢aligma grubunu, 2014-2015 &gretim yilinda Istanbul ili Gaziosmanpasa merkez ilgede

bulunan Ozel Mavigiin Ortaokulunda &grenim goren 5. smif dgrencileri olusturmaktadur.
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Arastirma 23" deney grubu ve 25'i kontrol grubu olmak iizere toplam 48 Ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretim siireci, deney grubunda drama ¢alismalariyla kontrol grubunda ise
geleneksel yontemle gercgeklestirilmis. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu deneme
modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi
ve yine arastirmaci tarafindan gelistirilen “sosyal bilgiler dersinde drama yonteminin
kullanim1” adli tutum Slgegi kullanilmistir. Basari testi ve tutum 6lgegi On-test ve son-test
olarak, uygulama bitiminden 30 giin sonra da kalicilik testi olarak uygulanmstir.
Arastirmanin nitel verilerini elde etmek icin deney grubu ogrencilerine her drama
caligmasindan sonra giinliik yazdirilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Ancak deneysel islemden 30 giin sonra yapilan kalicilik testinde her iki grubun

son test ile kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.

S. G. Karabag (2015a) tarafindan yiiriitiillen ¢calismada, tarth 6gretmen adaylarinin yaratici
drama yontemine yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubunu Gazi
Universitesi Tarih Ogretmenligi 3. smifta okuyan 8’i kiz ve 12’si erkek olmak iizere toplam
20 ogretmen adayr olusturmaktadir. Katilimcilar, 14 hafta boyunca se¢meli ders olan
“Yaratict Drama Ogretimi” dersini almuglardir. Ogretmen adaylarinin yaratict drama
yontemine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Okvuran tarafindan gelistirilen Yaratici
Drama Tutum Olgegi dn-test ve son-test seklinde uygulanmistir. Arastirma sonuglari, on-
test son-test puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Arastirmaci
tarafindan 6gretmen adaylarinin tutumlarinda pozitif degisim gézlemlenmis ve 6gretmen
adaylarinin bu olumlu tutumlarm siirdiirerek 6gretmenlik hayatlarinda bu yonteme yer
vereceklerini isaret eden sonuglara rastlanmistir. Bu da tarih 68retimi acgisindan olumlu bir

gelisme olarak degerlendirilmektedir.

E. Komiir ve Komiir’iin (2016) calismasinda egitimde yaratict dramanin onciilerinden biri

olarak kabul edilen Harriet Finlay Johnson’in tarih 6gretimi yaklagiminin uygulanmasi

68



amaglanmistir. Nitel bir ¢alisma 6zelligi tagiyan bu arastirmada Finlay Johnson’in tarih
derslerinde kullandig1 yontemle ilgili veriler elde edilmis ve bu verilere dayanarak tarih
ogretiminde kullandigi yontemin bir uygulamasi yapilmistir. Calisma Milli Egitim
Bakanligina bagli Istanbul’da bir fen lisesinde gergeklestirilmistir. Calismaya ayn1 smiftan
30 6grenci katilmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, fen alan1 6grencilerinin tarih
dersine ilgilerinin arttigini, anlagilmasi gli¢ konularin drama yoluyla 6grenilmesinin
kolaylastirdigini, 6grencilere 06zgiiven kazandirdigini, grup calismasi ve isbirligini
giiclendirdigini, O6grencilerin kendilerine 0zgii yeteneklerini kullanmalarina ortam
sagladigini gostermistir. Calisma Harriet Finlay Johnson drama yoluyla tarih 6gretimi

yonteminin gliniimiizde uygulanabilirligini gostermistir.

Pektezel ve Uygun (2016) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amaci, 6. sinif sosyal bilgiler
dersi {iciincii iinite icerisinde yer alan “Tiirk Adiyla Kurulan ilk Devleti” konusunu, basta
drama yontemi olmak iizere gdsterip yaptirma, sergi, ornek olay gibi 6gretim teknigi ve
egitsel oyunlarla dgrenciye kazandirmaktir. Calisma Izmir ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli Ayrancilar ortaokulunun 6/B simifinda uygulanmistir. Sinif mevcudu 21°1
kiz 15’1 erkek olmak {izere 36 kisidir. Veri toplama araci olarak ¢alisma yapraklari, yaprak
testler, anketler, goriis formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde
etkili ve kalici 6grenmenin gerceklestigi, 6grencilerin bu ¢alisma ile birlikte derse karsi

ilgilerinin arttig1, tutumlarmin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Firat’in (2017) calismasindaki amag tarih derslerini drama yontemi ile islemenin etkili bir
yontem olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Yapmis oldugum arastirmanin evrenini Erzurum il
merkezindeki liseler, 6rneklemini Nevzat Karabag Anadolu Lisesi 10/C ve 10/ D smifi
ogrencileri olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
anket kullanilmistir. Secilen dersler, deney grubu 6grencileriyle drama yontemi ile islenirken

kontrol grubu dgrencileriyle klasik yontemler kullanilarak islenmistir. Yapilan arastirmada
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drama yontemi ile ders islemenin 6grenci basarisini arttirdigl ayrica 6grenciyi aktif kildig:

ve 6grencinin derse olan ilgisini de arttirdig1 gozlemlenmistir.

Pektezel’in (2017) yaptig1 arastirma kapsaminda sosyal bilgiler dersinde yer alan tarih
konularinin 6gretiminde birgok ders etkinligi ile dramanin bir yontem olarak 6grenci basari
ve tutumuna olan etkisi, drama kullanimimin etkililigi, 6gretim silirecine olan katkisi ve
sosyal bilgiler dersi 6gretimi agisindan 6nemi saptanmaya ¢alisilmis ve eylem aragtirmasi
uygulanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir ilinin Torbali ilgesinde yer alan bir
devlet okulunda 6grenim goren 6. Sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubuna,
ogrenci velileri ve okulun diger sosyal bilgiler 6gretmenleri de dahil edilmistir. Veriler, 6n
alg1 anketi - son algi1 anketi, drama ¢alismas1 degerlendirme formlari, 68renci giinliigii,
arastirmaci giinliigli, gériisme formlari, veli goriisme formu, video, ses kayitlari, fotograflar
ve Ogrenci yapimui iriinler aracilifiyla temin edilmistir. Arastirmada drama yontemi ile
islenen derslerin uygulama siireci, verimliligi, 6grenci lizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda drama yOnteminin sosyal bilgiler dersinde tarith konularinin
ogretiminde verimli ve etkili oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 68rencilerin ve 68renci

velilerinin de drama yontemi ile ilgili olumlu goriis ve tutuma sahip olduklart saptanmustir.

Gerek yurt icinde gerek yurt disinda yapilan calismalarda, agirlikli olarak dramanin
ogrencilerin derse karsi tutumlarint olumlu yonde degistirdigi, gerekli akademik ve sosyal
becerilerini artirdig, basar1 diizeylerinde olumlu degisikliklere neden oldugu goriilmektedir.
Nispeten de olsa olumsuz sonuglarda yer almaktadir. Bu bulgular referans alinarak tarih
ogretiminde drama yonteminin kullaniminin olumlu sonuglar doguracag: diisiiniilmektedir.
Tarih 6gretiminde drama yonteminin etkisini inceleyen arastirmalar sonucu bulunan olumlu

sonuglar da bu diisiinceyi desteklemektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri toplama

stirecine ve verilerin analizinin nasil gerceklestirildigine yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Deneysel desenler, 6zel bir islemin sonug iizerinde etkisinin olup olmadigin belirlemek i¢in
yapilir. Arastirmaci bu islemi yaparken gruplardan birine 6zel bir miidahalede bulunurken
diger gruba bulunmaz. Her iki grubun aldig1 puanlar belirleyerek degerlendirme yapar.
Deneysel desen ikiye ayrilir. Deneklerin miidahale kosullarina rastgele atandigi gercek
deneysel desen ve rastgele olmayan atamalarin yapildig: yari-deneysel desen (Biitiin, 2013,

s. 13).

Yari-deneysel desende deney grubu ve kontrol grubu rastgele atama olmaksizin secilir. Her
iki gruba da on-test ve son-test uygulanir. Deneysel islem ise sadece deney grubuna yapilir

(Bursal, 2013, 5.170).

Bu arastirma rastgele olmayan bir atama ile kontrol ve deney grubunu belirledigi i¢cin 9. Sinif
Tarih Dersi Ogretim Programinda yer alan Ilk ve Orta Caglarda Avrasya iinitesinin drama

yontemiyle 6gretilmesinin, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine etkisini tespit etmek
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amaciyla yapilmig, kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Bu sebeple nicel bir 6zellik

tasimaktadir.

Ayni1 zamanda arastirmaci gézlemleri ve Siire¢ sonunda odak grup goriisme yapilmasiyla da
nitel bir ¢alisma 6zelligi gostermektedir. Nitel arastirma: gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin gergekei ve
biitiinciil bir bigimde ortaya kondugu nitel bir siirecin izlendigi aragtirmadir (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 39).

3.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya ilgesinde yer alan bir devlet lisesinin
2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan 9/G ve 9/K subesi 6grencileri
olusturmaktadir. Caligma grubunu belirlerken lise giris puani ortalamalari, sinif mevcudu,
cinsiyet dagilimi ve okuldaki tiim 9. smif subelerinde ders veren tarih Ogretmeninin
izlenimlerini goéz oniinde bulundurmustur. Oncelikle okuldaki 11 subeden olusan 9.
simiflarin tamaminin sinif olarak lise giris puami ortalamalarii karsilastirmistir. En yakin
ortalamalara sahip siiflar arasinda sinif mevcudu birbirine en yakin subeler belirlenmistir.
Daha sonra bu subelerde derse giren tarith 6gretmeninin goriisleri ile cinsiyet dagilimi goz
onilinde bulundurularak 9/G ve 9/K subeleri calisma grubu olarak se¢ilmistir. Arastirmaya
9/G subesinden 3’ii kiz olmak tlizere 34, 9/K subesinden 4’ii kiz olmak tizere 33 kisi,
toplamda ise 67 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Ancak kontrol grubundan 5, deney
grubundan 3 kisi on-test ya da son-teste katilmadigi i¢in kontrol grubu 29, deney grubu 30

kisi olmak iizere 59 kisi caligma grubunu olusturmustur.
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Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyet Dagilimi

Gruplar Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci Toplam

Kontrol 3 26 29

Deney 4 26 30
Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Puanlarina Iliskin “Bagimsiz Gruplar t-Testi”

Sonuclari

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 29 6,79 2,07

ON TEST

57 1,02 ,308
Deney 30 7,36 2,20

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-testten aldiklar1 puanlarin anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 3’te
gosterilmistir. Verilere gore deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puan ortalamalarinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Deney grubunun on-test puan ortalamasi 7,36 iken, kontrol
grubunda 6,79 olarak bulunmustur. Aradaki sayisal fark (0,57) istatistiksel olarak anlaml1
bulunmamustir. Bu bulgu deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aragtirma baslangicinda,

benzer bilissel 6zelliklere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Lise giris puanm ortalamasi, siif mevcudu, cinsiyet dagilimi ve tarth 6gretmeni goriisleri
neticesinde her iki grubun birbirine denk oldugu varsayimini 6n-test puanlarina iligkin

bagimsiz t-testi sonuglar1 desteklemektedir.

3.3.Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler akademik basari testi, odak grup gériisme Ve arastirmact gézlemleri ile

toplanmustir.
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3.3.1.Akademik Basar Testi

Akademik basar testi, ¢oktan segmeli 28 sorudan olugmaktadir. 2010-2017 yillar1 arasinda
Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) Yiiksek Ogretime Gegis Smavi (YGS)
ve Lisans Yerlestirme Sinavi'nda (LYS) ¢ikmus, Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihine yonelik
sorular arasindan soru havuzu olusturulmus ve 30 soru se¢ilmistir. Sorularin segilecegi yil
aralig1 2007, 2008, 2009, 2010 ve 2017 yili Tarih Dersi Ogretim Programi degisikliklerinin
merkezi smavlara olan etkisi dikkate alinarak belirlenmistir. Merkezi sinavlarda ¢ikan bu
sorulardan her birinin OSYM sistemince gecerlilik giivenilirligi saglanmis olmasi ve
uzmanlar tarafindan diizenlenip sinav sorusu olarak secilmesinden Otiirlii arastirmaci
tarafindan tekrar bir gecerlilik giivenilirlik ¢alismasi yapilmamistir. Arastirmaci tarafindan
belirlenen bu 30 sorunun akademik basari testi olarak uygulanmasindan énce uzman goriisii
alinmistir. Uzman goriisii gergevesinde 30 soru igerisinde birbirini tekrar eden 3 sorudan 2
tanesi testten ¢ikarilmig ve 28 soruyla akademik basari testi olusturulmustur. Basari testi 6n-

test ve son-test olmak iizere iki kez uygulanmustir.

Basan testi gelistirilirken, gelistirildikten sonra ve uygulanmasi siirecinde su islemler

gergeklestirilmistir:

e Uygulamanin gerceklestirilecegi “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” iinitesinin konular
ve kazanimlart saptanmis, belirlenen konularin Milli Egitim Bakanlig1 9. Sinif Tarih
Dersi Ogretim Programina gére kag saatte ele alinacag: tespit edilerek uygulamanin
plan1 olusturulmustur.

e Uygulama planina ve kazanimlara gére OSYM’ye ait Yiiksekdgretime Gegis
Siavinda ve Lisans Yerlestirme Sinavinda ¢ikmis sorularinin hangi yillar arasindan
secilecegi belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 9. Simif Tarih Dersi Ogretim

Programlar1 degisiklikleri goz oniine alinarak basari testini olusturacak sorularin,
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2010-2017 yillan1 arasinda Yiiksekogretime Gegis Sinavinda ve Lisans Yerlestirme
Sinavinda ¢ikmis sorular arasindan sec¢ilmesine karar verilmistir.

Islamiyet Oncesi Tiirk Tarihi konularma iliskin 2010-2017 YGS ve LYS ¢ikmis
sorulardan olusturulan soru havuzu icerisinden 30 soru belirlenmistir. Belirlenen 30
SOru i¢in, uzman goriisii alinmis, goriisler dogrultusunda birbirini tekrar eden 2 soru
cikartilmistir. Kalan 28 soru basari testini olugturmustur.

Basar1 testinin kapsam gegerligi: Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, {lkogretim
Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Anabilim Dali Bagkan1 ve Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Boliimi, Tarih Egitimi Anabilim Dali
Ogretim liyelerinin goriisleri alinarak saglanmistir.

Bagar1 testinde gerekli analizler ve diizeltmeler saglandiktan sonra teste son sekli
verilmistir.

Test Oon-test ve son-test olarak uygulama dncesinde ve sonrasinda uygulanmaistir.

Akademik basar testi verileri SPSS 15.00 paket programiyla analiz edilmistir.

3.3.2.0dak Grup Goriisme

Odak grup goriismesini Yildirim ve Simsek (2011, s.152) “iliml1 ve tehditkar olmayan bir

ortamda Onceden belirlenmis bir konu hakkinda algilar1 elde etmek i¢in dikkatle planlanmis

bir tartigsmalar serisidir.” ifadeleriyle aciklar. Odak grup gorlismesinde sorulara verilen

yanitlar, gruptaki bireylerin birbiriyle etkilesimleri sonucu olusur. Bireyler grup i¢inde daha

yaraticidir, daha hizli sorun ¢6zebilir ve kisa slirede daha fazla sayida secenek iiretebilirler.

Arastirmada gergeklestirilen odak grup goriismesinde su islem basamaklari takip edilmistir:

Arastirmanin amacina uygun olarak deney grubuna hangi sorularin sorulacagi
arastirmaci tarafindan belirlenmis ve sorulacak sorular uzman tarafindan kontrol

edilmistir.
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e (dak grup goriismesinin yapilacagi yer ve zaman i¢in izin alinarak grubun ne zaman
nerede bulunacagi belirlenmistir. Odak grup goriismesi deney grubu olan 9/K
subesinin kendi sinifinda, tarih dersinde gerceklestirilmistir.

e Belirlenen sorular arastirmaci tarafindan sorulurken ve &grenciler tarafindan
cevaplanirken ses kaydr alinmistir. Smif ortaminda kaliteli bir ses kaydi
gerceklesmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapilmis, 6nlemler alinmistir.

e Odak grup goriisme sonrasinda kayit altina alinan sozel veriler birebir yaziya
aktarilmis, veriler diizenlenmistir. Verilerin anlamli kodlamalar1 yapilarak temalar
belirlenmistir. Tema ve kodlara gore tekrar veriler diizenlenen veriler kategorize
edilerek tablo haline getirilmistir. Tablo haline getirilen veriler yorumlanarak

sonuclar yazilmistir.

3.3.3.Arastirmaci Gozlemleri

Arastirmact gozlemleri, alan notlari, uzman notlar1 seyir defteri gibi farkli isimlerle
adlandirilmaktadir ve uygulamali arastirmalarda birinci elden somut kanitlar icerdigi i¢in
olduk¢a 6nemlidir. Siire¢ boyunca aragtirmaci tarafindan gozlem yapilmis, uygulama 6ncesi,
uygulama esnasi ve sonrasinda meydana gelen olumlu degisiklikler ve karsilasilan giigliikler
degerlendirilmistir. Deney grubuna uygulanan 8 haftalik ders planlar1 gergeklestirilirken
tarih Ogretiminde drama yonteminin kullanilmasmin 6grenci iizerindeki etkisi
gozlemlenmistir. Ayrica derslerde uygulanan planlar ve etkinliklere dair degerlendirmelerde

yapilmustir.

3.4.Veri Toplama Siireci

Aragtirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci ddneminde, 9. siif tarih dersi “Ilk ve
Orta Caglarda Avrasya” iinitesi siiresince gergeklestirilmistir. Kontrol grubunu 29, deney

grubunu 30 G6grenci olusturmustur. Calisma iki grupta da dersin 6gretmeninin gozetimi
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altinda arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiigtiir. Veri toplama siirecinde su asamalar takip

edilmistir:

e Deney ve kontrol grubuna, aragtirmaci tarafindan hazirlanan basari testi on-test
olarak uygulanmustir.

e Arastirmanin uygulama siireci deney ve kontrol grubunda 8 hafta, 16 ders saati ile
siirhidir. Deney grubunda drama yontemiyle gerceklestirilecek her hafta 2 saatlik
(40+40 dk.) tarih dersi i¢in toplamda 8 ayr1 ders plani hazirlanmistir (EK 3).

e 8 hafta boyunca tarih dersleri deney grubunda drama yontemiyle, kontrol grubunda
diiz anlatim yoOntemiyle programa ve hazirlanan planlara uygun olarak smif
ortaminda gerceklestirilmistir.

e Uygulama boyunca deney grubunda, klasik smif diizeni yerine siralar duvar
kenarina U diizeninde yerlestirilerek orta kisim bos birakilmstir.

e Uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan gozlem yapilmis, bu gozlem
verileri degerlendirilmistir.

e Uygulama sonrasinda basgari testi son-test olarak uygulanmis hemen sonrasinda ses
kaydi esliginde odak grup goriisme araciligiyla belirlenen sorular sorularak,

cevaplar alinmis ve siire¢c tamamlanmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 15.00 Paket Programi (Statistical Package for the Social Sciences)
kullanilmistir. Gruplarin 6n-test ve son-test puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Gruplarin 6n-test puan
ortalamalar1 ve son-test puan ortalamalar1 arasinda farklilagma olup olmadigini belirlemek
icin ise eslestirilmis t-testi uygulanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir. Sonuglar tablo haline getirilerek yorumlanmistir. Arastirmaci

tarafindan siire¢ boyunca gozlem yapilmis, gézlem notlari siire¢ sonunda degerlendirilmistir.
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Odak grup goriisme sorularinin analizinde ise betimsel analiz yaklasimindan
faydalanilmistir. Ogrencilerin ifadeleri yaziya aktarildiktan sonra kodlama yapilarak temalar
belirlenmis, bu temalarla ilgili 6grenci ifadelerinden 6rnekler 6grenci bilgileri gizli tutulmak

kaydiyla sunulmustur. Gerekli diizenlemelerden sonra tablolar yorumlanmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Aragtirma bulgularinin analiz edildigi bu bolimde alt problemlere iliskin bulgular

yorumlanmigtir.

4.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik basari testi 6n-test puanlari arasinda
anlaml1 bir fark var midir? Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in elde edilen bulgular sunlardir:

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun On-Test Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglari

Grup N X ss  sd t P
ON TEST Kontrol 29 6,79 2,07

57 1,02 ,308
Deney 30 7,36 2,20

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar
t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney grubu on-test puan ortalamasi 7,36’dir. Kontrol

grubunun 6n-test puan ortalamalari ise 6,79’dur. Gruplarin 6n-test puan ortalamalarimin farki
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0,57°dir. iki grubun &n-test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koymak icin yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 1,02 “*p” degeri 0,308dir.
Sonuglarda yer alan “*p” degeri 0,05 ten biliyiiktiir (*p>0,05). “*p” degerinin 0,05 ten biiyilik
olmas1 deney ve kontrol grubunun 6n-test sonug¢larinin arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Her iki grupta uygulama oncesi yapilan basari testine gore birbirine denktir

ve bilgi diizeyleri birbirine esittir.

4.2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek i¢cin SPSS 15.00 Paket

Programi1 kullanilarak elde edilen bulgular asagida ki tablo da aciklanmustir.
Tablo 5

Deney Grubunun On-Test Puan Ortalamalar: ile Son-Test Puan Ortalamalarina Iligkin

Eslestirilmis t-Testi Sonuclari

Deney Grubu N X SS Sd t p

On test 30 736 2,20

29 13,21 ,000
Son test 30 11,73 3,73

Tablo 5’te goriildiigii tizere deney grubu 6n-test puan ortalamasi 7,36 iken, uygulama sonrasi
gerceklestirilen son-test puan ortalamasi 11,73’e yiikselmistir. Deney grubunda drama
yontemi ile islenen dersler sayesinde, dgrencilerin basar1 diizeyinde 4,37 puanlik %59

oraninda bir artig saglanmustir.

Deney grubunun On-test ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan t-testi sonuglarina gore “t” degeri 13,21 “*p” degeri

ise 0,000’dir. Sonuglarda yer alan “*p” degeri 0,05’ten kiigliktiir (¥*p<0,05). Bu bulgular
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deney grubunun On-test ve son-test sonuclari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu veriler dogrultusunda “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” iinitesinin drama
yontemiyle islenmesinden sonra deney grubundaki Ogrencilerin akademik basari

diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

4.3.Ugiincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek i¢cin SPSS 15.00 Paket

Programi kullanilarak elde edilen bulgular asagidaki tabloda agiklanmistir.
Tablo 6

Kontrol Grubunun On-Test Puan Ortalamalar: ile Son-Test Ortalamalarina Iliskin

Eslestirilmis t-Testi Sonuglart

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
On test 29 6,79 2,07

28 5,096 ,000

Son test 29 8,13 2,94

Tablo 6°da yer alan verilere gore kontrol grubu on-test puan ortalamalar1 6,79 iken diiz
anlatim yoOntemiyle islenen tarih dersi sonrasinda son-test puan ortalamalari 8,13’e

yiikselmistir. 1,34 puanlik %19 oraninda basar1 diizeyinde bir artis gergeklesmistir.

Kontrol grubunun On-test ile son-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak icin yapilan t-testi sonuglarina gore “t” degeri 5,096 “*p” degeri
ise 0,000°d1r. Sonuglarda yer alan “p” degeri 0,05’ten kiiciiktiir (*p<0,05). “*p” degerinin
0,05’ten kiiclik olmasi kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. “Ilk ve Orta Caglarda Avrasya” {initesinin diiz anlatim ydntemiyle

islenmesinden sonra kontrol grubunda basar1 diizeyinde nispeten bir artis oldugu

81



gozlenmistir. Ancak kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki 1,34
puanlik %19 artig, deney grubunun On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki 4,37
puanlik %359 oranindaki artigla kiyaslandiginda, kazanimlarin 6gretilmesinde drama

yonteminin geleneksel anlatima gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik bagari testi son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlar1 arasinda
anlamlt bir fark olup olmadigint 6lgmek i¢in SPSS 15.00 Paket Programi kullanilarak elde

edilen bulgular su sekildedir:
Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun Son-Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 29 8,13 2,94

SON TEST

57 4,09 ,000
Deney 30 11,73 2,73

Tablo 7 incelendiginde elde dilen veriler dogrultusunda deney grubunun son-test puan
ortalamasi 11,73, kontrol grubunun son-test puan ortalamasi 8,13’diir. Kontrol ve deney
grubunun son-test puan ortalamalarmin farki 3,6°dur. Iki grubun son-test puan ortalamalar
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri
4,09 “*p” degeri 0,000’ d1r. “*p” degeri 0.05’ten kiigiiktiir (*p<0,05). “*p” degerinin 0,05’ten
kiiciik olmasi deney ve kontrol grubunun son-test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun basari diizeylerinde
bir artis oldugu agiktir. Ancak deney grubunun son-test puan ortalamasi kontrol grubunun

son-test puan ortalamasina gore daha biiyiik bir artis géstermistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Odak grup goriisme ve arastirmaci gozlemlerine iliskin bulgular ve yorum arastirmaci

tarafindan farkli basliklar altinda ele alinmistir.

4.5.1.0dak Grup Gériisme Sonuclarina Iliskin Bulgular ve Yorum

Uygulama sonrasinda gergeklestirilen odak grup goériisme sonuglart nasildir? Uygulama
sonrasinda gergeklestirilen odak grup goriismede arastirmaci tarafindan, deney grubuna 8
soru sorulmustur. Sorular sorulurken ve cevaplanirken ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses
kayit cihaz1 6grencilerin izni alinarak kullanilmistir. Ses kaydinda yer alan veriler bilgisayar
ortaminda yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan veriler diizenlenerek kodlanmis daha sonra

bu kodlar temalar altinda toplanarak tablo haline getirilmistir.

Birinci soruya iligkin 6grenci cevaplar1 asagida ki tabloda agiklanmistir.
Tablo 8

Drama ile Islenen Tarih Dersleri Boyunca Sevdiginiz Etkinlikler Nelerdir?

Ogrenci Cevaplart f %
Turan Taktigi Canlandirmasi 12 40
Mete Han Okuyucu Tiyatrosu 8 26,6
Kurultay Canlandirmasi 5 16,6
Aile Birligi Isinma Oyunu 2 6,6
Orta Asya Isinma Oyunu 2 6,6
Bilin¢ Koridoru 1 3,3

Ogrencilerden 12’si %40 oranla Turan Taktigi canlandirmasini sevmistir. En yiiksek
yiizdeye sahip ikinci etkinlik 8 kisi ile Mete Han okuyucu tiyatrosudur. Kurultay
canlandirmasi etkinligi 5, Aileler Birligini anlatan 1sinma oyunu 2, Orta Asya 1sinma oyunu

2 ve Biling Koridoru etkinligi 1 6grenci tarafindan en sevilen etkinlik olarak ifade edilmistir.
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Ogrencilerin siire¢ boyunca en aktif oldugu etkinlik olan Turan Taktigi etkinligi en sevilen
etkinlik olmustur. Ogrencilerin canlandirma 6ncesi turan taktiginin anlatildig1 bir video
izlemeleri ve milli duygulari harekete gegirici bir miizik esliginde canlandirma yapmalarinin

%40 yiizdesinin olusmasina neden oldugu diistiniilmektedir.
Ikinci soruya iliskin 6grenci cevaplar1 ve frekanslarini gosterir tablo asagida verilmistir.

Tablo 9

Drama ile Islenen Tarih Dersleri Boyunca Sevmediginiz Etkinlikler Nelerdir?

Ogrenci Cevaplari f %
Yok 26 86,6
Ipek Yolu Etkinligi 4 13,3

Ogrencilere yoneltilen en sevmediginiz etkinlik sorusuna cevap olarak 26 6grenci Yok
cevabini verirken, 4 dgrenci Ipek Yolu Isitnma Oyunu etkinligini belirtmistir. Neden sorusuna
cevap olarak “cok hizli oynanmasu, fiziksel ozellikler agisindan kizlarin aleyhine olmasi ve

fiziksel zarar gormeye miisait olmasi” cevaplari verilmistir.

Ugiincii soruya iliskin 6grenci cevaplari ve frekanslarini gosterir tablo asagida verilmistir.

Tablo 10

Drama Yéntemi ile Hangi Dersler Islenebilir?

Ogrenci Cevaplart f %

Tarih 8 26,6
Edebiyat 8 26,6
Cografya 7 23,3
1ngilizce 7 23,3

“Drama yontemi ile hangi dersler islenebilir?” sorusuna 8 6grenci “Tarih”, 8 6grenci
“Edebiyat”, 7 6grenci “Cografya”, 7 dgrenci “Ingilizce” cevabin1 vermistir. Ogrenciler

aciklamalarinda “Sozel derslerde birgok kisi ve olay var, tarih dersinde oldugu gibi kolayca
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drama ile anlatilabilir.”, “Cografya ya da Ingilizcede yer adlar1 ve kelimeler var, bunlar
drama ile kisa zamanda anlatilabilir.”, “Sayisal derslerden ¢ok s6zel derslerde konu drama
ile daha kolay 6gretilebilir.”, “Matematikte nasil 6gretebilir aklima bir sey gelmiyor ama
tarihte ya da edebiyatta bir¢ok olay var. Kolay bir sekilde hem de eglenceli olarak dersler

islenebilir.” cevaplarina yer vermistir.
Dordiincii soruya iliskin 6grenci cevaplari ve frekanslarini gosterir tablo asagida verilmistir.
Tablo 11

Drama Yontemi ile Islenen Dersler Her Okulda Uygulanabilir Mi?

Ogrenci Cevaplari f %
Uygulanir 28 93,3
Uygulanmaz 2 6,6

Tablo 11 incelendiginde 28 kisinin uygulanir cevabina karsilik 2 6grenci uygulanamaz
cevabini vermistir. Nedeni soruldugunda ise, “Her 6grenci ve her okul ayn1 degil, 6grenciler
bunu oyun olarak diisiiniip katilmak istemeyebilirler.” ve “Ogretmen iyi uygulayamazsa ve
utanan dgrenciler olursa islenemeyebilir. Ustelik bazi dgrenciler dersleri sabote etmek
isteyebilirler, derslerin anlatilmasini engelleyip dikkat ¢cekmeye calisabilirler. O zamanda
ogretmen uygulayamaz.” cevaplari verilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda
olumsuz iki cevap, drama uygulayacak 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda

yer aldig1, bunun 6grenciler tarafindan fark edildigi géze ¢carpmaktadir.
Besinci soruya iliskin 6grenci cevaplari ve frekanslarini gosterir tablo asagida verilmistir:
Tablo 12

Okulda Drama Sunifi Olsa Neler Farkli Olurdu?

Ogrenci Cevaplar f %
Derse Katilim Durumu 15 50
Dersten Zevk Alma durumu 15 50
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Tablo 12’nin verileri incelendiginde simif icinde 15 6grenci derse katilimin oraninin
artacagini, 15 6grenci ise dersten zevk alma oraninin artacagini ifade etmistir. Bu temalar1
olusturan 6grenci cevaplari ise su sekildedir: “Okula daha istekli gelirdik”, “Eglenceli
olurdu”, “Yasayarak 6grenecegimiz igin iyi olurdu”, “Derste uyumazdik”, “Derslerde daha
aktif olurduk”, “Derslerin hepsinin orada islenmesini isterdim” cevaplari verilmistir. Bu
cevaplardan ayr1 olarak “Tek bir sinif degil daha fazla olmasini isterdim”, “Bilginin
aklimizda kalmasi daha kolay olacagi i¢in okula gelmeyi daha ¢ok isterdim”, “Okuldaki
mevcut laboratuvarlar derslerde kullanilmayip siniflarda ders isleniyor. Bir laboratuvar

drama i¢in ayrilmis tarih laboratuvari olsa iyi olurdu” seklinde cevaplarda ortaya ¢ikmustir.
Altinct soruya iligkin 6grenci cevaplari ve frekanslarini gosterir tablo asagida verilmistir.

Tablo 13

Drama Yéntemi ile Islenen Tarih Dersleri Neleri Degistirdi?

Ogrenci Cevaplari f %
Katilim Diizeyi 16 53,3
Ilgi Diizeyi 5 16,6
Aktif Olma Diizeyi 3 9,9
Akademik Basar1 Diizeyi 3 9,9
Dersten Zevk Alma Diizeyi 2 6,6
Etkili Ogrenme Diizeyi 1 3,3

Tablo 13°te yer alan veriler incelendiginde 6 ayr1 tema ortaya ¢ikmistir. Ciimlelerin
kodlamastyla elde edilen bu temalar 6grencilerin su cevaplarina dayanmaktadir: “Drama ile
stirekli aktif oluyoruz.”, “Artik derslerde uyumuyoruz.”, “Sira diizeni (Siire¢ boyunca U
bi¢iminde diizenlenmis siralarla sinifin ortas1 bos birakilmistir.) bizi aktif olmaya itiyor.”,
“Normal (diiz anlatim yontemiyle islenen dersler) tarih derslerinden daha eglenceli oldugu
icin daha c¢ok dikkatimizi ¢ekiyor.”, “Sozel ders oldugu i¢in ¢ok sik uykumuz geliyor ama

drama ile goriip kendimiz canlandirtyoruz, haliyle uykumuz gelmiyor.”, “Drama ile eglendik
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ve uyumadik, c¢linkii hep merak ediyoruz”, “Bir¢ok sey yaptik ama yorulmadik, dersler
akiciydr.”, “Sadece okudugumuz i¢in aklimizda kalmayan seyler artik yaptifimiz igin
aklimizda kaliyor.”, “Drama ile yazili notlarim yiikseldi.”, *“ Tarih derslerine katilmayanlar
katilmaya basladi, mesela ben artik tarih derslerini seviyorum.”, “Onceden tarih dersinde
hep uyurdum, artik bu dersin gelmesini bekliyorum.” gibi ifadeler kullanilmistir. Bir
canlandirma esnasinda kagan rolii almis bir 6grenci “Artik kagan olabiliyorum, 6nceden
sadece duyuyordum.”, “Siralardan at yapilabilecegi hi¢ aklima gelmemisti, yapiliyormus.”
Bu cevaba karsilik bagka bir 6grenci “Siralardan at yapmak benimde aklima gelmemisti ama
bir 0gretmenin siralardan at yapilmasina artt puan (+) verecegi hi¢ aklima gelmemisti.”

diyerek cevaplamistir.
Yedinci soruya iliskin 6grenci cevaplari ve frekans degerleri asagida belirtilmistir.

Tablo 14

Drama ile Islenen Tarih Dersi Size Hangi Beceri ve Degerleri Ogretti?

Ogrenci Cevaplari f %

Etkili Ogrenmeye iliskin Tema 9 29,7
Akademik Basariya Iliskin Tema 6 19,8
Grup Bilincine Iliskin Tema 3 9,9
Hayal Etmeye liskin Tema 3 9,9
Empati Kurmaya Iliskin Tema 3 9,9
Ozgiiven Gelisimine Iliskin Tema 3 9,9
Sevgivye iliskin Tema 1 3,3
Cesarete Iliskin Tema 1 3,3
Basarisiz Ogretim Siirecine Iliskin Tema 1 3,3

Tablo 14’ te yer alan 9 temay1 olusturan cevaplar su sekildedir. “Notlarim artt1, ilk dénem
tarth dersinden iki notumda ¢ok diisiiktii simdi ise yiikseldi.” “Kitaptan islenince kalici
olmuyordu ve hemen unutuyordum, simdi ise her sey aklimda.” “Onceden derslerde

islediklerimiz en fazla o hafta aklimda oluyordu simdi drama ile unutmuyoruz. Oynadigimiz
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oyun aklimizda kaliyor.” “Tarih hakkinda daha az bilirdim. Gozlimiiziin Oniinde
gerceklesiyor tarih bu sebeple anlayabiliyorum.” “Onceden kimse grupca bir sey
yapmiyordu, herkes yakin arkadasiyla konusuyordu. Simdi herkesle konusuyoruz.” “Ben hig
kimseyi yakin bulmuyordum, konusmuyorduk artitk samimi olduk.” “Bir grup bizim
diisindiiglimiiz bir sey yapinca mecburen baska bir sey diisiinmek zorundasiniz. Hep bagka
seyleri diisiinmek zorunda kaliyoruz.” “Ben hi¢ tarih dersinde oyun oynanabilecegini
diisinmezdim, ama artik her derste oyun oynanabilirmis gibi geliyor.” “Bazi utanan
arkadaslarimiz vardi, hi¢ konusmuyorlardi, artik utanmadan konusuyorlar.” “Ben ilk hafta
geldiginizde ¢ocuk gibi oyun mu oynayacagiz demistim, simdi hep bdyle olsun istiyorum.”
“Ben hi¢ komutan olmamistim, simdi komutan olmak ¢ok biiyiik bir seymis anlryorum.” “Ilk
¢ikan grup giizel bir sey yapinca hemen daha giizelini yapmak istiyorum. O zaman da daha
¢ok diisiiniiyorum.” “Ogretmenler birkag tane hocamiz harig hep ders anlatir ve 8grenci gibi
davranmaz. Sizin bazen bizim gibi 6grenci oldugunuzu diisiiniiyorum, esprilere bizimle
giiliiyorsunuz.” Ogrenciler tarafindan verilen bu cevaplar, 6grencilerin siirec boyunca

kazanmas1 amaglanan kazanimlar1 farkinda olmadan benimsedigini gostermektedir.

9 tema icinde “farklilik yaratmadi/basarisiz 6gretim siireci” temasina yonelik bir 6grencinin
cevabr ise su sekildedir: “Ben calisinca yapiyorum. Drama ya da baska bir yontem
ogrenmemi etkilemiyor. Ben kendim calisarak 6grendigim i¢in farklilik olmadi. Akademik
basarimda benim c¢alisma stilim etkili, kendim ¢alismazsam notlarim iyi olmuyor.” Bir
ogrenci tarafindan verilen bu cevap, drama yonteminin ya da bagka bir yontemin 6grenci
tizerinde bir etki olusturmadigini, kendisi ¢alismadig: siirece 6grenme diizeyinde degisiklik

olmayacagin vurguluyor.
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Sekizinci soruya iliskin 6grenci cevaplari ve frekans degerleri agagida belirtilmistir.
Tablo 15

Sizce Drama Yéntemi Kullanilmadan Islenen Tarih Derslerinin Sorunlart Nelerdir?

Ogrenci Cevaplari f %

Ogretim Yontemlerine Iliskin Tema 12 39,6
Ders Materyallerine iliskin Tema 8 26,4
Programa Iliskin Tema 6 19,8
Ogretmene Iliskin Tema 4 13,2

Tablo 15 incelendiginde Ggrencilerin diiz anlatim yontemine dair elestirileri karsimiza
cikmaktadir. Bu temalari olusturan cevaplar ise su sekildedir: “Yalnizca kitaptan isleniyor.”,
“Birisi tahtaya yazip bizde sadece not aliyoruz.”, “Pasif kaliyoruz.”, “Uzun yazdiriliyor,
sikiltyorduk.”, “Cok fazla bilgi anlatiliyordu”, “Planlama yapmadan ders isleniyordu.”,
“Derslerde ¢cok konusuluyordu, giiriiltii oluyordu.”, “Ders saatinin az olmasi bir sorundu.”,
“Hizli ve yogun bilgi dgretiliyor ¢ok zorlaniyorduk.”, “Ogretmenler bizi anlamiyorlar, hig
ogrenci olmamis gibi davraniyorlar.”, “Daha kisa ve 6zet bilgiler anlatilmadigi i¢in sinavlara
hazirlanmaktan bikiyorduk.”, “Miize gezisi yapilmiyordu.” “Teknoloji hi¢ kullanilmiyor,
akilli tahta var ama ¢ok az kullaniliyor.”, “Turan taktigini anlatan videoda oldugu gibi daha

giizel videolar izleyebilirdik.”

Ogrencilerin verdigi bu cevaplar diiz anlatim yontemine elestiri oldugu gibi, olmasin

istedikleri degisiklikleri de icerisinde barindirmaktadir.

4.5.2.Arastirmac1 Gézlemlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirma ile ilgili gbzlemler aragtirmaci tarafindan siirecin tamaminda kayit altina alinarak
aragtirmaya yansitilmistir. Arastirmact uygulamanin basindan sonuna Ogrenci iizerinde
dramanin etkilerini gézlemlemis, olumlu ve olumsuz degisiklikleri not almis ve etkinliklerin

uygulanmasi ve yasanilan degisikliklerle ile ilgili goriislerini arastirmaya yansitmistir.
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Aragtirmacit gozlemleri incelendiginde genel olarak olumlu goriisler yer almaktadir.
Dramanin akademik basariya etkisinin yani sira 6grenci iizerinde duyussal, bilissel, sosyal
beceriler ve tutum agisindan degisimler gdzlemlenmistir. Ogrencilerde ortaya ¢ikan en net
degisim cesaret, uyum ve etkili katilim noktasindadir. Baslangigta ¢ekingen kalan ya da
yapilan etkinlikleri “yalnizca eglenmek i¢in” gerceklestigi algisini tasiyan 6grencilerin siireg
sonuna dogru bu algilarin1 yiktiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin zamanla pratik
diisiinme, karsilasilan sorunu ¢ézmeye odaklanma hizlar1 gelismistir. Ornegin etkinliklerin
tamamu i¢in arastirmaci tarafindan 6grencilere not kagitlari dagitilmis ve ceplerinde kalmasi
yeni bir bilgi ile karsilasildiginda not alinmasi istenmistir. ilk iki hafta bu kagitlardan bazilari
kaybolmus ya da karigmustir. Ogrenciler kagitlara daha kolay bir sekilde ulasmak ve
kaybetmemek igin {iglincii haftadan itibaren kagitlar1 duvarlara yapistirmistir. Boylece

kagitlar kaybolmamis ve karismamistir. Bu ¢6ziim 6grenciler tarafindan tiretilmistir.

Dramanin 6nemli amaclar1 ve kazanimlarindan olan yaratici diisiinme, olaylara farkli
bakabilme ve empati kurma becerisinin gelismesi arastirmaci tarafindan dikkatle
gozlemlenmistir. Ogrencilerin grupga ya da bireysel olarak yaratici bir sekilde canlandirma
yaptiklari, farkli bakis agisin1 yakaladiklari, karakteri yansitmak icin karakterle empati
kurmaya calistig1 arastirmaci tarafindan not alimmuistir. Sekizinci hafta gergeklestirilen Turan
Taktigi etkinliginde G6grenciler siralardan at yapmis ve canlandirma esnasindan bunu
yansitmiglardir. Yedinci hafta gergeklestirilen canlandirma asamasinda baska grupla benzer
canlandirma plani hazirladiklarmi fark eden bir grup hizla planlarini degistirerek yeni bir
canlandirma yapmis ve ¢ok koordineli bir bigcimde canlandirmistir. Bu esnada arastirmaci
ogrencilerin verdigi tepkileri ve ¢oziimlerini miidahale etmeden gdzlemlemistir. Ugiincii
hafta gergeklestirilen canlandirma da ise 6grencilerden hiikiimdarlik alametlerini somut
olarak smifa anlatmalari istenmis, bazi Ogrenciler ¢anta kulpundan at kil takili olan
hiikiimdar sapkasi yaparken bazilari cantalar1 kucaklarina asarak hiikiimdar davulunu
somutlagtirmistir. Etkinliklerin tamaminda Ogrencilerin farkli diisiinmeye calistiklar1 ve

imkanlar zorlayarak yaratici diislindiikleri gézlemlenmistir. Bu siire zarfinda arastirmaci
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tarafindan dikkat edilen diger bir husus 6grencilerin yaratici diisiindiigii durumlarda takdir
edilmesine karsilik verdikleri tepkiler olmustur. Farkli diisliniip yaratic1 davranan 6grenciler
takdir edildiginde 6nce ¢ok sasirdiklar1 sonrasinda ise her etkinlikte yaratici diisiinmeye

calistiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrencilerde gozlenen bir diger degisiklik grup bilinci edinme ve bireysel degil grupca on
plana ¢ikma egilimidir. Ogrenciler siire¢ esnasinda farkli rollerde yer almis, grupca ya da
bireysel olarak etkinliklere katilmiglar ve bunu gerceklestirirken bireysel degil grupca 6n
plana c¢ikmaya dikkat etmislerdir. Uygulamanin baslangicinda sinifin arka tarafinda
sosyallesmeye kapali bir grup 6grencinin yalnizca kendi aralarinda diyalog kurdugu, sinif
arkadaslariyla ve derslerle ilgilenmedigi arastirmaci tarafindan fark edilmistir. Sinifin tarih
ogretmeniyle yapilan gériisme sonrasinda bu grubun dénem boyunca tiim derslerde benzer
sekilde davrandigi, derse karsi pasif ve diger Ogrencilere karsi mesafeli davrandigi
yorumlariyla karsilagilmistir. Arastirmaci tarafindan etkinlikler esnasinda 6zellikle bu
ogrencilerin farkl kisilerle grup olmasi saglanmaya calisilmis, bu 6grencilerin derse daha
aktif katilimini saglamak tizere bilingli roller verilmis ve sorular sorulmustur. Besinci
haftayla birlikte bu 6grencilerin derse karsi daha aktif oldugu, eglenerek derse katildigi, rol
alma konusunda ve grupca hareket etme noktasinda goniillii oldugu arastirmaci tarafindan

gozlemlenmistir.

Ogrenciler arasinda 2 kisinin kendini sdzel olarak ifade etmede cekingen davrandigi,
konusurken utandig fark edilmis, ozellikle bu 6grencilerin anlatici roliinde yer almasi
saglanmis ve degerlendirme asamasinda sik¢a soz verilerek kendini ifade etmelerine
miisaade edilmistir. Bu iki 68rencinin zamanla daha rahat konustugu, daha girisken
davrandigi, ozellikle grupca canlandirmalara hazirlanirken arkadaslariyla daha samimi
diyalog kurdugu gézlemlenmistir. Drama yontemiyle islenen tarih derslerinde dikkat ¢ceken
bir diger husus 6grencilerin 6grenmeye karsi isteklilik diizeyinde yasanan degisimdir. Drama
uygulamalariyla birlikte 6grencilerin ders kitabina karsi tutumlar1 ve bir sonraki derse

hazirlikli gelme konusunda istekli oldugu tarih 6gretmeni tarafindan da ifade edilmistir.
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Ogrenciler ders esnasinda dikkatini ceken tarihi bir karakteri ya da olay1 eve gidince
arastirdigi, bir sonra ki hafta derste bu bilgiyi paylastig1 arastirmaci gézlemleri arasinda yer
almistir. Benzer sekilde Ingilizce 6gretmeni ve matematik 6gretmeni smiftaki olumlu
degisimi aragtirmaci ile paylasmis, 6grencilerin drama yontemiyle islenilen tarih derslerinde
neler yasadiklarin1 ve neler 6grendiklerinden farkli derslerde istekle bahsettiklerini ifade
etmiglerdir. Arastirmacinin  gozlemledigi olumlu degisikliklerin diger Ogretmenler

tarafindan desteklenmesi gozlem sonuclarinin giivenilirligini desteklemektedir.

Ogrencilere dair yapilan bir diger gdzlem, Ipek Yolu Kervam etkinliginde 6grencilerin
yasadig1 zorluktur. Sinifin iki gruba ayrildigi etkinlikte bir grup arka arkaya dizilerek kervani
temsil ediyor diger grup bu kervandakileri dagitmaya ve yerine gecmeye c¢alisiyor. Miizik
her durdugunda kervandakiler el ele tutusup kervanin dagilmasini engellerken, diger grup
kervandakilerin ellerini agmaya ve aralarina girmeye calistyor. Ancak bu etkinlikte
erkeklerin kizlara oranla daha sert ve hizli olmasi nedeniyle 6zellikle kiz 6grencilerden ve
arkadaglariyla esit giicte olmayan erkeklerden sikayet gelmis, oyun yalnizca bir kere
oynanmig ve arastirmaci tarafindan bitirilmistir. Arastirmaci sonraki uygulamalarinda daha
adil ve giivenli sekilde uygulamak tizere bu etkinligi diizenlemis, planda yer aldig1 sekliyle

uygulamamaya karar vermistir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmaya iligkin ulagilan sonuca ve tartigsmaya yer verilmistir.

5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Bu baslik altinda arastirmanin alt amaglarinin tamamina ait sonuglar verilerek tartisilacak ve

sonuglara yonelik oneriler verilecektir.

5.1.1.Birinci Alt Probleme iliskin Sonu¢

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basari testi 6n-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Deney ve kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuclart incelendiginde deney grubu On-test puan ortalamasi
7,36’dir. Kontrol grubunun 6n-test puan ortalamalari ise 6,79’dur. Gruplarin 6n-test puan
ortalamalarinin farki 0,57°dir. Iki grubun 6n-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 1,02 “*p”
degeri 0,308’dir. Sonuglarda yer alan “*p” degeri 0,05’ten biiylktiir (*p>0,05). “*p”
degerinin 0,05’ten biiyiik olmas1 deney ve kontrol grubunun 6n-test sonuglarinin arasinda

anlaml1 bir fark olmadigini gostermektedir.
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Her iki grupta uygulama oncesi yapilan basari testine gore “*p” degerinin 0,308 ¢ikmasi
uygulama baslamadan 6nce her iki grubun birbiriyle kiyaslanabilecegini isaret etmektedir.
Her iki grubun birbirine yakin sonuglara sahip olmasi en 6nemli degiskendir. Gruplar
arasinda anlamli bir fark olmas1 yapilan ¢alismanin giivenilirliginin sorgulanmasina neden
olacaktir. Ancak arastirma kapsaminda gergeklesen On-test sonuglarina goére deney ve
kontrol grubunun akademik basar1 olarak birbirine denk oldugu ve bilgi diizeylerinin

birbirine esit oldugu sdylenebilir.

5.1.2.1kinci Alt Probleme iliskin Sonuc

Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Deney grubu 6n-test puan ortalamasi 7,36 iken, uygulama sonrasi
gerceklestirilen son-test puan ortalamasi 11,73’e yiikselmistir. Deney grubunda drama
yontemi ile islenen dersler sayesinde, 6grencilerin basar1 diizeyinde 4,37 puanlik %59
oraninda bir artis saglanmistir. Deney grubunun on-test ile son-test puan ortalamalar
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan t-testi sonuglarina
gore “t” degeri 13,21 “*p” degeri ise 0,000°dir. Sonuglarda yer alan “*p” degeri 0,05’ten
kiigliktiir (*p<0,05). Bu bulgular deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglar1 arasinda
anlaml bir fark oldugunu gdstermektedir. Bu veriler dogrultusunda “Ilk ve Orta Caglarda
Avrasya” linitesinin drama yontemiyle islenmesinden sonra deney grubundaki 6grencilerin

akademik basar1 diizeylerinin arttig1 soylenebilir.

Deney grubunun o6n-test ve son-test sonuglar1 bu arastirmanin en 6nemli alt problemini
temsil etmektedir. Veri sonuglarina gore uygulanan drama yonteminin etkili oldugu ve
arastirmanin genel amaci olan 9. sinif tarih dersi 6gretim programinda yer alan Ilk ve Orta
Caglarda Avrasya {initesinin drama yontemiyle 6gretilmesinin, 6grencilerin akademik basari
diizeylerine etkisi oldugu sdylenebilir. Drama yonteminin etkililigini ortaya koyan diger

calismalar da bu sonucu desteklemektedir (Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug, 2008;
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Bingo6l, 2015; E. Komiir & Komiir, 2016; Firat, 2017; Kartal, 2009; Pektezel, 2017; Riizgar,
2014; Sarag, 2015; Simsek Aylikei, 2001; S. G. Karabag, 2015a; Yilmaz, 2013; Yurtalan,
2005).

5.1.3.Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagar1 testi on-test ve son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Kontrol grubu 6n-test puan ortalamalar1 6,79 iken diiz anlatim
yoluyla islenen tarih dersi sonrasinda son-test puan ortalamalar1 8,13’¢ yiikselmistir. 1,34
puanlik %19 oraninda basar1 diizeyinde bir artis gergeklesmistir. Kontrol grubunun 6n-test
ile son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini ortaya koymak igin
yapilan t-testi sonuglarina gore “t” degeri 5,096 “*p” degeri ise 0,000’dir. Sonuglarda yer
alan “p” degeri 0,05’ten kiigiiktiir (*p<0,05). “*p” degerinin 0,05’ten kiiciik olmas1 kontrol
grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir.
“lIk ve Orta Caglarda Avrasya” iinitesinin geleneksel anlatim yoluyla islenmesinden sonra
kontrol grubunda basar1 diizeyinde nispeten bir artis oldugu gozlenmistir. Kontrol grubu,
arastirmanin dogru verilere ulasilmasinda, deney grubundaki degisikligin diizeyini
belirlemede ve drama yontemiyle islenen tarih derslerinin basariya ulasip ulagsmadiginin
belirlenmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Diger bir deyisle sonuglarin kiyaslanmasinda
kistas olarak kullanilir ve drama yontemi degiskeninin etkililigini ortaya koymaktadir.
Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki 1,34 puanlik %19 arts,
geleneksel tarih 6gretiminin nispeten de olsa basar1 diizeyinde bir fark yarattigin1 ortaya
koymaktadir. Ancak deney grubunun 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki 4,37
puanlik %359 oranindaki artigla kiyaslandiginda, kazanimlarin ogretilmesinde drama
yonteminin diiz anlatim yontemine gore daha etkili oldugu soOylenebilir (Adiglizel &
Timugin, 2010; Akdemir & Karakus, 2016; Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug, 2008;

Bingo6l, 2015; E. Komiir & Komiir, 2016; Firat, 2017; Kartal, 2009; Maden, 2011; Pektezel,
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2017; Riizgar, 2014; Sarag, 2015; Subasi1 vd., 2016; Simsek Aylikei, 2001; S. G. Karabag,

2015a; Tanriseven Uredi vd., 2008; V. Batdi & Batdi, 2015; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005).

5.1.4.Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basari testi son-test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir? Deney grubunun son-test puan ortalamasi 11,73, kontrol
grubunun son-test puan ortalamasi 8,13’diir. Kontrol ve deney grubunun son-test puan
ortalamalariin farki 3,6°dir. iki grubun son-test puan ortalamalar1 arasinda fark olup

“t”

olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan “t” testi sonuglarina gore “t” degeri 4,09 “*p” degeri
0,000°d1r. “*p” degeri 0.05’ten kiicliktiir (*p<0,05). “*p” degerinin 0,05’ten kii¢iik olmas1
deney ve kontrol grubunun son-test sonuglari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunun basar1 diizeylerinde bir artis
oldugu agiktir. Ancak kontrol grubunun akademik basar1 diizeyindeki artis, deney grubunun
akademik basar1 diizeyindeki artisa gore oldukea diisiik diizeydedir. Diger bir deyisle deney
grubunun son-test puan ortalamasi kontrol grubunun son-test puan ortalamasina goére daha
bliylik bir artis gostermistir. Bu durum drama yontemiyle tarih 6gretiminin, diiz anlatim
yontemine gore daha basarili oldugunu, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde deney
grubu lehine anlamli bir farka sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Adigiizel & Timugin,
2010; Akdemir & Karakus, 2016; Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug, 2008; Bingdl,
2015; E. Komiir & Komiir, 2016; Firat, 2017; Kartal, 2009; Maden, 2011; Pektezel, 2017,
Riizgar, 2014; Sarag, 2015; Subas1 vd., 2016; Simsek Aylik¢i, 2001; S. G. Karabag, 2015a;

Tanriseven Uredi vd., 2008; V. Batdi & Batdi, 2015; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005).

5.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢

Odak grup goriisme ve arastirmaci gozlemlerine iliskin sonug ve tartigma arastirmaci

tarafindan farkli basliklar altinda ele alinmstir.
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5.1.5.1.0dak Grup Gériismeye Tliskin Sonuc¢

Uygulama sonrasinda gergeklestirilen odak grup goriisme sonuglari nasildir? Uygulama
sonrasinda gergeklestirilen odak grup goriismede arastirmaci tarafindan, deney grubuna 8
soru sorulmustur. 8 soruya iliskin cevaplar kodlanarak temalara ayrilmis ve 8 ayri veri

tablosu olusturulmustur.

[k olarak sorulan Drama ile islenen tarih dersleri boyunca sevdiginiz etkinlikler nelerdir?
sorusuna karsilik verilen cevaplarda Ogrencilerin, grupca aktif oldugu, tarihi kisilerin
kimliklerini temsil ettikleri, 6nemli roller aldiklari, milli duygular1 harekete gegirici
etkinlikleri daha ¢ok sevdigi gozlenmistir. Sinif i¢inde aktif olarak alan kullaniminin, gérev
paylagiminin ve 6zellik gézetilmeden 6nemli rollerin verilmesinin 6grenciyi derse karsi daha
istekli hale getirdigi saptanmistir. Etkinlikleri sevme diizeyi ile farkli yaklagimlarin etkisi
arasinda da bir bag oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin geleneksel yontemlerde
karsilasmadig1 yeni ve farkli etkinlikler, 6grencinin ilgisini ¢ektigi gibi bu ilgiyi ders
boyunca siirdiirmesine de olanak vermektedir. Ayrica derste video ve miizik kullanimi da
diger 5nemli bir husustur. Oyle 6grencilerin canlandirma &ncesi Turan Taktiginin anlatildig1
bir video izlemeleri ve milli duygular1 harekete gecirici bir miizik esliginde canlandirma
yapmalari, Turan Taktigi etkinliginin %40 oranla en sevilen etkinlik olmasinin temel nedeni

olarak goriilmektedir.

Ogrencilere yoneltilen Drama ile islenen tarih dersleri boyunca sevmediginiz etkinlikler
nelerdir? sorusu ikinci sorudur. Bu soruya 30 dgrencinin 26’s1 Yok derken, 4 6grenci Ipek
Yolu Kervani 1stnma oyununu sdylemistir. Ogrencilerden dérdiiniin oyunu sevmeme nedeni
soruldugunda “kizlarla erkelerin fiziksel olarak esit olmadigi i¢in, yaralanmaya neden
olabilecegi ya da yaralanma korkusuyla geri planda kalmak zorunda olduklarini” ifade

etmislerdir. Bu yorumlar dogrultusunda olas1 bir yaralanmaya mahal vermemesi ve tiim
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siifin katilimini etkilememesi i¢in, arastirmacinin sonraki ¢alismalarinda etkinlik mevcut

haliyle kullanilmayacak, herkes icin esit sartlar olusturacak sekilde diizenlenecektir.

Drama ydntemi ile hangi dersler islenebilir? sorusu 5. alt problemin 3. sorusunu temsil
etmektedir. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde sozel derslerin drama yontemiyle
islenebilecegine dair sinifin hemfikir oldugu saptanmistir. Sayisal derslerde drama
yonteminin kullanilabilecegine dair bir fikir belirtilmezken, tarih, edebiyat, cografya ve
Ingilizce derslerinde drama yonteminin kullanilabilecegi belirtilmistir. Tarihi ve edebi
kisilerin, cografi yer adlarmin ve Ingilizce kelimelerin rahatlikla drama ydntemiyle
Ogretilebilecegi O0grenciler tarafindan vurgulanmistir. Yapilan aragtirmalarda bu sonucu
destekler niteliktedir (Adigiizel & Timugin, 2010; Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug,
2008; Bingol, 2015; E. Komiir & Komiir, 2016; Firat, 2017; Kartal, 2009; Maden, 2011;
Pektezel, 2017; Riizgar, 2014; Sarag, 2015; Subas1 vd., 2016; Simsek Aylik¢i, 2001;
Tanriseven Uredi vd., 2008; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005). Ogrencilerin ii¢iincii soruya
verdikleri cevaplarda ezbere iten, yogun bilginin oldugu ve 6grencinin genellikle pasif
kaldigi, 6gretmenin daha aktif oldugu derslerde dramayla bu sorunlarin asilabilecegini

kavramis olduklari gézlenmistir.

Drama yéntemi ile islenen dersler her okulda uygulanabilir mi? sorusuna 28 kisinin
uygulanabilir cevabina karsilik 2 6grenci uygulanamaz cevabini vermistir. Uygulanamaz
cevabini veren 6grencilere nedeni soruldugunda ise, “Her 6grenci ve her okul ayni degil
ogrenciler bunu oyun olarak diisiiniip katilmak istemeyebilirler.” ve “Ogretmen iyi
uygulayamazsa ve utanan dgrenciler olursa islenemeyebilir. Ustelik bazi1 grenciler dersleri
sabote etmek isteyebilirler, derslerin anlatilmasini engelleyip dikkat cekmeye caligabilirler.
O zaman da dgretmen uygulayamaz.” cevaplart verilmistir. 1ki dgrencinin agiklamalari
dikkate alindiginda, drama yonteminde islenecek derslerde dikkat edilecek hususlara
degindikleri goriilmektedir. Her iki 6grenci de dogru bir tespit yaparak, 6gretmenin ya da
liderin drama siireci boyunca dikkat etmesi gereken 6nemli noktalarin altin1 ¢izmistir. Oysa

istenilen kazanimlarin 6grenci tarafindan anlamlandirilip, davranisa ve bilgi ¢iktisina
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dontistiiriilmesi icin bir yontem olan egitimde drama, yalnizca oyun olarak algilandiginda
islevini kaybedecektir. Ogrencilerin dikkat ¢ekmek icin abartili rollere girmesi ya da drama
stirecini aksatacak davraniglarda bulunmasi, grup i¢inde rol ve sorumluluk dagilimindaki
dengesizlik, smif i¢i disiplinsizlik, samimi ortamdan faydalanarak saygisizlik sinirina
girilmesi gibi problemler lider Ogretmen tarafindan gerekli Onlemler alinarak

engellenmelidir.

Bir diger soru Okulda drama sinifi olsa ne olurdu? ifadesine verilen cevaplar incelendiginde
ogrencilerin tamaminin bu soruya dair olumlu diislincelere sahip oldugu anlasilmaktadir.
Boyle bir simnifin olusturulmasinin  zor olmadigmi digiinmeleri ve bunun nasil

gerceklestirilecegine dair 6nerileri olmasi istekliliklerini kanitlamaktadir.

Drama yontemi ile islenen tarih dersleri neleri degistirdi? sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde, drama yontemiyle kazandirilmasi beklenen o&zelliklerin 6grencilere
kazandirildigi goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alarak, onu siirekli aktif kilmak, dikkat
cekmek, merak uyandirmak, akici olmak, herkesin katilmasini saglamak, 6grenme diizeyini
olumlu etkilemek ve kaliciligi saglamak drama yonteminin amaglar1 ve kazanimlari
arasindadir. Bu amag¢ ve kazanimlarin deney grubunda hayata gecirildigi ve drama
yontemiyle tarih 6gretiminin etkili oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Altikulag & Akhan, 2015;
Altin & Orug, 2008; Bingol, 2015; Kartal, 2009; Pektezel, 2017; Riizgar, 2014; Simsek

Ayliket, 2001; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005).

Drama ile islenen tarih dersi size hangi beceri ve degerleri égretti? sorusuna ogrencilerin
verdigi cevaplara gore Ilk ve Orta Caglarda Avrasya {initesinin beceri ve deger acisindan
miifredat kazanimlarinin 6grenciler tarafindan 6grenildigi tespit edilmistir. Cevaplar ve
aciklamalar incelendiginde etkili 6grenmenin gerceklestigi, bilginin kalicilik diizeyinde
olumlu bir degisiklik oldugu, bilgiyi anlamlandirmada drama yonteminin kolaylik sagladig:
ortaya cikmustir. Ayrica siire¢ sonunda notlarin arttigi, grup olma bilinci ve empati
becerilerinin gelistigi, 6grencilerin birbiriyle ve 0gretmenle samimiyet kurdugu, hayal

giiclini etkin kullanma, kendine giivenme ve cesaretli olma, farkli bakis agilariyla bakma,
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Onyargisiz olma, diisinmeye daha c¢ok vakit ayirma konusunda olumlu degisiklikler
yasadiklari tespit edilmistir. Bu kazanimlarin tamami, dramanin biligsel, duyussal ve sosyal
kazanimlarinin gergeklestirildigini kanitlamaktadir ve yapilan arastirmalar bu durumu
desteklemektedir (Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug, 2008; Bingol, 2015; E. Komiir
& Komiir, 2016; Firat, 2017; Kartal, 2009; Maden, 2011; Pektezel, 2017; Riizgar, 2014;
Sarag, 2015; Subast vd., 2016; Simsek Aylike¢1, 2001; S. G. Karabag, 2015a; Tanriseven
Uredi vd., 2008; V. Batdi & Batdi, 2015; Y1lmaz, 2013; Yurtalan, 2005). Deney grubunun
akademik basar1 testi On-test son-test puan ortalamalari arasinda ki farkta bu tespiti

desteklemektedir.

Son soru Sizce drama yontemi kullanilmadan islenen tarih derslerinin sorunlari nelerdir?
ifadesine karsilik olarak 6grenciler pek ¢ok sorun tespit emistir. Bu sorunlar su sekildedir:
yalnizca kitaba bagli kalinmasi, ¢ok fazla yazi yazdirilmasi, sinif icinde ve ders esnasinda
Ogrencinin pasif kalip, 6gretmenin aktif olmasi, 6grencilerin sikilmasi. Ayrica 6grenciye ¢cok
fazla bilgi yliklenmesi, kisa zamanda ¢ok fazla konu islenmesi, gezi olanaklarinin olmamasi,
cok sik video, miizik vs. kullanilmamasi, sira diizeni, her dersin bir onceki dersle ayni
olmasi, 6gretmenin dgrenci ile yakinlik kuramamasi, giirtilti. Bu sorunlar tarihin bilim
olarak kabul edildigi ve tarth derslerinin miifredata girdigi zamanlardan beri

elestirilmektedir.

Ogrenci goziiyle tespit edilen bu sorunlara ¢ziim olarak bu arastirmada deney grubu lehine
anlamli sonuglar elde edilmis, drama yontemi ile tarih 6gretiminin akademik basari diizeyini
olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Drama yontemi ile tarih 6gretimi diiz anlatim yontemine
gore daha etkili sonuclar ortaya cikmistir. Son yillarda egitimde dramaya yonelik
arastirmalar artmaktadir. Ilgili arastirmalar bashg altinda ele alman calismalar bu

arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.
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5.1.5.2. Arastirmact Gizlemlerine Iliskin Sonu¢

Arastirmaci gézlemlerine iligskin sonuglar nasildir? sorusuna ait bulgular dogrultusunda tarih
derslerinin drama yontemiyle 6gretilmesinin akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla
yapilan ve 8 hafta sliren bu arastirmada drama yonteminin yalnizca akademik basariy1 degil
aynit zamanda 6grenmenin etkili ger¢eklesmesi, derse karsi isteklilik, aktif katilim, grup
olma bilinci, saygili olma bilinci, kendini ifade edebilme becerisi, empati becerisi, hayal
kurma ve yaratict olma becerisi lizerinde olumlu degisikliklere neden oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin siireg sonunda duyussal, bilissel ve sosyal yonden gelistigi

gozlemlenmistir.

Ogrenciler rol almaya istekli olusu, saygili olma, grup olma, empati kurma, yaratici
diisiinme, pratik davranma, hayal giiclinli kullanma, soruna degil ¢6ziime odakli olma gibi
pek ¢ok 6nemli konuda ilerleme kaydetmistir. Ogrenciler derslerde daha aktif hale gelip,
sozel olarak kendini ifade etme becerilerini gelistirmis, cesaret ve 6zgiiven duygularini
olumlu yonde kontrol etmeye ve ifade etmeye baslamistir. Ayrica farkli bakis agisiyla
diisiinme iizerine silire¢ boyunca etkili bir performans gostermis, farkli yaratici, 6zgiin

olmaya calismiglardir.

5.1.6.Tartisma

Arastirmada elde edilen akademik basariya, 6grenci tutumuna ve bir takim becerilerin
kazandirilmasina iliskin sonuglar benzer amaclarla yapilan arastirmalarda farkli sonuglar
vermistir. Ornegin Simsek Aylik¢1’nin (2001) ¢alismasinda “Ilk Tiirk Devletlerinde Kiiltiir
ve Uygarlik” konusu drama yontemiyle islenmis, arastirma sonucunda drama yontemi
kullanilarak ders islenen grupta 6grenmenin daha etkili ger¢eklestigi sonucuna ulagilmistir.
Simsek Aylik¢r’nin gergeklestirdigi bu arastirma gibi Yurtalan’in (2005) yaptig1 aragtirmada
ise, ilkogretim 6. Smif sosyal bilgiler dersi tarih konularinda drama ydnteminin nasil

kullanilabilecegine iligkin gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin 6grenme diizeylerine etkisini
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belirlemek amacglanmis ve arastirma sonucunda &grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu c¢alismalar arastirmanin sonuglariyla

paralellik gostermektedir.

Benzer sekilde Kartal (2009) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ilk Cag Tarihi konularinin
Ogretiminde drama ydnteminin Ogrenci basarisina ve derse karsi tutumlarina etkisi
belirlemeye ¢aligilmig, arastirma sonucunda yaratici drama yonteminin uygulandigi deney

grubunda akademik basar1 ve tutumda olumlu bir etki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altikulag ve Akhan’in (2010) yaptiklar arastirmada 8. sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik
dersinde yaratict drama yontemi ve alt1 sapkali diistinme teknigi kullanilmasinin 6grenci
basarisina ve tutumuna etkisi incelenmis, aragtirma sonunda drama yonteminin derse karsi
ilgi diizeyini ve 0gretim siirecinin etkililigini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Altikulag ve
Akhan’in yaptig1 bu calisma arastirmanin sonuglari, odak grup goriisme ve arastirmaci
gozlemleri ile uyusmakta olup bu arastirmada varilan yargilara benzer bir nitelik

tasimaktadir.

Yilmaz’mn (2013) yaptig1 ¢alismanin amaci ise sosyal bilgiler derslerinde drama yontemi
kullanilmasimin ilkoégretim 7. Smif 6grencilerinin sosyal beceri diizeyine, empatik beceri
diizeyine ve akademik basarilarina etkisini incelemektir. Aragtirma sonuglarina gore sosyal
beceri, empatik beceri ve akademik basari bakimindan deney ve kontrol gruplarinin son-
testleri arasinda deney gruplar1 lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Deney
gruplarinin On-test son-test sonuclar1 arasinda son-test lehine anlamli bir fark oldugu
gozlemlenmistir. Ancak benzer amagla yiiriitiilen Riizgar’in (2014) yaptig1 ¢alismada 6.
siif sosyal bilgiler dersindeki “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde gegen gd¢ kavraminin
drama yontemiyle islenmesinin 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilmis elde edilen sonuglara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin son-test toplam
puanlari arasinda drama yonteminin uygulandigi deney grubu lehine nispeten bir farkin
oldugu, kontrol grubuyla deney grubu arasinda biiyiik bir farkin olmadig ortaya

cikarilmistir.
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Gliven’in  (2015) dramanin tarih konularinin 6gretiminde kullanilmasint konu alan
caligmasinda, Ogrencilerin drama yontemiyle tarih dersi islediginde hiikiimdar ve siyasi
karakterlerin nasil ve ne kosullar altinda karar aldigina, tarihi sahsiyetlerin yagsam kosullar1
ve donemin sartlarina karsi objektif bir algi olusturdugunu vurgulayarak tarihi karakterlerle

empati kurdugunu vurgulamistir.

E. Komiir ve Komiir’iin (2016) calismasinda Harriet Finlay Johnson’in tarih Ogretimi
yaklagiminin uygulanmasi amaglanmis, nitel bir ¢aligma 6zelligi tasiyan bu arastirmada
Finlay Johnson’in tarih derslerinde kullandigi1 yontemin bir uygulamasi yapilmistir. Caligma
sonucunda elde edilen bulgular, fen alan1 6grencilerinin tarih dersine karsi ilgilerini arttigini,
anlasilmasi gii¢c konularin drama yoluyla 6grenmeyi kolaylastirdigini, 6grencilere 6zgiiven
kazandirdigini, grup ¢alismasi ve isbirligini gliglendirdigini, 68rencilerin kendilerine 6zgii

yeteneklerini kullanmalarina ortam sagladigini1 gostermistir.

Firat’in (2017) ¢aligmasinda tarih derslerini drama yontemi ile islemenin etkili olup olmadig1
belirlenmeye c¢alisilmistir. Yapilan arastirmada drama yontemi ile ders islemenin 6grenci
basarisini arttirdig1 ayrica 6grenciyi aktif kildigi ve 6grencinin derse olan ilgisini de arttirdigt
gozlemlenmistir. E. Komiir ve Komiir'iin ¢alismasinin ve Firat’in yaptigr calismanin

sonuglar1 bu aragtirmanin sonuglari uyusmakta ve paralellik gostermektedir.

Bu arastirmalarin tamami incelendiginde tarih konulariin 6gretilmesinde drama yonteminin
akademik basariya etkisi oldugu yargisina varilmaktadir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde drama yonteminin tarih dersinde kullanilmasinin &grencilerin akademik
basar1 diizeyini, derse karsi tutumunu, empati becerisini ve diger duyussal, sosyal, biligsel
becerileri gelistirdigi, zaman zaman nispeten bir fark olusturdugu ancak ¢ogunlukla anlaml
bir fark olusturdugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmalarin tamami drama yonteminin pek ¢ok
alanda bircok farkli acidan etkili oldugunu gostermekte ve sonuglari bu arastirmanin
bulgulariyla o6rtiismektedir. Alanda yapilan diger ¢alismalarda bu bulgular1 desteklemektedir
(Altikulag & Akhan, 2015; Altin & Orug, 2008; Bing6l, 2015; E. Komiir & Komiir, 2016;

Firat, 2017; Kartal, 2009; Kurt & Karabag, 2018; Maden, 2011; Pektezel, 2017; Riizgar,
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2014; Sarag, 2015; Subast vd., 2016; Simsek Aylike¢1, 2001; S. G. Karabag, 2015a;
Tanriseven Uredi vd., 2008; V. Batdi & Batdi, 2015; Yilmaz, 2013; Yurtalan, 2005)

5.2.0neriler

Arastirmanin uygulama baslangicinda, siirecinde ve sonrasinda bir takim problemlerle
karsilasilmis, benzer problemlerin baska arastirmacilar tarafindan tekrar yasanmamasi ve
ilgili problemlere koklii ¢oziimler getirilmesi icin bu bolimde bir takim Onerilerde

bulunulmustur. Bu Oneriler:

e [Egitimde dramanin akademik basari, kalicilik, tutum ve ders programlarinin amag
edindigi bir¢ok beceriyi olumlu ydnde etkiledigine dair giinden giine artan
arastirmalar g6z oniine alinmali, okullarda drama dersleri yayginlagtirilmalidir.

e Kendi amag ve kazanimlarina sahip egitimde dramanin uygulanacak dersin amag ve
kazanimlariyla uyusmasi, dramanin etkili olmasin1 son derece etkilemektedir. Bu
noktada sorumluluk drama yontemini kullanacak oOgretmenlere kaldigi igin,
ogretmenlere hizmet i¢i uygulamali egitim verilmeli, drama egitimleri
desteklenmelidir.

e Ogretmenlere yol gosterecek miifredatta ve dgretmen kilavuz kitaplarinda, konularla
ilgili 6rnek drama uygulamalar1 yer almali, detayli agiklamalar yapilmali konu
kazanimlari belirlenmelidir.

e Drama her yastan bireyler i¢in zevkli ve eglenceli bir yontemdir. Ancak 6zellikle
ilkokul, ortaokul ve lise basamaklarinda 6grenciler dramaya karst oyun mantigi
giitmekte, dramanin asil hedef ve kazanimlarin1 kavrayamamaktadir. Arastirmanin
ilk haftasinda drama ile ilk kez karsilasan 6grencilerin derse karsi oyun algisiyla
yaklastig1, disiplin sorunu, giiriiltii ve kazanimlar1 engelleyen problemler oldugu

aragtirmaci tarafindan fark edilerek miidahale edilmis, 6grencilere dramanin ve
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aragtirmanin amaclari tekrar agiklanmistir. Siire¢ boyunca aragtirmaci tarafindan bu
soruna dikkat edilmis, derse kars1 amag dis1 olusacak algi kontrol altinda tutulmustur.
Benzer sekilde ¢alisacak arastirmaci ve Ogretmenler bu hususlara dikkat etmeli,
dramanin amag¢ ve kazanimlarinin saptirilmasina, dramanin yalnizca oyun oldugu
algisinin olugmasina izin vermemelidir.

Zaman sorunu alan arastirmacilart ve drama 6gretmenlerinin sik karsilagtifi bir
sorundur. Kisitli zamanda bircok konunun islenmesi problemi arastirmanin
uygulamasinda karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri olmus, arastirmaci etkinlik
planinda bir takim degisiklikler yapmak zorunda kalmistir. Baz1 etkinlikler i¢in iki
kisiden olusan sayica ¢ok gruplar olusturmak yerine 5 kisiden olusan sayica az
gruplar olusturmak zorunda kalmistir. Yogun bilginin kisa zamanda Ogretilmesi
Ogrenciyi ezbere ittigi gibi etkili olmasi beklenen drama yonteminin kurallarina
uygun gerceklestirilmesini de zorlastirmaktadir. Bu sebeplerle problemin ¢oziilmesi
icin konu yogunluklar diisiiriilmeli, ders saatleri diizenlenmelidir.

Egitimde dramada istisnalar hari¢ her yer mekan olabilir. Derslerin ¢ogunlukla sinif
ortaminda islenmesi nedeniyle sinif 6zellikleri ve sira diizeni son derece dnemlidir.
Smiflarin dar ve siralarin yere sabitlenmis olmasi, kalabalik sinif mevcudu
etkinliklerin saglikli uygulanmasini engellemektedir. Uygulama esnasinda boliinmiis
ekran teknigini ayni1 anda ikiden fazla grupla uygulamay1 planlayan arastirmaci, smif
alan1 dar oldugu ve kalabalik sinif mevcudu nedeniyle planda anlik degisiklik
yapmus, gruplari tek tek alarak etkinligi gerceklestirmistir. Ogretmen ve
arastirmacilarin benzer sorunlarii gidermek adina sabit sira diizeni degistirilmeli,
siif mevcudu diisiiriilmelidir. Dramanin daha kiigiik gruplarla gerceklestirilmesinin
daha verimli olacagi diistiniilmektedir.

Tarih 6gretiminde drama yonteminin uygulanmasina yonelik calismalar artirilmals,
icerik olarak kapsami yogunlastirilip gelistirilmelidir. Egitim fakiiltelerinde verilen

drama derslerinden ayr1 olarak ilgili alanda drama dersleri verilmelidir.
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e Yurt disinda yapilmis arastirma ve eserler Tiirk¢eye cevrilmeli, eserlerin detayli
analizleri yapilmalidir. Alan uzmanlarinin ortak bir platformda bulusacag,

uluslararasi diizeyde sempozyumlar, kongreler ve c¢alistaylar diizenlenmelidir.
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EK 1. Akademik Basar1 Testi

SORU 1) Cin’den baslayip Orta Asya’y:r asarak Akdeniz ve Karadeniz’de sona eren Ipek
Yolu'nun Orta Asya’ da kurulan Tirk devletlerinin bir siire denetiminde olmasi bu

devletleri,

I. Ekonomik acidan gelisme,

II. Orta Asya siyasetinde s6z sahibi olma,

[11. tarima ticaretten fazla onem verme

durumlarindan hangileri yoniinde etkiledigi savunulabilir? (2010 YGS)

A) Yalmiz I

B) Yalniz I

C) Yalniz III

D) lvell

E) I, I1velll

SORU 2) Tiirk tarthinde goriilen Kiirsad Ayaklanmasi ile ilgili olarak asagida verilen,
I. Tiirklerin, bagimsizlig1 amaglayan hareketlerinden biridir.

II. Dogu Goktiirk Devleti’nin Cin egemenligi altinda bulundugu dénemde gergeklesmistir.
I11. Tiirklerin, Islamiyet’i kabul etmelerinde etkili olmustur.

bilgilerinden hangileri dogrudur? (2010 LYS)

A) Yalmz I

B) Yalniz I

C) Yalniz III

D) I ve Il
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E) I, 1lvelll
SORU 3) VL. yiizyilda gerceklesen olaylardan bazilar1 sunlardir:

Orta Asya ipek ticaretinin bir boliimiinii elinde tutan Akhunlar’a karsi, Bat1 Goktiirklerin

yoneticisi Istemi Yabgu Sasaniler ile anlast1.
Her iki devlet tarafindan zorlanan Akhunlar Devleti yikildi.

Sasaniler, Sogdlu ipek tiiccarlarnin gegisini yasakladi. Istemi Yabgu bu kez Sasaniler’e

kars1 Bizans’la ig birligi yapti.

Bizans’la Sasaniler arasinda savas oldu. Savas sonunda Sasaniler eski giiclinii kaybetti.
Bu olaylara gore asagidaki yargilardan hangisi dogru degildir? (2010 LYS)

A) Ipek Yolu Bizans i¢in énemlidir.

B) Ipek Yolunun Orta Asya ekonomisi igin dnemi gok biiyiiktiir.

C) Sasanilerin zayiflamasi iran’1 saldirtya agik duruma getirmistir.

D) Bati Goktiirk Yabgusu, devletin ¢ikarlar1 dogrultusunda degisken ittifak arayiglaria
girmistir.

E) Bizans, Akhun topraklarini ele gegirmistir.

SORU 4)

I. Turan (Hilal) taktigi

II. Hayvan figiirleri

I11. Ikili teskilat

Tiirk devletleriyle ilgili yukaridaki kavramlarin sanatta betimleme, savas yontemi ve devlet

yonetimi alanlarina gore dogru siralanis bicimi asagidakilerden hangisidir? (2010 LYS)
A) LTI
B) I, I, 11
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C) I, 1, 11
D) II, Il |
E) I, I, 11

SORU 5) Uygurlar, 745 yilinda Karluk ve Basmiller ile birlesip Goktiirk Devleti’ni yikarak
yerine Orhun Nehri kiyilarinda baskent Otiiken olmak iizere yeni bir devlet kurmuslardir.
Dokuz aile birliginden olusan Uygurlar, Karluk ve Basmil topluluklarini da itaatleri altina

alarak bu say1y1 on bire ¢ikarmiglardir.

Yalniz bu bilgiyle agsagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir? (2010 LYS)
A) Gogebe yasam stirdiirilmiistiir.

B) Uygurlar, farkli topluluklari bir araya getirmislerdir.

C) Cin’in baskisiyla batiya gocler olmustur.

D) Karluklar Uygurlardan 6nce devlet kurmustur.

E) Karluklar Orta Asya’nin Tiirk egemenliginde kalmasinda etkili olmustur.

SORU 6) Tiirk devlet anlayiginda yonetme yetkisi, kurucu hanedana 6zgii sayilmistir. Bu

nedenle baska bir hanedan saltanat miicadelesinde bulunamamastir.
Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir? (2010 LYS)

A) Yasca biiyiik hanedan {iyesinin tahta gegcmesi

B) Hanedan tiyelerinin illere vali olarak atanmasi

C) Hiikiimdarligin hukuksal kaynaginin tanrisal olduguna inanilmasi
D) Yo6netimin babadan ogula gegmesi

E) Hiikiimdar eslerinin devlet yonetiminde s6z sahibi olabilmesi
SORU 7) Islamiyet’ten dnce Tiirklerde,

I. Yiin dokumaciliginin yapilmasi,
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II. Ticarette Cin’den alinan ipegin koyun ve sigirla takas edilmesi,
II1. Orduda ve ulasimda atlardan yararlanilmasi

durumlarindan hangilerinin hayvanciligin toplumsal hayatta 6nemli bir yeri oldugunu

gosterdigi savunulabilir? (2011 YGS)

A) Yalmz II

B) Yalnz III

C) Yalniz I

D) I vell

E) I, I1velll

SORU 8)

Devlet Ozellik

I.Asya Hun Bilinen ilk Tiirk devleti olmasi

II. Goktiirk Orhun Kitabelerinin yazilmasi

III. Avar Hristiyanlig1 kabul eden ilk Tiirk devleti olmasi
IV. Uygur Yerlesik hayata gecen ilk Tiirk devleti olmasi

V. Avrupa (Bat1)  Hun Museviligi kabul eden ilk Tiirk devleti olmasi
Tirk devletleriyle ilgili yukaridaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?(2011 LYS)
Al
B) Il
C) 1.
D) IV.

E) V.
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SORU 9) Asagidakilerden hangisi, Islamiyet Oncesi gdgebe yasam siirdiiren Tiirk

topluluklarindan giiniimiize ulasmis arkeolojik buluntulardan biri olamaz? (2011 LYYS)
A) Kap kacak

B) Kolye, bilezik gibi siis esyalari

C) At kosum takimlari

D) Saray kalintilari

E) Kili¢ kabzalari

SORU 10) Asagidakilerden hangisi, Goktiirklerde yaygin olan Gok Tanri inanciyla ilgili

esaslardan biri degildir? (2011 LYS)

A) lyilerin ugmaga (cennete), kétiilerin tamuya(cehenneme) gidecegine inanilmasi
B) Yug ad1 verilen cenaze torenleri diizenlenmesi

C) Din adamlarina yabgu adi verilmesi

D) Hakanin, yetkilerini Tanr1'dan aldigina inanilmasi

E) Olen kisinin, esyalariyla gomiilmesi

SORU 11) Orhun Yazitlarinda ki Tiirk¢ede yabanci dil 6gelerinin orant ¢ok azken Uygurlar

Donemi metinlerinde bu oranin arttig1 goriilmiistiir.

Bu durumda asagidakilerden hangisinin etkili oldugu sdylenemez? (2012 YGS)
A) Kiiltiirel iliskilerin artmasinin

B) Tiirkge kurallar ¢ergevesinde sozciikler tiiretilmesinin

C) Farkli dinlerin benimsenmesinin

D) Yabanci dillerin Uygur Tiirkgesine ¢evrilmesiyle yeni terimlerin girmesinin

E) Uygur tilkesinde ticaretin artmasinin
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SORU 12) Hristiyanlarin, giinahlarindan dolayr Tanrimin kendilerini cezalandirmak
amaciyla gonderdigini diisiindiikleri ve “Tanr1'nin Kamgis1” olarak niteledikleri, doneminde
Avrupa Hun Devleti'nin en parlak zamanini yasadigi Tiirk hiikiimdarn asagidakilerden

hangisidir? (2012 LYS)
A) Mete

B) Balamir

C) Teoman

D) Attila

E) Bumin Kagan

SORU 13) IV. yiizy1l sonundan XV. ylizy1l ortasina kadar varligini siirdiiren Dogu Roma

Imparatorlugu asagidaki Tiirk devletlerinden hangisiyle ¢cagdas olmamistir? (2012 LYS)
A) Asya Hun

B) Avar

C) Uygur

D) Akhun

E) Hazar

SORU 14) Arap iilkelerinden kuzeye, Bizans'tan doguya uzanan ticaret yollar {izerinde
yasayan Hazarlar, VII. ve IX. yiizyillar arasinda bulunduklar1 bélgede huzuru ve ulagim
giivenligini saglayarak bu donemin Hazar Baris Cagi olarak adlandirilmasina neden

olmuslardir.
Bu durumun, asagidakilerden hangisinde etkili oldugu savunulamaz? (2013 YGS)
A) Ticaretin canlanmasinda

B) Kiiltiirel etkilesimin artmasinda
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C) Farkli dinlerin yayilmasinda
D) Ulkede refahin yiikselmesinde
E) Tiirk¢enin ortak dil olarak kullanilmasinda

SORU 15) Orhun Yazitlan ile ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
(2013 LYS)

A) Uygurlar zamaninda yazilmistir.

B) Orhun Irmag1 vadisinde bulunmaktadir.

C) Danimarkali Wilhelm Thomsen tarafindan okunmustur.
D) Tonyukuk, Kiil Tigin ve Bilge Kagan adina dikilmistir.
E) Tiirk dilinin ve tarihinin en eski yazili 6rneklerindendir.

SORU 16) Asagidakilerden hangisi, Avrupa Hunlar1 hakkinda yapilabilecek bir

degerlendirme olamaz? (2013 LYS)

A) Balkanlara inerek Bizans iizerinde bask1 olusturmuslardir.

B) Tiirk kiiltliriiniin Avrupa’ya tasinmasinda etkili olmusglardir.

C) Ruslarin siyasi bir gii¢ olarak tarih sahnesine ¢ikislarini saglamislardir.

D) Kavimler Gogii ’ne yol acarak Avrupa’nin etnik cografyasinin degismesine sebep

olmuglardir.
E) Avrupa’nin siyasi yapisini degistirerek Batt Roma’nin zayiflamasina neden olmuslardir.

SORU 17) Tirk tarihinde fiziki bir mekan olarak kiitiiphane kuran ilk topluluk

asagidakilerden hangisidir? (2013 LYS)
A) Osmanlilar

B) Goktiirkler

C) Hunlar
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D) Biiyiik Selguklular

E) Uygurlar

SORU 18) Islam ordularina kars1,
|. Hazar,

IL. Tiirgis,

I1. Avar

devletlerinden hangileri miicadele etmistir? (2013 LYS)
A) Yalmiz 1

B) Yalniz I

C) Yalmz III

D) lvell

E) I, 1 ve 1l

SORU 19) Asagidaki haritada, Tiirklerin Orta Asya’dan farkli bolgelere gergeklestirdigi

goclere yer verilmistir.

[/ Tarklerin ilk anayurtian
[ Genigleme alanlarn
Anadolu

— GO¢ yollan
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Bu haritaya gore, Tirklerin iskan ettigi yerler arasinda asagidakilerden hangisi yoktur?

(2014 LYS)

A) Suriye

B) Balkanlar

C) Giineydogu Asya
D) Karadeniz’in kuzeyi
E) Kuzeybati Afrika

SORU 20) Asagidakilerden hangisi Karahanlilar ve Goktiirkler arasindaki ortak 6zellikler

arasinda gosterilemez? (2015 LYS)

A) Orta Asya’da kurulmus olmalari

B) Ikili yonetim anlayisini1 uygulamalar

C) Islamiyet’in Tiirkler arasinda yayilmasini saglamalar

D) Ulkenin, hanedanin ortak mal1 oldugu anlayisin1 benimsemeleri
E) Yasadiklari donemin Tiirk kiiltiiriinii yansitan eserler vermeleri

SORU 21) Orhun Abidelerinde, “Insanogullar iizerine ecdadim Bumin Kagan, Istemi
Yabgu ile tahta oturmus; Tiirk milletinin tilkesini, toresini idare ve tanzim edivermis...
Asker sevk edip dort taraftaki kavmi hep itaat altina almig, hep muti kilmis.” ifadeleri yer

almaktadir.

Buna gore kaganla ilgili olarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz? (2016 YGS)
A) Devleti tore kurallariyla idare ettigine

B) Yonetimde tek s6z sahibi olduguna

C) Teskilat¢1 bir yapiya sahip olduguna

D) Egemenligini genis alanlara yaydigina
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E) Askeri giiclinii etkin olarak kullandigina

SORU 22) Anadolu; gog¢ ve ticaret yollarinin iizerinde bulunmasi, iki kitayr birbirine
baglamasi, ikliminin elverisli ve topraklarinin verimli olmasi gibi nedenlerden dolay1 tarih

boyunca birgok kiiltiire ev sahipligi yapmustir.

Bu bilgiye gore Anadolu ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi sdylenemez? (2016 LYS)
A) Yerlesmeye uygun oldugu

B) Zengin yer alt1 kaynaklarina sahip oldugu

C) Kiiltiir etkilesimin yogun oldugu

D) Tarima elverigli oldugu

E) Jeopolitik konumunun 6nemli oldugu

SORU 23) ilk Tiirk devletlerinde toy adi verilen meclislerde; devlet meseleleri goriisiiliir,
dini tdren, yarigma ve cesitli eglenceler yapilir, toylarin sonlarinda da halkin katildig:

sOlenler, ziyafetler diizenlenirdi.

Buna gore toylarla ilgili olarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz? (2016 LYS)
A) Boylar arasinda kaynasmanin amaglandigina

B) Sosyal ve kiiltiirel konularin karara baglandigina

C) Hiikiimdar kararlariin baglayici olduguna

D) Devletin iist diizey yoneticilerinin de katildigina

E) inang sistemlerini olumlu etkiledigine

SORU 24) ilk Tiirk Devletleri konusunun islendigi derste Erhan Ogretmen 6grencilerine su

bilgileri vermistir:
 Kirgizlarin saldirisi iizerine Otiiken’i terk edip giineye gogtiiler.

» Bogii Kagan Donemi’nde Manihaizm dinini kabul ettiler.
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* Matbaanin Avrupa’ya gidisinde rol oynadilar.

Buna gore Erhan Ogretmen, 6grencilerine asagidaki Tiirk devletlerinin hangisi hakkinda

bilgi vermistir? (2016 LYS)
A) Uygurlar

B) Goktiirkler

C) Kumanlar

D) Karahitaylar

E) Hazarlar

SORU 25) Cin kaynaklarina gore Hunlarda Tiirk ¢cocuklar1 kii¢iik yastan itibaren koyunlarin
iizerine binerek binicilik talimi yaparlar, biraz biiyiiylince eline ok ve yay alarak kus ve
fareleri avlarlardi. Daha sonra da tilki ve tavsanlari avlarlar, bu sekilde ¢ok iyi bir atli ve

okcu olarak yetisirlerdi.

Buna gore Hunlarla ilgili olarak;

I. temel ge¢im kaynaklarinin avcilik oldugu,

IL. kiiciik yaslardan itibaren savas aletleri kullandiklari,
III. yasam bi¢imlerinin askeri 6zelliklerini gelistirdigi
bilgilerinden hangilerine ulasilabilir? (2017 YGS)

A) Yalmiz I

B) Yalniz II

C) Yalmz III

D) lvell

E) Il ve Il
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SORU 26) Tarih 6gretmeni Yesim Hamim &grencilerinden, Ilk Tiirk Devletleri'ndeki
toplumsal yapinin unsurlarini kii¢likten biiyiige dogru siralamalarini istemis; 6grenciler, su

cevaplar1 vermistir:

Onur: ogus - urug - boy - bodun

Meltem: ogus - boy - urug - bodun

Ramazan: bodun - boy - urug - ogus

Irem: ogus - urug - bodun - boy

Ahmet: urug - ogus - boy - budun

Bu 6grencilerden hangisi dogru cevabi vermistir? (2017 LYS)
A)Onur B)Meltem C)Ramazan D)irem E)Ahmet

SORU 27) Bilge Kagan’in Kiil Tigin Aniti’na yazdirdigi asagidaki sdzlerden hangisi,
Goktiirk Devleti’nin sosyal devlet anlayisina sahip olduguna 6rnek olarak gosterilebilir?

(2017 LYS)
A) Tanr1 buyurdugu i¢in kendim devletli oldugum i¢in kagan oturdum.
B) Ag, fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim. Az milleti ¢ok kildim.

C) Cin milletinin s6zii tatli, ipek kumasi yumusak imis. Bunlarla aldatip uzak milleti hep

yaklagtirirmis.

D) Ustte gk basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti, ilini, téreni kim bozabilir.

E) Tiirk milletini hep toplayip il tutacagini burada vurdum, dort taraftaki millete hep bas
egdirdim.

SORU 28) islamiyet 6ncesi donemde Tiirklerin astronomi alaniyla ilgilendiklerine;

I. On Iki Hayvanli Tiirk Takvimi'ni hazirlayip kullanmalari,

II. modern matbaaya kaynaklik edecek baski sistemine sahip olmalari,
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II1. kisisel siis esyalari tizerine hayvan figiirleri islemeleri
faaliyetlerinden hangileri 6rnek olarak gosterilebilir? (2017 LYS)
A)Yalniz I

B)Yalnmiz I1

O)lvell

D)l ve I

E)llve 1

EK 2. Akademik Basar1 Testi Cevap Anahtari
HD 2D 3 4C 5B 6)C 7)E B8E 9D 10)C
11)B 12)D 13)A 14)E 15A 16)C 17)E 18)D 19)E 20)C

21)B 22)B 23)C 24)A 25E 26)A 27)B 28)A

EK 3. Drama Ders Planlar

Birinci Hafta

Unite: 3/ Ik ve Orta Caglarda Avrasya
Konu: Avrasya’da ilk Tiirk Izleri

Kazanim: 9.3.1. Tiirk topluluklarinin Asya’da tarih sahnesine ¢iktiklar1 ve yagadiklari alanlar

ile baslica kiiltlir gevrelerini tanir.

Aciklama: Tiirk adinin anlami agiklanarak Ilk ve Orta Caglarda Tiirk topluluklarmnin
Asya’da yasadiklar1 ve hakim olduklar1 alanlar harita iizerinde gosterilir. Bu topluluklarla

ilgili baglica gelismeler tarih seridi lizerinde gosterilir.

Say1: 30 kisi
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Siire: 80 dakika

Isinma: Ogrencilere her dersin basinda birer tane kagit verilerek herkesin cebine koymasi ve
ders esnasinda gegen bir ismi, kavrami ya da bilgiyi her asamanin sonunda kisaca not almasi
istenir. Daha sonra Anav, Afanesyevo, Andronova, Karasuk ve Tagar kavramlarmin yazili
oldugu, altinda kisaca agiklamasi yapilan her biri 6 adet olan, toplam 30 kart birer tane
dagitilir. Miizik esliginde gezerken birbirlerine kendi kartinda yazan kiiltiir merkezinin
adiyla tanisirlar. Miizik durdugunda rastgele bir 6grenci secilerek tanistigi kiiltiirlerden birini
sOylemesi istenir. Daha dnce sdylenen bir kiiltiirii sdylememek kaydiyla ayni dongii 5 defa
tekrarlanir. Boylece her 6grencinin her kiiltiir merkezini tanimasi saglanir. Lider 6gretmen
kisaca her kiiltiirii tanitir ve Tiirk adinin anlamlarini Kasgarli Mahmut, Cin, Uygur metinleri,

A Wambery ve Ziya Gokalp’e gore agiklayarak 1sinma agamasini tamamlar.

Canlandirma: Ogrenciler smif listesine gore 3 kisilik 10 gruba ayrilir. Her bir gruba Avar,
Hazar, Karluk, Tiirgis, Kirgiz, itil Bulgarlari, Tuna Bulgarlari, Oguzlar, Pecenekler ve
Macarlara ait bilgilerin oldugu bilgi kartlar1 verilir. Her gruba 10 dakika verilerek ellerinde
ki bilgi kartlarinda ki her bilgiyi aciklayacak sekilde bir canlandirma yapmalar1 igin
hazirlanmalar1 istenir. Her gruba 4 dakikalik siire verilir. Lider 6gretmen canlandirmalari
toparlayarak herkesin duvardaki kagitlarina bu asamadaki 6grendiklerini kisaca not almasini

tekrar hatirlatir.

Degerlendirme: Ogrenciler yan yana gecerek ¢ember seklini alir. Ogretmen rastgele bir
ogrencinin kulagina dersin genelinde gecen bir bilgiyi soyler. Herkes sag yanindakinin
kulagimma duydugu bilgiyi fisiltiyla aktarir. En son kisi gelen fisiltiyr sesli sekilde sdyler.
Dogruysa aynmi sekilde bagka bir bilgi paylasilir. Eger bilgi yanlis aktarildiysa bilen
ogrencilerden agiklanmasi istenir. Dedikodu halkasi bittikten sonra 6grencilerden duvarda
Ki kagitlara neleri not aldiklar1 sorulur. Uzerine konusulur ve degerlendirme asamasi son

bulur.

Ikinci Hafta
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Unite; 3/ ilk ve Orta Caglarda Avrasya
Konu; Boylardan Devlete

Kazanim; 9.3.2. Ilk ve Orta Caglarda I¢ Asya’daki Tiirk siyasi tesekkiillerinin gii¢ ve

yonetim yapisini kavrar.

Agiklama; Birer boy birligi (boylar federasyonu) olarak Asya Hun, Kok Tirk ve Uygur
Devletleri, giiciin mesruiyet kaynagi (Gok Tengri ve Kut inanglar1); giiciin maddi kaynaklari
(cografi yapi, konar-goger hayat tarzi, soy dayanigsmasi ve silahli gii¢); gli¢ paylasimi ve
yonetim organizasyonu (kurultay, dogu-bat1 ayrimi ve iiliis ilkesi) temalar1 ¢ercevesinde ele

alinir. Bu devletlerin siyasi tarihlerine ayrintili sekilde girilmeyecektir.
Sayr; 30 kisi
Siire; 80 dakika

Isinma; Ogrencilere her dersin basinda birer tane kagit verilerek herkesin cebine koymasi ve
ders esnasinda gecen bir ismi, kavrami ya da bilgiyi her agamanin sonunda kisaca not almast
istenir. Sinifin bazi noktalarina 6gretmen farafindan ogus, urug, bod, budun, il, kut,
hanedan, tigin, kagan, han, hakan, sanyii, idikut, ilteber, tan-hu, ilteris, ay tengri kelimeleri
yapiskanli renkli kagitlar {izerine yazilarak asilir. Ogrencilere miizik esnasinda yiiriimeleri,
miizik durunca yalnizca bir tane kagit alarak duvarda asili olan kendi kagitlarina yapistirmasi
sOylenir. Son kagit alininca miizik durdurulur ve ¢ember seklinde oturulur. Herkesten
kitaplarini agmasi istenir. Elindeki kagitta yazan kelimeyi kitaptan bulmasi ve agiklamasi

sOylenir. Lider 6gretmen kisaca bilgileri toparlayarak 1sinma ¢aligmasini sonlandirir.

Canlandirma; Ogretmen sinifi sag bastan olmak kaydiyla sesli olarak saydirir. Tekler bir
grup ciftler bir grup seklinde ayrilir. Bir grup bir kurultay toplantisin1 hikaye olarak
yazarken, diger grup tarafindan bir boyun giinliik hayat1 yazilir. Gruplar hikaye konularini
alinca dgretmen tarafindan hikayelerde gegmesi gereken kelimeler listesini verir. Ogretmen
gruplar hikayeleri yazdiktan sonra canlandiracaklarini hatirlatarak herkesin mutlaka rol

almasini belirtir. Kitaplardan yardim almak serbest olacak sekilde hikaye yazimi ve
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hazirliklar yapilir. Her grup daha sonra yazilan hikayeleri dramatizasyonla diger gruba

aktarir.

Degerlendirme; Tim 06grencilere daha onceden hazirlanmis calisma kagitlar1 dagitilir.
Calisma kagidinda bosluk doldurma seklinde bilgiler verilir. Herkes tamamladiktan sonra
sirastyla herkesin bir bilgiyi aktarmasi istenir. Ogretmen tarafindan ders toparlanarak

sonlandirilir.

Ugiincii Hafta

Unite; 3/ ilk ve Orta Caglarda Avrasya
Konu; Boylardan Devlete

Kazamim; 9.3.2. ilk ve Orta Caglarda i¢ Asya’daki Tiirk siyasi tesekkiillerinin giic ve

yOnetim yapisini kavrar.

Aciklama; Torenin Tirk toplum yapisi ve hukuk sistemindeki yeri ve dnemi vurgulanir.
Yenisey ve Orhun Kitabelerinden hareketle Tiirk siyasi tesekkiillerinin gii¢ ve yonetim

yapist ele alinir.
Say1; 30 kist
Siire; 80 dakika

Istnma; Ogrencilere her dersin basinda birer tane kagit verilerek herkesin cebine koymasi ve
ders esnasinda gegen bir ismi, kavrami ya da bilgiyi her asamanin sonunda kisaca not almasi
istenir. Ogretmen dgrencilerden 6nce serbest yiiriimelerini ister. Daha sonra ise herkes ayni
anda ayni adimi atacak sekilde yiiriimesini ister. Giderek yonergeleri daha hizli ve sik
vererek 0grencilerin yonerge temposuna uyumunu zorlastirir. Daha sonra tahtaya Tiirklerde
toreyi aciklayan bilgiler yazar. Herkesin karisik sekilde yiirtimesini ve adini sdyledigi kisinin
ayn1 anda bir climleyi okumasini ister. Yiiriirken kimseye ¢arpmamak ve yazilan ciimleyi
dogru okumak kuraldir. Hata yapan kisinin ciimlesini adi sOylenen bagka bir 6grenci

okumaya calisir. Etkinlik ciimleler okunana kadar devam eder. Ogretmen durumun
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istikrarsizligina dikkat ¢ekerek yasadiklari sorunlart agiklar. Kurallar olmadan uyumun ¢ok
zor olduguna deginir. Dersin basinda her 6grenci i¢in verilen bos kagitlara herkesin téreyi

aciklamasi istenir.

Canlandirma; Ogretmen tarafindan hazirlanan rol kartlar1 ve bilgi kartlari, liste sirasina gore
15 kisilik ikiye ayrilmis gruplara dagitilir. Bir grup kurultay meclisini canlandirmak tizere
verilen rol kartlarina gdére canlandirmay1 planlar. Diger grupta herkes i¢in bir bilgi notu
verilir. Her bir notta, hiikiimdarlik alametleri, hakanin unvanlar1 ve kurultay {iyelerinin her
biri agiklamasiyla yazmaktadir. ikinci grubun gorevi ellerindeki notta yazan nesne ya da
kavrami somutlagtirarak diger Ogrencilerin anlamasini  saglamak. Birinci grup
canlandirdiktan sonra ikinci grup sirasiyla ne oldugunu anlatmak i¢in sinifin ortasina geger

ve ne oldugunu tahmin etmelerini saglar.

Degerlendirme; Ogrencilere duvardaki kagitlarina Orhun Kitabelerine benzeyen bir sekil
cizerek kendi abidelerini Orta Asya ilk Tiirk toplumlarinin siyasal, ekonomik kiiltiirel ve
askeri Ozelliklerini bir ¢ocuga anlatirmis gibi yazmalar1 soylenir. Daha sonra Ogrenci
abideleri sesli sekilde okunur. Giin i¢inde kagida not alinan diger bilgiler paylasilir. Boylece

ogrenilen kisisel bilgiler grup i¢inde aktarilarak tekrar yapilmis olur.
Dordiincii Hafta

Unite; 3/ 1lk ve Orta Caglarda Avrasya

Konu; Kavimler Gogii

Kazanim; 9.3.3. Kavimler Gogliniin sebep ve sonuglarini siyasi ve sosyal agilardan analiz

eder.

Aciklama; Kavimler Gogii ile Asya ve Avrupa’daki siyasi yapilarda meydana gelen degisim

harita lizerinde gosterilir.
Say1; 30 kisi

Siire; 80 dakika
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Isinma; Ipek yolunu andiran iki yani kapali koridor gibi yol olusturulur. Ogrenciler arasindan
10 kisi segilir. Diger dgrenciler ipek yolunda yiiriiyecek kervan olacaktirlar. Ogrenciler ipek
yolunda arka arkaya siraya girerler ve dnde ki arkadasinin omzuna iki elini birden uzatarak
koyar. Miizikle beraber yiiriiylise gegerler. Bir kervan edasiyla yiirtirler. Miizik durdugu
andan itibaren segilen on 6grenci yolun kenarindan yola girip kervandaki kisilerin arasina
yerlesmeye calisir. Kervandaki kisiler ise bunu engellemek i¢in hemen yan doniip el ele

tutusmaya c¢aligirlar.

Smifin 4 kdsesinde bulunan duvarlara Iskit, Hun, Goktiirk ve Uygur devletlerinin isimleri
ve haritalar1 her duvara bir devlet ismi gelecek sekilde asilir. Haritalarin altina yerde olmak
iizere kagit konulur miizikle beraber serbest yliriiyiis yapilir. Miizik durdugu andan itibaren
o beyaz kagitlarin tizerine ¢ikilmaya calisilir. Kagida basan bir sonraki tura devam eder. Her
turda yerdeki kagit biraz daha kiiciiltiiliir. Ogretmen dénemin devletlerine dikkat cekerek

kisa bilgiler verir.

Canlandirma; Ogrencilere 5 dakika verilerek Kavimler Go¢ii konusunu hizlica goz atmalari
istenir. Ogretmen tarafindan dersten énce 100x200 c¢cm ebatlarinda iki tane diinya dilsiz
haritast ¢ikartilir. Sinif liste sirasina gore iki gruba ayrilir. Her gruba bir harita verilerek
birinci gruba kavimler gog¢iinden dnce diinya diizenini ¢izmeleri ve sebeplerini haritanin
arkasina yazmalar1 soylenir. ikinci gruba ise kavimler gdgiinden sonra diinya diizenini
cizmeleri ve sonuglarinin neler oldugunu arkasina yazmalari istenir. Her iki grup bitirdikten
sonra duvara asilir. Harita iizerinde dgrencilerin yonlendirmeleriyle go¢ yollarinin akisi

ogretmen tarafindan belirtilir. Her grup sebeplerini ve haritalarini agiklar.

Degerlendirme; Kavimler gogiiniin etkilerini igeren dogru yanlistan olusan “Etkinlik
Kagidi” dagitilarak tiim 6grencilerle sesli sekilde cevaplanir. Ders siireci degerlendirilerek

giin i¢inde 6grenilen kavram ve bilgiler tekrar edilir.
Besinci Hafta

Unite; 3/ Ilk ve Orta Caglarda Avrasya
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Konu; Kavimler Go¢ti

Kazanim; 9.3.3. Kavimler Gdgiiniin sebep ve sonuglarini siyasi ve sosyal agilardan analiz

eder.

Agiklama; Avrupa Hun Devleti’nin kurulusuna ve bu devletin Avrupa’ya etkilerine deginilir.
Say1; 30 kisi

Siire; 80 dakika

Isinma; Ogrencilere her dersin basinda birer tane kagit verilerek herkesin duvara asmasi ve
ders esnasinda gecen bir ismi, kavrami ya da bilgiyi her asamanin sonunda kisaca not almasi
istenir. Smifa 6gretmen tarafindan kiigiik ve hafif bir top getirilerek 6grencilerin ¢ember
olusturmast istenir. Once herkes miizik esliginde topu birbirine atarken, daha sonra miizige
gore hizla atacaktir. Bir siire sonra 6gretmen yeni bir yonerge verir. Top oynarken kiiciik bir
Beyin Firtinast’ yapacaklarini, her kime top gelirse, onceki derslerde aklinda kalan bir
kavrami ya da bilgiyi sdyleyeceklerini, ayni anda topu diisiirmeden ve bekletmeden oyuna

devam etmelerini sdyler. Kurallara uymayan oyun dis1 kalacaktir.

Canlandirma; Ogretmen Avrupa Hun Devletini kurulusu ve Avrupa’ya olan etkilerini bir
metin halinde sinifa getirir. Smifi liste sirasina gore alt1 kisilik bes gruba ayirir. Metni beg
ayr1 parca olarak keser ve her gruba bir pargay1 verir. Siifin farkli kdselerine metin sirasina
gore gruplar1 yerlestirir. Daha sonra her gruptan ellerindeki metini dramatize ederek
canlandirmalarini ister. Her grup canlandirmasinin sonunu ‘Donuk Imge’ olarak tamamlar.
Ogretmen fotograflarini ¢eker ve kaldiklari yerden diger grup canlandirmasina geger.
Gruplar oyunu bitirip sonraki gruba sira gectiginde sessizce bekler. Boylece bes ayri

‘Boltiinmiis Ekran’ teknigi gergeklestirilir.

Degerlendirme; Ogrenciler ayn1 gruplartyla kiimeler halinde sinifin bir kdsesine gecer. Her
bir gruba 100x70 ebadinda bos kagit verilir. Ogretmen &rnek gazete mansetlerini her bir

gruba dagitir ve bir gazetenin ilk sayfasini hazirlamalarini ister. O giiniin manseti Attila’nin

142



seferleridir. Gazete ve kitaptan yardim alabilecekleri hatirlatilir ve etkinlik sonunda gazeteler

asilarak incelenir.

Altinct Hafta

Unite; 3/ Ik ve Orta Caglarda Avrasya

Konu; Tiirklerde Cografya ile Olusan Yasam Tarz1

Kazanim; 9.3.4. Islamiyet 6ncesi dénemde Tiirk topluluklarinin yasadiklar1 cografyalarin bu

topluluklarin hayat ve gecim tarzlarina etkisini analiz eder.

Aciklama; Tarima uygun olmayan bozkir cografyasinin Tiirk topluluklarini konar-goger

hayat tarzina yonelttigi vurgulanir.

Tiirk topluluklarinin ¢esitli donemlerde Asya iclerine ve Asya disina yaptiklari kitlesel

goclerin onlarin hayat ve gecim tarzlariyla iligkisi agiklanir.
Sayr; 30 kisi
Siire; 80 dakika

Issnma; Ogretmen Ogrencilere sirasiyla, “Bir yaylada”, “beton bir yerde”, “bir dag

tirmanirken”, “bir dagdan inerken”, “dar bir gecitten gegerken”, “cok soguk bir giinde

yaylada”, “cok sicak bir giinde ovada yiiriidiigiiniizii hayal edin”, yonergelerini verir.

Canlandirma; Ogretmen 6grencilerin gember seklinde oturmasii ister. Okuyucu/Okuma
Tiyatro; Mete Han metnini dagitir. Herkese mutlaka bir rol verilir ve dgrenciler sirasiyla

metni okur.

Degerlendirme; “Ogretmenin Rol Almas1” teknigi ile degerlendirmeye gegcilir. Bir sandalye
siifin ortasina konur. Sandalyeye oturan 6gretmen biraz sonra bu sandalyede Metehan’in
oturuyor olacagini, o gelince ne sormak istiyorlarsa sorabileceklerini soyler. Daha sonra
ogretmenin Mete Han olarak oturdugu sandalye etrafinda 6grenciler oturtulur ve gozler
kapatilir. Ogretmen 6grencilerin arkasinda dolasarak ya da sandalyede oturarak Metehan

Kimligi ile sorular sorar ve ona yoneltilen sorular1 cevaplar. Ogretmen 6grencilerin
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meraklarini giderirken, konudan uzaklagsmamaya, dogru bilgi vermeye, 6grencilerin tarihi

karakteri dogru hayal etmesine dikkat etmelidir.
Yedinci Hafta

Unite; 3/ Ik ve Orta Caglarda Avrasya

Konu; i1k Tiirk Devletleri Ile Komsulari

Kazanim; 9.3.5. Asya merkezli Tiirk devlet ve topluluklarinin g¢evrelerindeki yerlesik

imparatorluklarla iligkilerinin ¢ok boyutlu yapisini analiz eder.

Aciklama; Hun ve K&k Tiirk Devletlerinin Cin ve Bizans Imparatorluklar ile iliskilerinden
hareketle konar-goger ve yerlesik topluluklar arasindaki iliskilerin ¢atisma ve uzlagma

eksenli olarak askeri ve ekonomik boyutlarda gergeklestigi vurgulanir.

Hun, Kok Tiirk, Uygur ve Hazar siyasi tesekkiillerinin hakimiyetleri altindaki topraklarda

ticareti canlandirmaya yonelik politikalari ile bu politikalarin gerekgeleri iizerinde durulur.
Say1; 30 kisi
Siire; 80 dakika

Istnma; Ogretmenin yonergesiyle tiim sinif yiiriimeye baslar. Aym anda miizik agilir.
Ogrenciler birbirinden bagimsiz sekilde miizikle yiiriir. Miizigin temposuna bagl olarak
hizl1 yiirtinmesi istenir. Miizik durdugu an tiim sinifin bir biriyle temas kurmadan halka
olusturmasi istenir. Bu sekilde ii¢ kez yiiriiniir ve ii¢ kez halka olusturulur. Ugiincii halka
olusturuldugu an sinif listesinin en basindaki ve en sonundaki 6grenci secilerek birisi Cin
Devleti birisi Goktiirk Devleti yapilir. Goktiirk halkanin icine girerken Cin disarda kalir.
Miizik ¢alarken Cin halkanin etrafinda doner. Miizik durunca halkadan gecerek Goktiirk’e
ulasmaya calisir. Halkanin gorevi Goktiirk’ii Cin’den korumaktir. Ilk atakta halkay:
olusturan herkesin ellerini yumruk yapmasi ve yanindakinin elini asla tutmamasi istenir.
Ikinci atakta sadece sol ellerin yumruk, sag ellerinse yanda ki yumrugu tutmasi istenir.

Ugiincii atakta herkesin el ele tutusmas istenir. Etkinlik sonras1 6gretmen halkanin ‘Halk1’
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temsil ettigini, halk ne kadar birbirine kenetlenirse diismanin devleti yikmasinin o kadar zor

oldugunu agiklayarak canlandirma asamasina geger.

Canlandirma; Ogrencilere Hun, K&k Tiirk, Uygur ve Hazar devletlerinin ekonomik
faaliyetleri kisaca anlatilir. On kisilik ti¢ grup olusturulur. Birinci grup; Avrupa’dan gelen
bir kervani, ikinci grup; bir han ve ahalisini, tiglinci grup Tiirk pazarmmi temsil eder.
Ogrencilerden kullanilan ve satilan iiriinleri, ¢evreyi, zamanm algisini, konunun énemini, o
donemdeki durumu vurgulayan ciimleler kurmalart istenerek canlandirma yapmalar istenir.
Bu sirada 6gretmen anlatici roliine girerek 3 ayr1 grubun her canlandirma oyununu baglamak
adina durumu betimleyen sozlerle oyunlar arasinda iliski kurarak anlagilmay1 saglar, eksik

bilgileri tamamlar.

Degerlendirme; 6grencilerden bir giinliik yazmalar1 ve ders boyunca 6grendikleri bilgileri
anlatmalar istenir. Kagitlar katlanarak bir kutuya atilir ve rastgele bir baska 6grencinin

kagidi alinarak sesli sekilde okunur.
Sekizinci Hafta

Unite; 3/ Ik ve Orta Caglarda Avrasya
Konu; Tiirklerde Askeri Kiiltiir

Kazanim; 9.3.6. Islamiyet dncesi donemde askeri kiiltiiriin Tiirk hayat tarzindaki yerini ve

onemini degerlendirir.

Aciklama; Tiirk topluluklarimin gelistirdigi ve diinya askeri tarihine mal olmus teskilat,

techizat ve taktikler (stivarilik, onlu teskilat, ok ve yay, lizengi, Turan taktigi) vurgulanir.
Say1; 30 kisi
Siire; 80 dakika

Issnma; Ogrencilere sirasiyla; k”Ssavas alaninda saldirrya gecmis gibi kosun”, “Savas
alaninda at tistlindeymis gibi ilerleyin”, “At iistiinde ok atin” komutlari verilir. Smif iki gruba

rastgele ayrilir. Her gruptan bir komutan se¢meleri istenir. Herkesin karsisinda bir kisi
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olacak sekilde gruplar karsilikli dizilir. Birinci grubun komutani karsi gruba emir verirken
ikinci grubun komutani birinci gruba emir verir. Liderler siirekli ve ansizin otur-kalk emrini
verir. Emirlere zamaninda uyamayanlar elenir. En ¢ok uyumlu ve en ¢ok sayida kalan grup

kazanir.

Canlandirma; Cengizhan filminden ‘Turan Taktiginin’ anlatildig1 bir kesit izletilir. Isinma
asamasinda ki gruplar tekrar bir araya gelir. Her gruptan bir film ¢ekmesi istenir. Filmin
konusu savasin ortasinda yenilmek iizere olan ve yenmek icin plan yapan komutanlardir.
Askeri silahlar ve o giiniin sartlar1 géze alinarak plan yapilir. Gruplar ayni anda sahneye
cikar. Ogretmen elini her saklattiginda diger grup film ¢cekmeye devam eder. Oynamayan
grup donuk halde kipirdamadan bekler. Bu sirada etkinlik videoya alinir. Canlandirmalar

bittikten sonra video izlenir.

Degerlendirme; Bu asamada “biling koridoru™ teknigi kullanilarak giiniin degerlendirmesi
yapilir. Goniilli bir 6grenci segilerek bir biling koridorundan yiriitiiliir. Giin iginde
ogrendikleri bilgileri i¢ ses olarak koridorda yer alan her bir 6grenci olumlu ve olumsuz
olarak ifade eder. Koridor sonunda 6grenci aklinda kalan bir bilgiyi paylasir. Bu durum

zamana gore baska o6grencilerle tekrarlanir.
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EK 5. Derslerden Fotograflar
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EK 6. Arastirma izin Belgesi

p & o
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Madarlago

Say: : 14588481-605.99-E.3273413 ) 15.02.2018
Konu : Arastirma izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisi )

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigtiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 127022018 Tarihli ve 250 sayil: yvazimz.

Enstitiiniz, Drama ve Egitimi Anabilim Dal, Drama ve EZitim Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Cemile KURT'un '""9. Samf ilk ve Orta Caglarda Avrasya Unitesinin
Drama Y& ivle Ogretil inin Akademik Basar ve Kahcihiga Etkisi" konulu tcz
gahsmas: kapsamimda uygulama talebi Midurlagimiizce uygun goérillmiis ve uygulamanmin
yapilacag: ilce Milli Egitim Midiirliigiine bilgi verilmistir.

Goriisme formunun (12 sayfa) arastirmac: tarafindan uygulama yapilacak savida
¢ogalulmas: ve c¢aligmamn bitiminde bir dmeginin {(¢d ortaminda) Midirlagiamiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine génderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Madiird
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Konya yolu Baskent Ofretmen Evi arkass Begevier ANKARA Aynnul bilgi igin
e-posta; istansukO6Gomeb gov tr Tel:(0 312) 221 02 17/135-132
Bu cvrak gavenh R hrps b gore wr f288-b5f7-3daa-a835-T618 kods ik teys edichibe
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