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OZET

FARKLILIKLARA SAYGI DEGERININ ORTAOKUL OGRENCILERINE
KAZANDIRILMASINDA GORSEL SANATLAR EGITIMININ ETKISI
Basak GULUM
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Resim-is Egitimi Programi1
Doktora, Eyliil/2021
Danisman: Prof. Dr. ibrahim Halil TURKER

Bu arastirma, farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar etkinliklerinin ortaokul
6. sinif Ogrencilerinin farkliliklara saygi diizeyleri iizerindeki etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Karma modelin kullanildig1 bu aragtirmanin birinci boliimiinde,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Farkliliklara Saygi Olgegi (FSO)’nin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi gerceklestirilmis, ikinci bolimde ise, farkliliklara saygi temelli
gorsel sanatlar etkinliklerinin Ogrencilerin farkliliklara saygi diizeyine etkisi
esitlenmemis kontrol gruplu Ontest-sontest yari deneysel desen yontemi ile
aragtirilmigtir. Oncelikle deney ve kontrol grubuna FSO 6n test olarak uygulanmistir.
Ardindan uygulama siirecine gegilip deney grubuna farkliliklara saygi diizeylerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan 8 gérsel sanatlar etkmhgl kontrol grubuna ise Gorsel
Sanatlar Ogretlm Programi uygulanmistir. Deney siirecinin sonunda deney ve kontrol
gruplarina FSO son test olarak uygulanmustir.

Arastirmanin nicel boyutundaki veriler SPSS paket programi araciligiyla non-
parametrik testlerden Mann Whiney U ve Wilcoxon testleri kullanilarak analiz
edilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesinde denk oldugu anlasilmistir. Deney grubunun farkliliklara saygi diizeyinin
uygulanan program oOncesi ve sonrasi birbirlerinden farkli olup olmadigr incelemek
icin yapilan analizler sonucunda bir boyut (engel durumu) disinda 3 alt boyutta
(toplumsal cinsiyet, fiziksel 6zellik ve kiiltiirel kimlik) ve 6l¢egin tiimlinden aldig
puanlar arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmugtur. Kontrol grubunun
farkliliklara saygi diizeyinin uygulanan program 6ncesi ve sonrasi birbirlerinden farkli
olup olmadigini incelemek icin yapilan analizler sonucunda tiim alt boyutlarda ve
Olcegin tiimiinden aldig1 puanlar arasinda anlamh farklilik bulunmamistir. Deney ve
kontrol gruplarinin farkliliklara saygi diizeylerinin uygulanan program sonrasi
birbirlerinden farkli olup olmadigini incelemek igin yapilan analizler sonucunda bir
boyut disinda 3 alt boyutta ve 6l¢egin tiimiinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu
son test lehine anlaml farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore, farkliliklara saygi
temelli gorsel sanatlar etkinliklerinin ¢ocuklarin farkliliklarma saygi diizeylerini
anlamli diizeyde gelistirdigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel sanatlar egitimi, degerler egitimi, farkliliklara saygi
degeri



ABSTRACT

THE EFFECT OF VISUAL ARTS EDUCATION ON ACQUIRING THE VALUE
OF RESPECT FOR DIFFERENCES TO MIDDLE SCHOOL STUDENTS
Basak GULUM
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Fine Arts Education
Art Education Programme
PhD, September/2021
Supervisor: Prof. Dr. ibrahim Halil TURKER

This research was conducted to examine the effect of respect for difference-
based visual arts activities on the sixth grade middle school students' respect for
differences level. In the first part of this research, where mixed model was applied,
validity and reliability study of the Respect for Differences Scale developed by the
researcher was carried out. In the second part, the effect of respect for difference-based
visual arts activities on the students' respect for differences level was researched
applying unequalized pretest-posttest quasi-experimental control group method.
Respect for Differences Scale was firstly applied to experimental and control groups
as a pre-test. Eight visual arts activities to develop their levels of respect for differences
was applied to experimental group and the Visual Arts Education Program was applied
to the control group. Respect for Differences Scale was applied to the experimental
and control groups as a posttest.

The data in the quantitative dimension of the research were analyzed using the
non-parametric Mann-Whitney U and Wilcoxon tests via SPSS program. As a result
of the analyses, it was understood that the experimental and control groups were
equivalent before the implementation. Analyses performed were concluded to examine
whether the respect for differences level of the experimental group was different before
and after the applied program. Apart from one dimension, there was a significant
difference found in favor of the posttest between the scores obtained from three
subdimensions and the entire scale. Analyses performed were concluded to examine
whether the respect for differences level of the control group was different before and
after the applied program. There was no significant difference found between all sub-
dimensions and the scores obtained from the whole scale. Analyses performed were
concluded to examine whether the respect for differences level of the experimental
group and control group was different after the applied program. Apart from one
dimension, there was a significant difference found in favor of the posttest of the
experimental group between the scores obtained from three subdimensions and the
entire scale. According to these results, it was observed that respect for difference-
based visual arts activities significantly developed the children's respect for differences
level.

Keywords: Visual arts education, values education, the value of respect for
differences
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1. GIRIS
Bu béliimde problem durumu ve problem cilimlesi ifade edilmis, arastirmanin alt

problemlerine, amacina, onemine, varsayimlarina ve sinirliliklarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Degisen diinyada gelecegin toplumlarinin o6zelligi, kiltirel ve anlayis
bakimindan farklilasan ve kiiresellesen bir yasam felsefesine sahip olmasidir
(CSCENPA, 2007). Cagimizin egitim diizenlemeleri de bu dogrultuda 6grencilerin ¢ok
yonlii birer birey olmalarin1 amaglamaktadir. Ogrencilerin ¢ok yonlii birer birey olmasi
yolunda onlarin hem milli hem manevi hem de evrensel kabul edilen degerler
konusunda donanimli ve donatili olmalar1 6nemsenmektedir. “Ulusal ve evrensel
degerlerin uyum igerisinde biitlinlestirilmesi, ulusal degerlerin toplumsal ¢esitliligi
yansitacak bir yapida diizenlenmesi ve hizla degisen ¢aga ayak uyduracak bireylerin
yetistirilmesi, egitim sisteminin dinamik bir yapida hareket etmesini zorunlu
kilmaktadir” (Basgbay, 2014: 586).

Tiirk milli egitiminin belirlemis oldugu ortadgretim miifredat programlarinda da
degerler egitiminin Onemine deginilmekte ve bu egitimin Ogrencilere miimkiin
oldugunca uygulanmas1 6nemsenmektedir. Oyle ki Milli Egitim Bakanligi 2017
yilindan itibaren milli ve manevi degerlerin kazandirilmasina verilen Onemin
arttirilmas1 amaciyla her bir dersin dgretim programinda, “Ogretim Programinda
Degerler Egitimi” basligi altinda agiklamalara ve deger kavramlarina yer vermistir. Bu
aciklamalarda; degerlerin kalic1 ve anlamli olabilmesi i¢in 68rencilere aktarilmasi
amaclanan degerlerin her dersin dogas1 ve kazanimlar1 g6z 6niinde bulundurularak
belirlendigi ve bu degerlerin etkinliklerle kazandirilmasi hedeflendigi vurgulanmistir
(Mercin ve Diksoy, 2017: 288). Ancak belirlenen degerlerin 6grenciye nasil bir
egitimle ve hangi yollarla kazandirilacag: hala bir tartisma konusudur (Kanatli Oztiirk,
2018: 9). Degerlerin 6grenciye kazandirilmasina yonelik uygulamali ¢alismalarin
eksikligi de Ogretmenlerin degerler egitiminde karsilastigi sorunlarin basinda
gelmektedir (Arslan, 2007; Keskin ve Ogretici, 2013; Cengelci, 2010). Sidekli, vd.
(2015)’e gore, degerler egitimi etkinliklerinin degerleri kazandirmadaki olumlu etkisi
ile ilgili yapilmis g¢alismalar olmasina ragmen Ogretim programlarinda degerler
egitimine dair ornek etkinlikler bulunmadigindan degerlerin 6gretimi, 6gretmenlerin
bireysel ¢abalariyla gerceklestirilmek durumunda birakilmaktadir (s. 317). Ayrica

Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda goriilen Gorsel Sanatlar dersi 6zelinde
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kazanimlar incelendiginde program Ongoriisiindeki degerlere direkt olarak yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu, degerlerin dersler igerisinde verilmeyecegi anlamina
gelmeyecegi gibi, egitim siireci igerisinde bir kendiliginden olgunlagsma siireci olarak
da tanimlanabilir.

Degerler egitimi dendiginde alan yazinda 6n plana ¢ikan degerlerden birisi
farkliliklara saygi degeridir. Her toplumda dil, din, 1rk, kimlik, kiiltiir gibi farkliliklara
sahip insanlarin bir arada yasamaya c¢aligmasiyla ortaya ¢ikabilecek bazi 6nyargilarin
yikilmasi; farkliliklara saygi duyma, hosgorii ve demokratik degerler paydasi altinda
birleserek yasamalariyla saglanabilir. Bunu saglamanin en temel yolu egitimden
gecmektedir. Sanatin birlestirici giicii nedeniyle degerler egitiminin 6grencilere
kazandirilmasinda sanat egitimine Oncelik verilmesi gerektigi diistiniilebilir.
“Degerlerin bireye kazandirilmasinda ozellikle duyussal alana yonelik olan sanat
egitiminin 6nemi biiyiiktir” (Dilmag, 2015: 303). Duyussal alanin etkin oldugu
degerler egitiminde sanat yoluyla yaratici etkinliklerin kullanilmasiyla 6grencideki
deger algisin1 olumlu gelistirecegi ve kaliciligini saglayacagi bir gercektir. Ayrica
gorsel sanatlar egitimi bireyin sosyal yasamda kendini ifade etmesini; estetik degerleri
ile duygudaslik yetisinin gelismesini; yaratici diisiince ve tasarlama becerisinin
gelismesini; ¢evresindeki toplumsal ve sosyal olaylara ve problemlere kars1 duyarli
olmay1 ve bunlara yonelik 6zgiin ¢oziim Onerileri gelistirebilmeyi de saglar (Mercin
ve Diksoy, 2016). Bu nedenle sanat egitiminde kullanilan etkinlikler sayesinde
yaraticiliklarini elestirel diisiinme yoniinde kullanan ve empati yapabilen ¢ocuklar
giinliik hayatta kendilerinden farkli olanlara (farkl fiziksel 6zelliklere sahip, engelli
veya farkl kiiltiirden insanlara) saygi duyma yoniinde kendilerini gelistirme firsati
yakalayabilirler.

Sanat sliphesiz insanlarin dil, din, ik, cinsiyet gibi pek ¢ok “farkliligini”
kolaylikla bir kenara birakabilecekleri, insanligin ortak gecmisini, ortak yasam
bilincini, ortak duygularini 6n plana ¢ikararak insanlari bir araya getirebilecek en giiglii
aractir. Castells’in (2001) de belirttigi gibi, sanat “her zaman, farkl {ilkelerden ve
kiiltiirlerden insanlarin, farkli cinsler, farkli sosyal, etnik ya da gii¢ gruplar arasinda
koprii kurar. Sanat, insanlar arasindaki farkliliklari, catismalar1 ve baskilari bir tarafa
biraktirir ve onlarin birlikte yasayabilme becerilerini denemelerini saglar” (aktaran
Mercin ve Alakus, 2007: 17). Buradan yola ¢ikarak sanatsal becerilerin sosyal
yasamda c¢ocuklarin degerlerle ilgili deneyim ve kazanimlarina katki sagladigi ve

dolayisiyla sanat sayesinde farkliliklara saygi degerinin ¢ocuklara Ogretildigi
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sOylenebilir. Sanatsal etkinliklerin degerler egitimi ve farkliliklara saygi degeri
tizerindeki etkisini Mercin ve Diksoy (2017) su sekilde detaylandirmistir:
Genel anlamda sanat, 6zelde gorsel sanatlar, degerler egitimi agisindan diger
dersler yaninda 6zgiin, farkl etkinlik ve uygulama yontemleriyle dikkat ¢ekicidir.
Sanatin dogasinda var olan bireysel ¢aligsmalarda, hissetme, duyarlilik, 6zgiiven
vb. gibi degerlerin; isbirligine dayali ¢alismalarda yardimlagsma, duygudaslik,
saygi vb. gibi degerlerin; egitsel elestiri gibi 6zgiin yontemler sayesinde

farkliliklara saygi, hosgorii, adaletli olma vb. gibi degerlerin &grenilebilecegi
soylenebilir (s. 295).

Degerlerin kazandirilmasinda sanat egitiminin vurgulanan 6neminden yola
cikarak farkliliklara saygi degerinin kazandirilmasindaki roliiniin somut bir sekilde
belirlenmesi merak konusu olmustur. Bu arastirma hem 6grencilerin farkliliklara saygi
konusundaki algisin1 6lgme amaci tagimakta hem de gelistirilen gorsel sanatlar
etkinlikleriyle farklhiliklara saygi degerinin  ortadgretim diizeyinde nasil
kazandirilabilecegini anlamaya c¢aligsmaktadir. Bu arastirmanin problem climlesi
“Ortaokul 6. siif O6grencilerine yonelik hazirlanan gorsel sanatlar etkinliklerinin
ogrencilerin farkliliklara saygi degeri {izerinde etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir.
1.1.1. Arastirmanmin Alt Problemleri

Farkliliklara saygi temelli planlanan gorsel sanatlar etkinliklerinin etkililiginin;
aragtirmaci tarafindan “toplumsal cinsiyet”, “engel durumu”, “fiziksel goriinlim” ve
“kiiltiirel kimlik™ alt boyutlariyla gelistirilen “Farkliliklara Sayg1 Olgegi” ile 6l¢iilmesi
yoniinde olusturulan alt problem ciimleleri su sekildedir:

1. Deney ve kontrol grubunun farkliliklara saygi diizeyleri bakimindan dlgegin alt

boyutlarindan (toplumsal cinsiyet, engel durumu, fiziksel gériiniim ve kiiltiirel

kimlik) ve 6lgegin tiimiinden aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli fark var
midir?

2. Deney grubunun farkliliklara saygi diizeyleri bakimindan o&lgegin alt

boyutlaridan (toplumsal cinsiyet, engel durumu, fiziksel goriiniim ve kiiltiirel

kimlik) ve 6l¢egin tamamindan aldiklari on test ve son test puanlar arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun farkliliklara saygi diizeyleri bakimindan Olcegin alt

boyutlarindan (toplumsal cinsiyet, engel durumu, fiziksel goriiniim ve kiiltiirel

kimlik) ve 6l¢egin tamamindan aldiklari on test ve son test puanlar arasinda anlaml

bir fark var midir?



4. Deney ve kontrol grubunun farkliliklara saygi diizeyleri bakimindan 6lgegin alt
boyutlarindan (toplumsal cinsiyet, engel durumu, fiziksel goriiniim ve kiiltiirel
kimlik) ve 6lgegin tamamindan aldiklar son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6. siif 6grencilerine yonelik hazirlanan gorsel
sanatlar etkinliklerinin 6grencilerin farkliliklara saygi degeri kazanimi iizerindeki

etkisini incelemektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma,

e Gorsel sanatlar alaninda degerler egitimine yonelik daha dnce galisilmig bir
bilimsel ¢calismanin olmamast,

o Farkliliklara sayg1 deger algisinin ortadgretim seviyesinde belirlemek i¢in daha
once her hangi bir 6lgme aracinin gelistirilmemis olmasi,

e Gorsel sanatlar 6gretiminde farkliliklara saygt degerini kazandirmasi planlanan
etkinliklerin ilk kez yapilacak olmasi,

o Gorsel sanatlar Ogretmenlerine, ders i¢i etkinliklerin kullaniminda,
ogrencilerin farkliliklara saygi tutumlarini gelistirebilecek etkinliklere yer

vermelerinin 6nemini vurgulamasi nedeniyle 6nem arz etmektedir.
1.4. Varsayimlar

e Arastirma siirecinde kullanilan 6lgme araglari, arastirmanin icerigi ve
amacina uygundur.

e Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler, 6l¢gme araglarina ictenlikle ve
yansiz cevaplar vermislerdir.

e Olgme araglariyla elde edilen veriler gercegi yansitmaktadir.
1.5. Smrhhklar

Bu arastirma;

e Gorsel Sanatlar Dersi 2020-2021 Egitim-Ogretim Y1l ikinci yariyildaki 10
haftalik “Gorsel Sanatlar” ders siiresi ve bu ders kapsaminda hazirlanan 8
gorsel sanat etkinligi,

e Ogrencilerin farkliliklara saygi tutumlari,
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e Erzurum ilindeki bir ortaokulun 6. simif Ogrencileriyle gerceklestirilen

cevrimigi egitimle siirhdir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde degerler ve degerler egitimi, farkliliklara saygi egitimi, sanat
egitimi, gorsel sanatlar egitimi ve farkliliklara saygi degeri ile giizel sanatlar egitimi

iligkisine iligkin goriisler ve bu alanda yapilmis ¢aligmalara yer verilecektir.
2.1. Deger Kavram

Deger kavrami basta sosyoloji ve felsefe olmak {izere hemen hemen her insani
bilimin ilgi alanindadir. Degerlerin bu denli farkli disiplinlerde ele alintyor olmasinin
en 6nemli nedeni insanmn tutum ve davranislarma dair olmasidir. Insan, icerisine
dogdugu kiiltiire uyum saglayarak ve dgrenerek sosyal bir varlik halini alir ve kendi
deger yargilarini olusturur. Deger kavrami, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde (2010) “bir
seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Olcii, bir seyin degdigi karsilik” olarak
tanimlanmaktadir. Rokeach (1973)’e gore deger, belli bir davranis tarzi veya varolusun
temel amaci hakkinda uzun siireli kisisel bir inanistir (s.5). Theodorson ve Theodorson
(1979) degeri; bir grubun tiyelerinin belirli eylemleri ve hedefleri degerlendirmek igin
bir standart saglayan soyut, genellestirilmis bir davranis ilkesi (5.455); Schwartz
(1992) ise 6nemi degisen degiskenler arasi hedefler konusundaki inanglar olarak
tanimlamiglardir.

Degerler, tiim inanclar gibi, biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlere sahiptir.
Deger, arzu edilen, "diislinlilmiis" bir degere ve "arzu edilen bir anlayisa" esdeger bir
bilistir (Rokeach, 1973: 7). Ekonomiden siyasete, hukuktan egitime, aileden dine
kadar toplumsal yapiy1 olusturan temel kurumlar kendisine ait degerleri icerir. Bu
kurumlarin isleyisi birbirinden bagimsiz diistintilemedigi gibi, degerleri de birbirinden
bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir (Ozensel, 2003: 228). Birbiri ile iliskili olan
degerlerin arastirilmasi soz konusu oldugunda ise degerlerin farkli sekillerde
smiflandirildigi  goriilmektedir. Winter, et al. (1998) degerleri, genis toplumsal
baglamda sosyal degerler; bireysel baglamda kisisel degerler; biiyiik grup baglaminda
dini degerler ve kiiglik grup baglaminda aile degerleri olarak ¢esitli baglamlarda tasnif
etmistir (S. 389). Bir baska siniflandirmada ise degerler; bilimsel, ekonomik, siyasi,
sosyal ve dini degerler olarak ayrilmistir (Allport, et al., 1960). Gomleksiz ve Ciiro,
(2001) degerleri, tiim toplumlar i¢in 6nemli olan evrensel degerler (adalet, esitlik,
insana saygi, 6zgiirliik vb.) ve bir topluma veya bir ulusa ait milli degerler (millet,
devlet, vatan, dil, din, milli mars ve milli bayrak vb.) olarak ayirmaktadir (s.97).

Toplumlar ve bireyler farkli degerlere sahip olmalarina ragmen degerlerin yapi, mantik
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ve islev bakimindan aymi 6zellikleri icerdigi gézlemlenmektedir (Yesil ve Aydin,
2007: 80). Schwartz (1992) ise calismasindan once yapilan tespitleri kapsayacak
sekilde yasam degerlerine yonelik yeni bir yaklagim ortaya koyup degerleri on alt ve
dort iist gruba ayirmistir.
Yilmaz (2013) degerlerin insana ve topluma kazandirdiklarini su sekilde ifade

etmistir;

e Degerler bireye amag ve yon tayin eder

e Degerler bireylerin davranislarini yargilamaya yardimci olur.

e Degerler, bireyin baskalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne

bekledigini bilmesini saglar.
e Degerler bireyin dogruyu yanligi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni,

ahlaki ve ahlaki olmayan1 ayirt etmesini saglar (s. 14).
2.2. Degerler Egitimi

Bir iilkenin 6nemsedigi ve egitim sistemine de yansiyan degerler, o iilkenin
egitim sisteminin bel kemigini olustururken, egitimin ¢ergevesi, amaglari ve yonii bu
degerler ile belirlenir (Dogan, 1997: 18; Altan, 2011: 55). Egitimin genel gecer
amaclarindan bazilar1 evrensel degerler ¢ergevesinde 1yi karakterli, diisiinen, arastiran,
tartisan, sorgulayan, gorev ve sorumluluklarini bilen, demokratik, cagdas ve benzeri
ozelliklere sahip iyi bir vatandas yetistirmektir (Diindar Sayin ve Sadik, 2011). “Bu da
ancak egitim sayesinde gergeklesir. Egitim, yalnizca akilci bilginin ve teknik becerinin
gelistirildigi bir alan degil, aym1 zamanda Kkiiltiirel degerlerin, ahlaki tutum ve
davraniglarin aktarildigi bir ara¢ olmasi bakimindan degerlerin edinimi, egitimle
yakindan iligkilidir” (Yazici, vd., 2015: 1287). Akademik basarinin yaninda ders i¢i
ve ders dis1 etkinliklerle bu degerlerin dogrudan veya dolayli olarak bireylere
kazandirilmasinin yolu degerler egitiminden ge¢gmektedir.

“Degerler egitimi; degerleri 6gretmek, hatirlatmak; degerlere kars1 farkindalik
olusturmak amaciyla uygulanan; bireylerde i¢ disiplini saglamay1 amaglayan sistemli
caligmanin biitiindiir” (Kaplan, 2015: 799). Diger bir deyisle degerler egitimi,
ogrencinin deger anlayisini ve bilgisini gelistirmek ve 6grencilerin bireysel ve genis
toplulugun {iyesi olarak sorumlu oldugu degerleri algilamasina yardimei olacak beceri
ve egilimlerini gelistirmeyi saglayan agik ve ortiik okul temelli etkinlikleri ifade eder
(DEST, 2004: 2).

Degerler egitiminin temel amaci 6grencinin dil, zihinsel, sosyal ve duygusal
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yonlerini gelistirmek; bireyin ve toplumun karsilasabilecegi olumsuzluklari en aza
indirirken iyilik, dogruluk, diiriistliik gibi degerlerle donatmaktir (Giines, 2015: 4).
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarimi benimseyen, baskalarinin haklarina saygi duyan, milli ve
evrensel kiiltiir degerlerine saygi duyan, hosgoriilii ve paylasmayi bilen, diiriist,
erdemli, elestirel bakis acisina sahip, estetik duygular ve yaraticiliklar1 gelismis,
sorumluluk alan, iyi ve mutlu vatandaslar yetistirmek ve degerleri davranisa
doniistiirme konusunda yardimci olmak, degerler egitimin Milli Egitim Bakanliginin
2010 yilinda ¢ikardigr degerler egitimi yonergesinin amaglarindandir (MEB, 2010).
Kirschenbaum (1995)’a gore ise degerler egitiminin iki amaci vardir. Birincisi tatmin
edici bir yasam siirdiirebilen ve hayatta karsilasilan zorluk, trajedi ve firsatlar
karsisinda kazangl ¢ikabilen bireyler yetistirmek; ikincisi toplumun yararina katkida
bulunan sosyal anlamda daha yapici bireyler olmalarini saglamaktir (S.14).

Degerler egitimi alanlarina; karakter egitimi, etik, hukuki egitim, elestirel
diisiinme, ahlaki egitim, empati egitimi, vatandaslik egitimi, cinsel egitim ve din
egitimi gosterilebilir (Kirschenbaum, 1995: 13; Giines, 2015: 4)

Degerler egitiminin en Onemli Ozelliklerini Kale (2007) su sekilde
siralamigtir:
e Bireyleri evrensel (etik) ve kiiltiirel degerlere ve bunlarin 6nemine iliskin

bilinglendirmek,

e Demokratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢ok kiilttirliiligii iliskilendirmek,

e Tiim degerleri insanin varlik sartlar1 ve olanaklarii gelistirme Olgiitiiyle
degerlendirmek,

e FEtik degerlere iligkin somut problemlerden hareketle hayat1 bilgiye ve/veya
bilgiyi hayata doniistiirmek (S.319).

Degerler egitimi bircok goriise gore ailede baslamaktadir. Erken cocukluk
doneminde c¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisim degiskenine bagli olarak ahlaki
degerler gelistirdigine dair bulgular bulunmaktadir (Buzelli, 1992; Dunn, 1988;
Kuebli, 1994). Ailede temelleri atilan degerler, bireyin kendini gelistirmesi ve
toplumsal yasama ayak uydurma cabasi ile geliserek devam eder. Bu agsamada okulda
alman egitimle desteklenen degerler egitimi bireyin 6nemli degerleri yasamina
yerlestirmesine yardim eder. Sulak, vd. (2015), bir toplumun iyi yetismis ve karakterli
bireylere ihtiyaci oldugunu; fakat bireylerin toplumca kabul goéren ahlaki karaktere
sahip olabilmesi i¢in uygun degerler ve becerilerle donatilmasi gerektigini ve bunun

ancak okulla gergeklesecegini belirtmislerdir (s.489). Bu baglamda degerler
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egitiminin, okulda, derslerin miifredatlariyla biitiinlesmis bir sekilde verilmesi uygun
goriilmektedir. Akbas (2009), degerler egitiminin dogrudan egitim programlariyla ya
da gizli programlarla verildiginden s6z etmistir:

Dogrudan deger Ogretiminde, degerler 6gretim programlarinda yer bulur,
programin degerleri belirlenir ve degerler derslerin iginde fakli 6gretim
yaklagimlariyla 6grencilere kazandirilmaya calisilir. Gizli program vasitasiyla
deger 6gretiminde ise, degerler bir ders, bir boliim veya 6gretim etkinligi olarak

goriiliip planli bir sekilde kazandirilmak yerine, okuldaki kurallar, yonetimin tavri
ve O6gretmen davramiglar ile verilmeye caligilir (5.404).

Okullarda uygulanan deger egitiminin hedefleri, &grencilerin toplumsal
degerleri 6grenmesini, olumlu aligkanliklart kazanmasini saglamak ve kazanilan
olumlu davranislar1 odiillendirerek ahlaki muhakeme becerilerini kazandirmaktir
(Schaps, et al., 2001). Bu yiizden 6gretmen faktorii degerler egitiminde belirleyicidir.
Ogretmenin smifa yaklasimi, tutumlari ve Ogretim tarzlari ogrencilerin deger
kazamiminda etkili rol oynar (Halstead, 2000: 177). Ogretmenler ve idareciler bu
baglamda kacinilmaz bicimde rol modeli olarak islev goriirler ve gercek deger
yargilarini siirekli ve yogun temasta olduklar1 6grencilerden gizleme sanslar1 azdir. Bu
yizden Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin degerler egitimindeki etkinligi
yadsinamaz.

Degerler, okullarin teorik egitiminde ve uygulamali faaliyetlerinde olmak tizere
iki sekilde merkezi bir 6neme sahiptir. Birincisi, okullar ve 6gretmenler; ailenin,
medyanin ve akran grubun yani sira ¢ocuklarin ve genglerin ve dolayistyla toplumun
gelismekte olan degerleri lizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. ikincisi, okullar toplumun
degerlerini yansitir ve somutlastirir. Aslinda varliklarini toplumun degerler egitimine
ve egitim yoluyla kendi gelecekteki gelisiminin Oriintiisii lizerinde etki yaratmaya
calistign gergcegine borcludurlar (Halstead, 1996: 3). “Degerlerin 6grencilere
kazandirilmasinda 6gretmenin hizmet O6ncesi ve hizmet siiresince almis oldugu
mesleki egitimin kalitesi, 6gretim programlari, okulun sahip oldugu donanim, veliler
ve diger kurumlar ile olan iligkinin niteligi, yasanilan iilke, kiiltiirel ortam ve
sosyoekonomik diizey gibi bir¢ok degisken s6z konusudur” (Oksiiz, 2012: 149).

Toplumun, bilgi, beceri ve ahlaki degerlerini geng¢ nesillere aktararak kendi
gecmisini korurken gelecegini de garanti altina aldigi sOylenebilir. Bu yiizden
gecmisten gelen degerlerine saygili, demokratik, ¢agdas ve saglikli bir toplumsal
yapinin olusturulmasinda degerler egitimine gereken Ozenin gosterilmesi Onem

tasimaktadir.



Degerler egitimi gilincel bilimsel caligmalarda arastirma konusu olarak sikca
bagvurulan konular arasindadir. Degerler egitimi programinin etkililigi ve dnemini,
betimsel ve deneysel ¢ergevede ele alan bilimsel ¢alismalara rastlanmaktadir. Ayrica
bu calismalarda degerler egitiminin deger kazandirma konusunda olumlu yonde
etkisinin oldugu ortaya konulmaktadir (Giiglii, 2015: 45; Tok ve Bostanoglu, 2015:
617; Y1lmaz, 2015: 86). Bu ¢aligmalarda, deger egitimi etkinlikleriyle kazandirilmaya
calisilan degerlerden bazilari; saygi ve sorumluluk, hosgorii, sosyal duygusal gelisim,
sosyal problem ¢6zme becerileri, ahlaki olgunluk, biligsel strateji, demokratik tutum
ve davranig, sosyal beceri, sosyal giiven, irade, 6z-diizenleme becerileri, empati,

iletisim, is birligi, kendini ifade etmedir.
2.2.1. Degerler Egitiminde izlenecek Yollar

Okulda Ogretilmesi uygun olan bazi Onemli ve temel degerler cesitli
diizeylerdeki katilimecilarla, metinler, 6gretim yaklasimlari, 6gretim programlar: ve
benzeri kaynaklardan yararlanilip belirlenir. Cogunlukla iyilik, dogruluk, saygi,
cesaret, girisimcilik, sorumluluk, diiriistliik, esitlik vb. degerler secilir. Ogrencilere
kazandirilacak degerler belirlendikten sonra o degerlere uygun 6grenme etkinlikleri
secilir, planlanir ve uygulanir. Okul yonetim sistemini belirlemede ve okul i¢i/dist
etkinliklerde secilen degerler dikkate alinir. Ogretimi planlama siirecinde degerler
yillara (6grencinin diizeyine gore) veya aylara (tematik anlayisla) gore diizenlenir
(Glines, 2015: 17). Degerler egitimindeki 6gretim siirecinde kullanilan yontemler,
problem ¢dzme, isbirlikli 6grenme, deneyime dayali projeler ve tematik 6Zrenme
olarak siralanabilir (Halstead and Taylor, 2000: 181).

Ogrencilere degerleri dogru dgretmek icin bazi etkinliklerden yararlanilabilir.
“Bunlar;

e Degerin anlamin1 anlamak i¢in 6rnek olaylar verme ve etik tartismalar yapma,

e Davranis modellerini gozlemleme,

e Bir topluluga katilarak degerlerin ne anlama geldigini gézlemleme veya
gorme,

e Etik kararlar alma siirecine katilma,

e Olumlu iliskiler kurma,

o llgili tutum, davrams ve degeri uygulamaya koymak igin ortak girisimleri
O0grenme gibi olmaktadir” (Giines, 2015: 18).

2003 yilindan itibaren okullarda degerler egitimi Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Hayat
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Bilgisi, Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerde
verilmesinin yeterli olmadig1 anlagilmis ve planl bir degerler egitimine gegilmesi i¢in
ilk adim, Milli Egitim Bakanlig1 2010/53 nolu genelgesi ile atilmigtir. Okul dncesi, ilk
ve orta 6gretimde milli ve manevi degerlerin derslerin basinda birka¢ dakikalik siire

icinde 6grencilere verilmesine yonelik Degerler Egitimi Projesi hazirlanmistir (MEB,

2010).
2.2.2. Yurtdisinda Degerler Egitimi

Degerlerin egitiminin O0gretmen, Ogretim programlari, okulun elverisliligi,
sosyoekonomik diizey gibi faktorlerin yaninda iilke ve kiiltiirel yapiya da bagli olarak
degiskenlik gosterdigi sdylenebilir. Bu baglamda degerler egitimin farkli tilkelerde
farkli uygulanis bicimleriyle karsilasilmaktadir.

Oksiiz (2012), Ingiltere ve Tiirkiye’de deger egitimine yonelik uygulamalar:
siif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak karsilastirmali sekilde ortaya koydugu bir
arastirma yapmustir. Caligmaya katilan Tiirk smif 6gretmenleri 6grencilerin
davranigina odaklanarak, rehberlik ve sosyal etkinliklerde deger egitimi yaparak daha
cok ders ici aktivitelere yonelmekteyken, calismaya katilan Ingiliz simif 6gretmenleri
ve okul idarelerinin ulusal ve uluslararas1 mahiyette okul dis1 etkinlikler tasarlayarak
ders dis1 aktiviteleri 6n plana ¢ikarmislardir. Ayrica katilmer Ingiliz  sinif
ogretmenleri, Ortiik programa yonelik olarak 6grencilere uygun rol model olmay:
tercih ederken, katilimcr Tiirk simif 6gretmenleri ise disiplin kurallarin1 ve bunlarin
ogrencilere yonelik uygulamalarini tercih etmektedir (Oksiiz, 2012: 166). Ingiliz
katilimcilarinin okul dis1 kurum ve kuruluslarla daha fazla isbirligi igerisinde olmasi
Ingiliz degerler egitim yapisinin neden ders-dis1 aktivite agirlikli oldugunu kanitlar
niteliktedir.

Giines ve Kése (2015), Japonya ve Ingiltere’de degerler egitimi sistemini
incelemistir. Japonya’da 16 yasina kadar haftalik bir saat verilen degerler egitiminden
s0z edilirken, bu egitimin kapsaminin 6z farkindalik, kisilerarasi iligkiler, doga ve
evren ile iligkiler ve toplum ile iliskiler oldugu belirtilmistir. Onem derecesine gore
saygl, nezaket, sevgi, sorumluluk, adalet ve ¢aliskanlik degerleri Japonlarin iizerinde
durduklari degerlerdir. Ingiltere’de ise ayr1 bir ders olarak degil, dgrencilerin ahlaki,
manevi, sosyal ve kiiltiirel gelisiminin 6zellikle demokrasi, hukukun istiinligi,
bireysel Ozgiirliikkler, karsilikli saygi ve farkli inanglara hosgorii degerleriyle

saglandign ve oOzellikle temel Ingiliz degerleri iizerinde duruldugu goriilmektedir
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(Giines ve Kose, 2015: 1053). Degerler egitimi artik Ingiltere'de yasal bir gerekliliktir.
Ogrencilerin manevi, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel gelisimi bile Okullarda Egitim
Standartlar1 Ofisi (Office for Standards of Education in Schools) tarafindan
denetlenmektedir (Taylor, 2000).

ABD'de degerler egitimi hareketi federal hiikiimet bagislar1 ve politikalar
tarafindan desteklenmektedir (Smagorinsky and Taxel, 2004: 138).

Hollanda’da adalet ve dayanigsma gibi ahlaki degerler, elestiriyle basa ¢ikmay1
o0grenmek i¢in 0z disiplin ve empati, degerler egitiminde 6ne ¢ikan degerler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Veugelers and Vedder, 2003: 379).

Iskandinav iilkelerindeki okul oncesi degerler egitiminde ii¢ oncelikli deger
belirlenmistir. Birincisi refah, samimiyet, huzur, yardimseverlik ve arkadaslig iceren
ozen degeridir (care). ikincisi giizel konusarak, dinleyerek ve cevap vererek iyi
iletisimi, baskalarina nasil davranacagini, baskalarinin bakis acilarina saygiyi,
farkliliklara saygiy1, adalet ve nezaketi kapsayan saygi degeridir (respect). Ugiinciisii
kurallara ve 6z kontrol veya 6z disipline atifta bulunan disiplindir (discipline)

(Thornberg, 2016: 245).
2.3. Farklhiliklara Saygi Degeri

Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde farklilik, dogal, toplumsal ve bilince dayanan her
olay ve olguyu biitiin 6tekilerden ayiran 6zellik olarak tanimlanmaktadir (Giincel
Tiirkge Sozlik, 2020). Farklilik, her kisinin 6zellikler ve deneyimleriyle 6zgiin
bireyler olarak tanimlamasin igerir (Diversity Task Force, 2001: 3). Farkliliklarin
boyutlarini kimlik, etnik koken, deneyim, yas, cinsiyet, demografik yapi, is deneyimi,
egitim durumu, fiziksel yeterlik, aile durumu, kisilik ve yasam sekli olusturmaktadir
(Caposwki, et al. (1996)’dan aktaran Oksiiz ve Giiven, 2012: 458). MacNaughton
(2006) ise kiiltiirel ve 1rksal farklilik, gelisimsel farklilik, cinsiyet farkliligi ve sosyo-
ekonomik farklilik olmak tizere dort farkl: tiir farkliliktan bahsetmektedir (S. 2).

Bazi1 arastirmacilar, farklilasma bigimlerini dogustan getirilen farkliliklar,
sonradan kazanilan farkliliklar ve Orgiitsel farkliliklar olmak {izere ii¢ bilesende
siiflandirirlar. Birincil bilesen olan dogustan getirilen farkliliklar cinsiyet, irk, yas,
etnik koken, zihinsel/ fiziksel yeterlilikler, cinsel yonelimi igerir ve ortak yonleri
bireyin kendi se¢imi disinda, dogustan getirdigi ve bu sebeple de degistirmesi miimkiin
olmayan farkliliklar1 igerir. Ikincil bilesen, cografi konum, din, is deneyimi, egitim,

sosyo-ekonomik durum, medeni durum, aile durumu, gelir diizeyi gibi sonradan
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edinilen ve degistirilmesi miimkiin olan farkliliklar1 icermektedir. Ugiinciil bilesen ise
bireyin bir orgiitte yer alarak edindigi farkliliklar1 ifade etmekte olan ¢alisma alant,
kidem, sendika iiyeligi, boliim gibi farkliliklardir (Oksiiz ve Giiven, 2012: 459). Bu
arastirmada dogustan getirilen farkliliklar olan cinsiyet, fiziksel 6zellikler, zihinsel/

fiziksel yeterlilikler, kiiltiirel kimlik farkliliklar1 tizerinde durulacaktir.

Dogustan Getirilen Sonradan Kazanilan

Farkliliklar Farkliliklar Cigziie o il

«cinsiyet *cografi konum ecalisma alanm
e1rk «din ekidem
eyas *ig deneyimi esendika tiyeligi
*etnik koken eegitim *bolim
«zihinsel/ fiziksel *50Sy0-ekonomik durum

yeterlilikler emedeni durum
e cinsel yonehm eaile durumu

* gelir diizeyi

Sekil 2.1. Oksiiz ve Giiven (2012)’e gore farklilasma bicimlerinin siniflandiriimasi

Temel ahlaki bir deger olarak saygi ise, hosgorii ve anlayis gibi kavramlarla
yakindan iligkilidir ve farklilikla iligkili olarak yaygin kullanilan bir terimdir. Saygi
kavrami etnik gerginlik, ayrimcilik ve 6nyargi, azinlik dezavantaji, sosyal uyum veya
demokratik esitlik sorunlarinin anahtar1 olarak gosterilir (Balint, 2006: 35).

Kirschenbaum’a gore (1995) kendine saygi, baskalarina saygi, miilke saygi ve
cevreye saygl olmak tizere dort saygi diizeyi vardir (s. 21). Saygt duyan bir kisi,
baskalarinin da haklarinin oldugunu kabul eder ve bu kisinin bagkalarina adil, nazik
ve diislinceli davranmasi daha olasidir. Sayg1 degerinin kazanimiyla birlikte 6grenci,
kendi yaptiklarinin bagkalar1 tizerinde olumsuz etkileri olabilecegine iliskin bir i¢ gorii
kazanir. Tamamen kendi 6zgiir iradesiyle bu bakis acisini kazanan 6grenci, diisiince
ve davramslarim istendik yonde degistirmis olur (Crick, 1999, akt. Oksiiz, 2012: 147).

“Birey Oznel varligmin bir sonucu olarak kimi farkliliklar1 benimseyip,
benimsememe ve takdir edip etmeme 6zgiirliigiine sahiptir. Bireyin saglikl bir kisilik
gelistirebilmesi, her seyden dnce temel gereksinimlerinden olan saygi gereksiniminin
karsilanmasina baglhdir. Dolayisiyla saygi, bireyin kendini kabuliinii ve farkliliklarinin
dogurgularmi igsellestirmesiyle yakindan ilgili bir kavramdir” (Oksiiz ve Giiven,
2012: 461).

Farkliliklarin yesertilmedigi ve rekabet edemedigi toplumda insanlar birey

olmaktan uzaklasmis, 6zgiirliikk ve 6zerkliklerini kaybetmis; toplum ise, yaratict olma

13



ve her yonden gelisme ve ilerleme sansin yitirmis olur (Tiizer, 2015: 1266). Buradan
hareketle farkliliklarin yasatilmasi ve tek tiplesmeden uzaklagsmak amaciyla farklilik
ve saygl kavramlarinin bir biitiin halinde ele alindigi sdylenebilir. Bu baglamda
degerler egitiminin igerigine de dahil olmus farkliliklara saygi kavraminin agiklanmasi
geregi ortaya ¢cikmaktadir.

Diinyanin ¢esitli dinleri, mezhepleri ve uluslari arasinda artan “biz ve digerleri”
anlayisi, her tiirli ayrimeiligin kiiresellestigi diinyada sikca karsilasilan bir durum
olmustur (Vural ve Gomleksiz, 2010: 217). Degisen ve kiiresellesen diinyada
toplumlarda gittikce artan bir cesitlilik s6z konusudur. Kiiresellesme ile insanlar
arasindaki iletisim artmakta ve mesafeler kisalmaktadir. Boylece her kiiltiirden,
inanctan, irktan, etnik kdkenden insanlar bir araya gelebilmektedir. Insanlar degisik
kiiltiirel ortamlarda bulunarak etkilesim icine girdiginden, bireylerin farkliliklara
tarafsiz yaklasimi ve saygili davranis gostermeleri onem arz etmektedir.

Parekh'e gore farkliliklara saygi, azinliktaki kiiltiirlerin veya insanlarin
korunmasi yoniinde olumlu tutumlar anlamina gelir (aktaran Saylik, vd., 2016: 53).
Shauna (2002) ise kiiltiirel, dilsel, dini, cinsiyet veya diger farkliliklardan bagimsiz
olarak bagkalarina saygi duymayi farkliliklara saygi olarak agiklar ve bireylerin ilgi ve
yeteneklerindeki farkliliklar; din ve kiiltiir farkliliklari; cinsiyet farkliliklar: ve diger
farkliliklar olarak dort boliime ayirir (S. 66). “Farkliliklara saygi ise tiim bu bilesenleri
dogal olarak karsilayip bireyi sadece insan oldugu i¢in kabul edip saygi duymaktir”
(Kanatl Oztiirk, 2018: 26). Farkliliklara saygi, UNESCO'un Kiiltiirel Cesitlilik
Evrensel Beyannamesi'nde (2001), karsilikli giiven ve anlayis ortaminda kiiltiir
cesitliligine saygi ve hosgorii, uluslararasi baris ve giivenligi saglayan en 6nemli unsur
olarak 6n plana ¢ikar (s. 2). Farkliliklara saygi ayni zamanda ig¢sel huzurun ve
toplumsal diizenin siirdiiriilmesini saglayan bir tutum olarak degerlendirilmektedir
(Oksiiz ve Giiven, 2012: 464). Bir toplumda farkliliklarin kaginilmaz oldugu goz
oniinde bulundurulursa toplumlarin huzur i¢inde bir arada yasamasi i¢in farkliliklarin
yok sayilmak yerine kabul edilip saygi duyulmasi gerekmektedir. Bu bilgilerden yola
cikarak farkliliklara saygi, basta insana insan oldugu i¢in deger verip, onlarin fiziksel
goriiniimlerine, 1rksal veya kiiltiirel farkliliklarina, engel durumlarina bakilmaksizin
saygl duymak ve herkesin esit haklara sahip oldugu bilincine varmak olarak
degerlendirilebilir.

Farkliliklara sayginin temelinde Onyargt kavraminin 6nemli oldugu

goriilmektedir (Derman-Sparks, 1989; Divrengi ve Aktan, 2010; Ozkabak Yildiz,
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2018). Farkli 6zellikteki gruplarin bir arada sorunsuz yasamalarini engelleyen en
onemli etkenlerden biri ényargilar ve ayrimciliktir. Insanlarin dnyargilari ve tutumlari
ait olduklar1 ve olmadiklar1 gruplara gore farklilik gosterebilir. Bireylerin ait olmadig:
ve kendine benzetmedigi grupla ilgili bilgi ve deneyimleri az ve sinirli oldugu i¢in bu
gruplarla ilgili kulaktan dolma bilgilerle genellikle iyi, koti, ¢irkin, tehlikeli, dost,
diisman gibi kaliplasmis 6nyargilar olusturulabilir. Bu yargilar zamanla olumlu veya
olumsuz ayrimci engellere doniisiir (KEDV, 2006: 9).

Deger yargilar1 toplumun diger kesimine nazaran daha az gelismis olan
cocuklarin, dnyargilara daha meyilli olduklart sdylenebilir. Derman-Sparks’a gore
(1989) cocuklar farklar1 fark etmeye, siniflandirma ve degerlendirme kategorilerini
insa etmeye ¢ok erken baglarlar. Cocuklarin kendilerine benzemeyen kisi ve gruplara
kars1 olusturduklart Onyargilar, insanlar1 dis goriiniisiine, irkina, cinsiyetine, etnik
kokenine gbre ayirmasina neden olur. Cocuklar bu 6nyargilar1 6ncelikle ailelerinden,

sonra ¢evrelerinden etkilenerek olustururlar (Derman-Sparks, 1989: 16).
2.3.1. Onyargiya A¢ik Kavramlar

Insanlarin  kimlikleri, fiziksel ozellikleri ve yasama sekilleri hakkindaki
Onyargilar, olumsuz tutumlar ve kaliplasmis yargilar, cocuklarin insanlarla etkili bir
sekilde iletisim kurma yeteneklerini olumsuz yonde etkileyebilir. Bu olumsuz
yargilardan cocuklart uzaklastirmak i¢in degerler egitimi kapsaminda farkliliklara
saygl degeri On plana g¢ikmaktadir. Sekil 2.2.°de Divrengi ve Aktan (2010)’in

bahsettigi 6n yargiya acik kavramlar siniflandirilmustir (s.36).
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Dini veya Siyasi

Engellilik Durumu Dis Gorliniis

Diustinceler
*Bir insanin fiziksel, *Bir kisinin kilosunu, «Insanlar tarafindan kabul
biligsel ve duygusal boyunu ve taninmasini edilmek i¢in Gnemli
kapasiteler cogunlukla saglayacak bircok sayilan faktorlerdendir.
¢ocuklarin ilgisini ¢eker. ozelligi on plana aldig:
i¢in on yargi konusu
arasindadir.
+Insanlarin ten +Onyarg1 « Insanin bir + Insanlar
rengi, yiz kaliplarini grubun pargasi tarafindan kabul
gOriiniimil ve olusturan olarak onu edilmek i¢in
viicut yapistyla etmenlerdendir. grubuyla bir onemli sayilan
ilgili olmakla arada tutmasiyla faktorlerdendir.
beraber 6n yarg1 beraber 6nyarg1
olusturmaya olusturmaya
elverisli elverisli bir
ozelliklerdendir. alandir.

Sekil 2.2. On Yargiya A¢ik Kavramlar

2.4. Farkhihiklara Saygi Egitimi

2.4.1. Farklihklara Saygi Egitimi’nin Dogusu: Onyargi Karsiti Miifredat

(Anti-bias Cirriculum)

Bireylerin farkliliklarini, hak ve ozgiirliiklerini gozeterek onlarin kendilerini
gerceklestirmelerine imkan saglanmasi egitim ile miimkiindiir. Farkliliklara saygi
programinin ilk adimlart Cocuk Gelisimi Uzmani ve Egitimcisi Louise Derman-
Sparks tarafindan Amerika’da 1989 yilinda yaymladigi On-yargi karsiti Miifredat
(Anti-Bias Cirriculum) ile atilmistir (Divrengi ve Aktan, 2010: 39). Derman- Sparks
(1989), onyargi karsiti bu miifredatin 6neminden bahsederken, irksal ve kiiltiirel
farklilik ve benzerlikler, cinsiyet kimligi olusturma, basmakalip ve ayrimci
davraniglara direnme, engellilere kars1 duyarlilik gibi basliklara deginerek farkliliklara
saygt degerinin temellerini atmistir.

Derman-Sparks (1989), dényargi 6nleme miifredatini; basmakaliplik, 6nyargi ve
“izm'ler” e kars1 aktif/aktivist bir yaklasim olarak tanimlamaktadir (s. 3). Onyargi
Onleme miifredati, farkliliklar1 temel olarak alir ve iizerini 6rtmek yerine sorunlarla
yiizlesir (Lin, et al., 2008: 189). Onyarg: karsiti miifredatin amaclar1 su sekilde
siralanabilir:

¢ Bilgili, kendinden emin bir 6z kimligin gelistirilmesi
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e Farkli ge¢mislere sahip insanlarla empatik etkilesimin gelistirilmesi

e Onyarg: ve farkliliklara sayg1 sorunlar1 hakkinda elestirel diisiinme ve sorun
tanimlama

e Onyargi ve farkliliklarla yénelik olumsuz tutumlar karsisinda durma becerisi
gelistirilmesi (Derman-Sparks, 1989: 3).

Yapilan arastirmalarda sadece beyaz ¢ocuklarin degil, ayn1 zamanda siyah ve
diger azinlik etnik gruplarin ¢ocuklarindan, kendilerine olumlu 6zelliklere sahip bebek
veya oyun arkadasi se¢meleri istendiginde siirekli olarak beyaz yanlisi tutumlar
sergiledikleri gozlenmistir (Bigler and Liben, 1993; Van Ausdale and Feagin, 1996).
Onyarg karsiti miifredat, bir ¢ocugun 1k, etnik koken, cinsiyet, dil, dini gesitlilik,
fiziksel ve yapisal yetersizliklere yonelik mevcut onyargilarini, kliselerini, ayrimci
davraniglarin1 ve tutumlarini azaltmayr amaclar (Swadener and Miller-Marsh, 1993:

7).
2.4.2. Farkhliklara Saygi Egitimi’nin Icerigi

Gliniimiizde farkliliklarin farkliliklarini korumak ve beslemekle birlikte birligi
de tesis edebilen, yaraticiligi, sevgiyi, hosgoriiyii, merhameti ve ¢ogulculugu tesvik
eden bir diisiinceyi miimkiin kilan degerler egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Tiizer,
2015: 1278). Bu ylizden degerler egitimi igerisinde yerini almig olan farkliliklara saygi
degeri egitimi, toplumun saglikli etkilesimi i¢in gerekli goriilmektedir.

Farkliliklara ve kiiltiirel inanglara sayginin tohumlar1 okul 6ncesi doneminde
atilir (Caspe, et al., 2008; Murray, 2012). Erken ¢ocukluk doneminden baglayarak
bireylerin farkliliklar karsisinda olumlu tutum sergilemesi ve kalip yargilardan
uzaklagmas1 anlaminda farkliliklara saygi egitimi 6n plana ¢ikmaktadir.

KEDV (2006), farkliliklara saygi egitiminin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:
Farkliliklara saygi egitimi;

e Kapsayicidir.

e (Cocugu merkeze alir ve giinliik uygulamalarin bir pargasidir.

¢ Bireyin kendi kimligine iliskin bilgilerini 6nemser.

e Baskalarinin araciligiyla kendini ve kendi araciligiyla baskalarini kesfetmeyi

tesvik eder.

o Ailelerle ortak calisir.

e Ayrimcilia ve diglanmaya maruz kalan ¢ocuklar kadar ayricalikli ¢ocuklari

da gozetir.
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e Haklara dayanir (s.16).

Farkliliklara saygiya odaklanarak, farkli olanlara karsi prososyal davraniglar
tesvik edilebilir; acik ve duyarli etkilesimler ve sosyal farkindalik gelistirilebilir ve
onyargt ve ayrimciligin etkileri hakkinda farkindalik olusturulabilir (Moreno and
Dongen, 2007: 5). Farkliliklara saygi programi simif, irk, etnik gruplar ve nesiller
arasindaki dayanismay1r ve esitligi desteklemektedir (Friendly, 2007: 13). Bir
arastirmaya gore ¢esitli etnik veya cinsiyet farklarini biinyesinde barindiran grupta yer
almanin veya bir farklilik ile ilgili faaliyet ile ugragsmanin 6grencilere bir dizi pozitif
egitimsel yararlar kazandirdigi kanitlarla gosterilmektedir:

e Dabha biiyiik bilissel gelisim,

o Kisileraras1 ve psikososyal gelisimsel degisikliklerdeki olumlu kazanimlar,

e Daha fazla irksal / kiiltiirel bilgi, sosyal adalete anlayis ve baglilik,

e Daha olumlu akademik ve sosyal benlik kavramlar1 ve

e Yurttaslik ve topluma hizmet davranislarina daha fazla katilim (Terenzin, et

al., 2001: 511).

Cocuklarin farkliliklara saygi hakkinda farkindalik kazanirken ebeveynlerden,
ogretmenlerden ve g¢evrelerindeki diger tiim kisilerden net mesajlar almasi gerekir.
Kiigiik bir cocugun 1rksal ya da bagka tiirlii 6nyargili yorumlarini1 g6z ardi etmek dogru
degildir. Bunun yerine yetiskinler, ¢ocuklarla insanlarin yasam tarzlari, tutumlari ve
kiltiirel degerleri arasindaki farkliliklar hakkinda agik¢a konusmalidir. Kiigiik cocuk
bile farkliliklar1 taniyabilir ve baskalarinin goriis ve duygularini bir dereceye kadar
takdir edebilir. Farkliliklar1 anlamak ve kabul etmek, uygun tepki ve davraniglarin
modellenmesi ve 6gretilmesi yoluyla gii¢lendirilmesi gereken tutumlardir (Adams and
Ebbeck, 1997: 105). Bu nedenle bireylerin farkliliklara kars1 6nyargili davranislarinin
onlenmesi, farkliliklar1 kabul etmesi ve saygi duymasi i¢in bu konuda erken ¢ocukluk
doneminden itibaren egitim verilmesi gerekmektedir. Bu noktada ise okullarda verilen
degerler egitiminin i¢inde daha ¢ok rastlanmas1 gereken farkliliklara saygi degerinin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Louise Derman-Sparks ve ekibinin gelistirdigi modele gore ayrimciliga karsi
egitim ile 6grencilere kazandirilmasi gereken 4 amag vardir. Bunlar:

1. Olumlu kimlik ve 6zdeger gelistirmek,
2. Cesitlilik ve empati,

3. Onyargilar1 ve ayrimeilidi teshis etme ve elestirel diisiinme
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4. Onyargi ve ayrimcilik karsisinda kendini ve baskalarini savunma (KEDV,

2006: 13).
2.4.2.1. Olumlu Kimlik ve Ozdeger Gelistirmek

Her ¢ocugun kendinden emin 6z kimligini ve grup kimligini olusturmasini ve
bunun icin gerekli bilgileri olusturmasimi saglamak gerekir. Egitimci ¢ocuklarin
giinlik yasam deneyimleri ve ailelerine kiiltiirel agidan oncelikli olarak odaklanir.
Programin igerigini olustururken etnik kdken, cinsiyet, 1rk gibi farkliliklarin géz 6niine
almip cocugun grup igerisinde kendini tanimlarken kendini istiin veya eksik
hissetmemesi saglanir (KEDV, 2006: 13). Cocuklarin girisimlerinin iyi bir sekilde
karsilanmasi ve desteklenmesi onlarin duygusal agidan kendilerini iyi hissetmeleri ve
giiven duygusunu tatmalarim1 saglarken, bu duygu sayesinde c¢ocuklar deger
verildiklerini ve saygi duyulduklarini disiiniirler. Eger nasil goriindiikleri (irk,
goriinilis) ve nasil davrandiklar1 (cinsiyet, kiiltlir) hakkinda olumsuz déniit alirlarsa,
kendileri veya baskalar1 hakkinda olumlu diisiince barindirmak zorlasacaktir (Hall’den
aktaran Divrengi ve Aktan, 2010: 41).

Siraj-Blatchford and Clarke (2000), ¢ocuklarin dzsaygi seviyesi ile onyargili
durumlarda tepki verme seviyesi arasinda iliski oldugunu savunur. Ornegin, Birlesik
Krallik’ta basarisizliklar1 sonucunda okuldan atilan kimi siyahi ve etnik azinlik
durumda olan g¢ocuklar varken, toplumdaki yapisal ve kisileraras: irk¢iliga ragmen
kendine giivenerek akademik basarilar elde eden baskalar1 da goriilmektedir. Brown
(2001), giiglii bir 6z deger idraki ve giiglii bir kiiltiirel kimlige sahip olan ¢ocuklarim,
ayrimciliga maruz kaldiklarinda veya kalan baskalar1 i¢in bu duruma karsi
durmalarinin muhtemel oldugunu savunmaktadir (aktaran Divrengi, 2010: 42). Ayrica
Oksiiz ve Giiven (2012: 463), farkliklara saygi duyulmayisinin, bireylerde 6z saygi

eksikligine sebep olacagini savunmaktadir.
2.4.2.2. Cesitlilik ve Empati

Her ¢ocugun ¢esitli 6zgegmisi olan insanlara karsi empati beslemesini saglamak
gerekir. Olumlu kimlik gelistirildikten sonra bagkalarinin kimlik farkliliklarina karsi
daha rahat olunmas1 ve onlara saygi gosterilmesi daha olasidir. Kiiltiirel ¢esitliligin bir
zenginlik gostergesi oldugunu g¢ocuklara kavratmak, demokratik, uygar, mutlu ve
gelismis bir toplumun olusmasini saglar (KEDV, 2006: 13). Cocuklar kiiclik yaslarda
cinsiyet, ten rengi, dil ve fiziksel yeteneklerdeki farkliliklarin farkina varirlar. Kimlik
ve tutum gelistirme siireci ile ilgili ¢cok sayida arastirma, ¢ocuklarin insanlar arasindaki
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farkliliklar1 ve benzerlikleri gozlemleyerek ve bu farkliliklar hakkinda sozlii ve s6zsiiz
olumlu ve olumsuz “mesajlar1’” alimlayarak ogrendikleri sonucuna varmaktadir
(Smith, 2009: 2). Hall’a gore (1999) ¢ocuklarin kii¢iik yastan itibaren insanlarin
bireysel benzerlik ve farkliliklarini, etnik Ozelliklerindeki, dis goriintislerindeki,
dillerindeki, benzerlik ve farkliliklar1 fark etmeleri kendilerini ve digerlerini
anlamalar1 ve kabul etmelerini kolaylastiracaktir (aktaran Divrengi, 2010: 42).

Empati, bagkalarmin duygularini ve deneyimlerini anlama kapasitesini gosteren
ruhsal bir yapidir. Empatinin 6nyargi ifadesi ile olumsuz iliskili oldugu soylenebilir.
Bu nedenle, empati yetenegi diisiik olan insanlar, empatide daha yiiksek olanlara
kiyasla daha fazla oOnyargi ifade etme egilimindedir. Empatik insanlarin,
farkliliklarinin farkinda olmasi ve bunlara onyargisiz bir sekilde uyum saglamasi
beklenir. Ote yandan, empatisi diisiik olan bireylerin, insana dair farkliliklar1 anlamak
ve farkindaliklarin1 artirmak igin farkliliklara saygi egitimi almasi gerekebilir
(Lindsey, et al., 2015: 609).

Derman-Sparks (1989), her ¢cocugun benzersizliginin vurgulanmasi gerektigini,
boylece aralarindaki farkliliklarin 6zel ve pozitif oldugunu fark edeceklerini
savunmaktadir. Cocuklar1 kendi kiiltiirleri hakkinda olumlu hissetmeleri i¢in tesvik
ederken, ayn1 zamanda diger ¢ocuklara ve kiiltiirlere empati kurma ve sayg: duymanin
oneminden bahseder. Egitim kosullari, bagkalarindan iistlin hissettirmeden ¢ocuklari

kendi kimliklerini ve kiiltiirlerini tanimaya ve deger vermeye tesvik etmelidir.
2.4.2.3. Onyargilar1 ve Ayrimcilig1 Teshis Etme ve Elestirel Diisiinme

Cocuklarin ayrimcilikla ilgili elestirel diisiinme becerisini gelistirmesine destek
olunmasi ve ayrimciliga kars1 kavramlarin ve farkliliklara saygi bilincinin saglanmasi
onem arz etmektedir. “Ornegin ¢ocuklar kati cinsiyet rollerinde 1srar ediyorlarsa,
Ogretmen karsit bilgi sunacak cesitli etkinlikler planlar ve ¢ocuklarin cinsiyet rollerine
dair dar tanimlar ile gerceklik arasindaki celiskiyi gérmelerinde rehberlik yapar”
(KEDV, 2006: 14). Boylelikle ¢ocuklar, ayrime1 tutumlart fark ederler ve erkek ya da
kiz olmasi nedeniyle baska cocuklarla dalga ge¢cme, lakap takma, diglama gibi

hareketlerin kars1 tarafa zarar verebileceginin farkina varirlar.
2.4.2.4. Onyargi ve ayrimeihik karsisinda kendini ve baskalarim1 savunma

Her ¢cocugun ayrimciliktan dogan haksizliklar karsisinda kendini veya bagkasini
koruma becerisini kazandirmak ve bu durumlar karsisinda yapabilecegi cesitli
eylemleri Ogrenmesini saglamak Onemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan
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caligmalarla ayrimciliga ugrama potansiyeli olan c¢ocuklara savunma modeli
saglanirken ayricalikli ¢ocuklar i¢in de hakkaniyet ve adalet modeli saglanmis olur.
Bu siirece katilanlar, aitlik hissettikleri, kimlikleriyle kabul gordiikleri, ayrimci
davraniglar1 aktif olarak ele aldiklar1 ve 6n yargi ve ayrimciliga karsi beraber hareket
ettikleri ortamlar yaratmayr amagclarlar (KEDV, 2006: 15). Buradan hareketle
farkliliklara sayg1 egitiminin ¢ocuklarin kendi 6z-benliklerini tanimalarini ve 6z-saygi
duymalarimi saglayarak, duygularini ¢éziimleyip empati kurmalarini kolaylastirdig
sOylenebilir. Ayrica bu egitimi alan 6grenci aktif gdzlem yaparak ve ¢evresindekileri
dinleyerek farkliliklar1 tanir ve elestirel diistinme yetenegini gelistirir.

Cocugun farkliliklara karsi olumsuz tutumlara sahip g¢evresinden
etkilenmemesi, farkliliklara 6n yargiyla degil de hosgoriiyle yaklagilmasi
gerektigini 6grenmesi igin farkliliklara saygi egitimi sarttir. Farkliliklara saygt
egitimi kiiglik yastan itibaren baglanarak her simif diizeyine uygun sekilde
verilmelidir. Farkliliklara sayg1 egitimi ile ¢ocuk farkli gruplara kars1 olugturdugu

kalip yargilart siler ve farkliliklara saygi duymaya baslar (Hall, 1999, akt.
Topgubasi, 2015: 5).

Insanlarin dil, din, cinsiyet, 1rk, siyasi diisiince, felsefi inang, bedensel farklilik
ve benzeri nedenlerle olumsuz algilanmasiyla ortaya ¢ikan otekilestirme, diglama,
reddetme ya da asagilama davranislari ayrimcilik olarak nitelendirilmektedir. Aym
zamanda ayrimciliga sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sebeplerle kadin-erkek esitsizligi,
engellilere yonelik ayrimcilik, irkcilik, hosgoriisiizliik ve benzeri sekilde ornek
verilebilir. Ayricalikla beraber giindeme gelen sorunlar1 azaltmak, barig ve hosgorii
ortaminda yasama bilincini yeni nesillere aktarmak ve farkindalik kazandirmak igin
Milli Egitim Bakanliginca bazi faaliyetler gelistirilmistir. Ders kitaplarinin ayrimcilik
iceren ifadeleri ¢ikarilmasina yonelik tarama calismalari; cinsiyet esitligi konusunu
ders kitaplaria eklemek suretiyle farkindalik kazandirmak ve konunun kaliciligini ve
stirekliligini saglamak i¢in toplanti, sempozyum, ¢alistay hizmet i¢i egitim faaliyetleri
diizenlemek MEB’in gelistirdigi faaliyetler arasindadir (MEB, 2009/70 Nolu
Genelge).

2.4.3. Farkhliklara Saygi Egitimi’nde Ailenin Rolii

Ebeveynler farkli gruplara karsi gosterdikleri davranislarla 6zellikle erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklara 6rnek olur ve bdylece kendi kaliplasmis yargilarim
cocuklara farkinda olmadan aktarirlar. Irk, etnik kdoken, cinsiyet, dis goriiniis gibi
farkliliklara kars1 ayrim gozetip kendine benzemeyeni diglayan ailelerin ¢ocuklarinin

da aym davraniglart  benimsedigi goriilmektedir. “Cocuklarm egitim ve
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gelisimlerinden sorumlu yetiskinlerin tasidigr Onyargilarinin dayanikliligi da goz
Oniine alinirsa erken gelisim doneminde edinilen bu tutumlarin ileride ¢éziimlenmesi
giic ¢atismalara yol agabilecegi agiktir” (KEDV, 2006: 11).

Ote yandan o6grencilerin belirlenen degerleri oziimsemeleri igin yalnizca
okuldaki ¢alismalar veya 6gretmen destegi yeterli degildir. Aileler, 6gretmen ve okul
yoneticilerine verecekleri desteklerle cocuklarinin deger kazanimi ve gelisimine katki

saglamalidir.
2.4.4. Farkhliklara Saygi Egitimi’nde Ogretmenin Rolii

Ogretmenin rolii, 6grencilerin sinif, cinsiyet, ana dil ve engellilik hakkindaki
inanglarint ve degerlerini sorgulamalarina ve incelemelerine yardimci olmak igin
simiftaki faaliyetleri planlamak olmalidir (Lin, et al., 2008: 196). Ogretmenlerin kiiltiir,
Onyargi ve ayrimct uygulamalar konusunda bir farkindalik gelistirmeleri ve ayrica
inanglarinin, tutumlarinin  ve beklentilerinin  6grenciler {izerindeki etkilerinin
incelemesi Onemlidir. Hahn, Ogrencilerin okul ortaminda ve iginde yasadiklar
toplumda insan haklari, kendi kiiltiirel degerleri ve “Otekilerin” kiiltiirel degerleri
hakkinda bilgi edinip saygi duymay1 6grendiklerini; bu nedenle, 6gretmenlerin esnek
bir bakis acgist olmasi gerektigini ve farkliliklara saygili davranmasi gerektigini
vurgulamaktadir (Vural ve Gomleksiz, 2010: 220). Egitimcilerin ayrimciliktan armmis
egitim uygulamalar1 sayesinde cocuklar toplumsal c¢evreleri ve kitle iletisim
araclarindan yansitilan kaliplasmis onyargilar1 yikmayir 6grenebilirler. Dolayisiyla
ogrencilere insan haklarini, kendilerinin ve diger insanlarin kiiltiirel degerlerine
saygty1 ve farkliliklarla mutlu olmalarin1 6gretebilmeleri i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin

farkliliklara sayg1 gostermeleri gerekir.
2.5. Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Egitimi
2.5.1. Sanat Egitimi

Toplumlarin kimligini belirleyen, her ¢agin estetik ruhunu ve diisiince bi¢imini
yansitan ve ayni zamanda bireysel yaraticiligin ve hayal giiciiniin bir {iriinii olan sanat,
uygarlik tarihinin temel yap1 taslarindan biri olarak kabul edilir (Digler ve Atalay,
2016: 929). Uygarlik gelistikge sanatin 6nemli bir gorevi olan egitim boyutu ortaya
c¢ikar. Glinlimiiz egitim sisteminden beklenilen, belirli bilgi ve becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinin yani sira bu bilgi ve becerilerden yola ¢ikarak farkli fikirler ve

iirlinler ortaya koyabilme yeteneginin gelistirilmesidir. Bu yetenek, yaraticilik olarak
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adlandirilir. Yaraticilik her ne kadar dogustan gelen bir 6zellikse de; yaratic1 bakis
acilar1 ve yaratici beceriler biiyiik 6l¢iide, sanat egitimi sonucunda gelistirilebilen,
davraniglardir (Artut, 2007: 65).

Bireyin yaratici glic ve potansiyellerini gelistirmek ve bireyi sorumlu, tiretken
ve aktif kilan sanat egitiminin tamimina iligkin farkli yorumlarin getirildigi
gozlemlenmektedir. Buyurgan ve Buyurgan (2007), sanat egitimini, “biitiin sanatlari
ve bu sanatlarin birbiriyle iliskisini diigiinsel boyutta, sanatci, izleyici, toplum, kiiltiir
ve egitim baglaminda inceleyen kuramsal calismalar” olarak tanmimlar (S. 2).
Tiirkdogan (1984) ise sanat egitimini bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini
yaraticilikla destekleyerek estetik diizeye ulasmasini saglayan egitim ¢abasi olarak
tanimlanmaktadir (s. 12). “Cagdas sanat egitimi, temelde sanatsal etkinlikler yoluyla
bireylerin ve toplumun i¢inde yasadiklari ¢evreye duyarli olmalarini saglamaya,
cevresi ile yararl bir etkilesim i¢ine girebilmelerine, estetik ihtiyaclarini karsilamaya,
iiriin ortaya koyabilme ve yorumlama giidiilerini doyurmaya, yasantilarini daha
anlamli hale getirebilmelerine imkan vermeye yonelik diisiincededir” (Buyurgan ve
Buyurgan, 2007: 9).

Bir ¢alisma alani olarak sanat egitimi, sanat yapimi ve elestirel tavirla anlaml
etkilesim yoluyla Ogrenciler arasinda sanatsal bilme ve diisiinme yollarinin
gelistirilmesine odaklanir (Kerr, 2009: 48). Sanat egitimi alan ¢ocuklar bakmak yerine
gormeyi, duymak yerine isitmeyi, dokundugunu hissetmeyi ve algilamay1 6grenerek
estetik duyarlilik ve farkindalik kazanir (San, 1985: 17; Yilmaz, 2009: 17). Kazanilan
bu estetik duyarlilik ve farkindalikla diinyaya farkli bir agidan bakmayi 6grenen

cocuklarin davranislarinda olumlu yonde degisiklik gozlemlendigi sdylenebilir.
2.5.2. Gorsel Sanatlar Egitiminin Tanimi ve Kapsam

Gorsel sanatlar (plastik sanatlar) egitimi sanat egitiminin 6zelinde resim, heykel,
mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar, sinematografi,
fotograf, tekstil, moda tasarimi, seramik, bilgisayar sanat1 gibi genis bir alana sahiptir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2007: 2). Milli Egitime bagli kurumlarda gorsel sanatlar
egitimi Gorsel Sanatlar Dersi ad1 altinda verilmektedir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nin amaglari arasinda;

e Gorsel okuryazarlik, alg1 ve estetik bilincine sahip,

e Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi,

beceri ve anlayisa sahip,
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¢ Giincel kiiltlir-sanat nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak izleyen,

e Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve

onlar1 koruyan,

e Gorsel sanatlar1 diger disiplinlerle iligkilendiren,

e Gorsel sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmek vardir

(MEB, 2018: 8).
Gorsel sanatlar egitimiyle duygu ve diisiincelerini sanatsal yolla ifade eden
bireyler ayni1 zamanda birer gorsel sanatlar okur-yazari olma yolunda ilerlerler. Bunun
akabinde cevrelerindeki ve diinyadaki kiiltiirel degerleri taniyip, onlar1 koruma bilinci
gelistirirler. Uzmanlar ve arastirmacilar, miifredata sanat1 dahil etmenin bazi kapsayici
faydalarindan s6z etmektedir:
e Disiplinler aras1 6grenmeyi saglamak (Eisner, 2002; McArdle, 2003);
e Motivasyon, elestirel diisiinme, biligsel problem ¢ozme ve 6z disiplini
saglamak (Eisner, 2002; Lummis, et al., 2014; Oreck, 2004);

e Olumlu tutumlari, yaraticiligi ve hayal giiclinii tesvik etmek (Alter, et al.,
2009; Eisner, 2002);

e Estetik begeni ve estetik 6grenme deneyimleri desteklemek (Eisner, 2002;
Dewey, 1934; Ewing, 2010);

e {letisim ve anlam olusturma araclarin1 gelistirmek (Christensen and Kirkland,
2010; Eisner, 2002, 2003; Ewing, 2010; McArdle, 2005);

e Kiiresellesmis bir diinyada dogru yonelimi saglayan becerileri gelistirmek
(Eisner, 2002; Ewing, 2010; Lummis et al., 2014).

Buradan hareketle, 6zgiir, arastirici, yaratict bir anlatim ortami saglanan bir
Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ile elestirel diisiinmeyi ve yaratici giiglerini
kullanmay1 ve gelistirmeyi 6grenen ¢cocugun, tiim hayati boyunca yaraticiligr aktif bir
ugrasi olarak siirdiirmesi olasidir. Ozetle; gorsel sanatlar egitimi ile diinyaya farkli
bakis acilarindan bakip analiz yapabilen, edindigi bilgilerle teknik ve teknolojiyi
malzemeler yardimiyla birlestirerek yaraticiligini gelistiren, gelismis hayal giiciine

sahip, 0zglin ve farkliliklara kars1 empati kurabilen bireyler yetistirmek amaclanir.
2.5.2.1. Gorsel Sanat Egitiminin Ogrencilere Katkilart

Gorsel sanatlar egitimi ile kiiltiir, sezgi, akil yiiriitme, imgelem ve iletisimi
gelistirilen bircok okur-yazarlik tipi insa edilerek 6grencilerin giinliik yasamlarina

katki saglanir (Buyurgan ve Mercin, 2005: 23). “Sanata saygi duyan, sorgulayici,
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yaratic1 ve sorun ¢oziicii, elestirebilen ve elestiriye acik yurttaglar yetistirmede sanat
egitiminin rolii biiyiiktiir” (Ozsoy, 2017: 102). Sanat egitimi alan bireylerin entelektiiel
bakis acilar1 gelisir, estetik duyarliliklart artar. Ayrica, gorsel sanatlar etkinlikleri
sayesinde ¢ocugun el goz koordinasyonu ile becerileri gelisirken atdlye ortaminda
paylasma, baskalarina saygili olma, empati yapma, sorumluluk bilinci kazanma,
elestirel diislinme, estetik duyarlilik kazanma yoniinde gelisim gosterir. Ayni1 zamanda
farkli uluslarin sanatini tanirken evrensellesmis kiiltiir degerlerine ve mirasina sahip
cikmay1 6grenitler (Y1lmaz, 2009: 18; Ozsoy, 2017: 43).

Tiiketimin arttig1, teknolojinin 6n planda oldugu ¢agimizda ruhsal agidan dengeli
ve toplumsal degerlere sahip bireyler yetistirmek i¢in sanat egitimine her zamankinden
daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Sanat egitimi ile yaraticiliklar1 gelisen bireyler cok
yonlii diistinmeyi, tiretmeyi ve is disiplinini aligkanlik haline getirir. Gorsel sanatlar
egitiminin arastirmanin konusu olan degerler egitimine katkisina deginmeden 6nce
estetik deger, iletisim, yaraticilik ve toplumsal katkilarindan bahsetmek yerinde

olacaktir.
2.5.2.1.1. Estetik Deger Yargisinin Gelisimine Katkisi

Gorsel  sanatlar  egitiminin  amaglarindan  biri  sanat  yapitlari
degerlendirebilecek, onlar1 ayrimsayabilecek, nitelikli, sanat tarihi ve estetiksel bilgi
birikimine sahip ¢ocuklar yetistirmektir (Artut, 2001: 95).

Ozellikle giizellik, haz, deger ve begeni gibi kiiltiirel aktarimla edinilen bilgi
alanindan s6z ediyorsak, bireylerdeki birikimlerin sanatsal kavramlarin
soyutlastigi daha ileri bir diigiinme sekline dondstirilmesi beklenmektedir. Bu
dontsiimiin  saglanabilmesi igin estetik egitimine kazandirilacak nitelikler

belirlenmeli ve okul 6ncesinden bagslayarak kademeli bir sekilde amaca uygun hale
getirilmelidir (Aykut, 2012: 107).

Sorgulayabilen, tutarl estetik kaygisi olan, degerlendirme yapabilen ¢ocuklarin
yetismesini saglayan gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin yaraticiligini gelistirdigi,
ezberden uzaklastirdig1 ve 6zgilinliiglin 6nemini kavrattig1r yoniiyle diger derslerden
ayrilir (Akkurt ve Boratav, 2018: 59). Sanat egitimi, cocugun estetik deger yargisin
gelistirmesine yardimci olurken ayn1 zamanda kendisinin de bir deger oldugunun

farkina varmasini ve bu sayede kendini kanitlayacagi ortami olusturmasini saglar.
2.5.2.1.2. iletisime Katkis

Diger sanat dallarinda oldugu gibi gorsel sanatlarda da yaratma eylemi ile

anlatilmak istenenin izleyiciyle bulusturulmasi amacglanir ve bireye sanat yoluyla
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iletisim kurma olanagi verilmis olur (Kirisoglu, 2002: 48).

Gorsel sanatlar egitiminin genel egitim igindeki 6zgiinliigii Gardner'a (1973:
ix) gore; dgrenciler icin birgok firsat saglamasi, 6grencilerin diinyay1 kendi 6z
sanatsal anlatimiyla nasil algiladiklarini bilmeye baglamasi ve bunun sonucunda,
kendi duygulariyla daha tarafsiz ve etkili olarak ilgilenebilmesidir. Boylece,
ogrenciler gorsel sanatlar egitimi ile kendi fikirlerini ve hislerini ifade etmek icin
kendi formlarini yaratabilir (aktaran Ayaydin, 2009: 64).

Gokaydin (1996), gorsel sanatlar egitimi ile bireyin, dis diinya ile baglantilar,
iliskiler kurmasini ve iiyesi oldugu toplumla bir biitiin olusturmasini saglayan biling,
zeka, yargilama ve ifade giiclerinin gelistirildigini belirtir (s. 28). Iletisim becerilerinin
gelisimi ile birey, kendine giivenen, empati kurabilen, 6zgiir diisiinebilen, arastirici,

inceleyici ve sorgulayici birey halini alir.
2.5.2.1.3. Yaraticihg: Gelistirmeye Katkisi

Bireyler oOgrendikleri bilgiyi oldugu gibi kullanmak yerine onu zihinsel
stireclerden gecirip yaraticilik katarak giinlilk yasama aktarma geregi hisseder.
Gilinlimiiz egitim anlayis1 bireylere bilgi aktariminin yaninda beceri kazandirmayzi,
yeteneklerini gelistirmeyi ve bireylerdeki yaraticilik potansiyelini 6n plana ¢ikararak
topluma tireten bireyler kazandirmay1 amaclar. Gorsel sanatlar egitimi ise bireylerin
hayatta karsilastiklart her durumda yaratict olmasini saglayan etkinliklerle egitime
cagdas bir kimlik kazandirir.

“Sanatsal yasantilar ve deneyimler, igleme, alistirma ve hayal giiclinli uyarmak
ve yaratici diisiince gelistirmek i¢in bulunmaz dzelliktedir” (Ozsoy, 2003: 48). Bir
baska deyisle gorsel sanatlar egitimi ile d6grencilerin yaratmaya yonelik yetenek ve
giivenleri, deneme ve risk alma o6zgiirliikleri ve ayrica hayal giicii gelisir (Harland, et
al., 2000: 102). Sanat deneyimleri, hem biiyiik diislinlirlerin hem de liderlerin ayirt
edici 6zelligi olan hayal giiciinii ve yaraticilig1 besler. Bir¢ok taninmis bilim adami ve
mucit, sanatta da aktiftir (Zweig, 1986).

Cagdas egitimle bireyler, bilgiye ulasma ve teknolojiyi iyi bir sekilde kullanma
yollarint 6grenmenin yaninda, 6grendikleri bilgileri yaraticiliklarini kullanarak sosyal
yasamlarina uyarlarlar. Gorsel sanat egitimi programi ise Ogrencilere teknolojiyi
sanatla birlestirme ortami yaratir ve bdylece 6grenciler ugsuz bucaksiz bir yaratim

giicli elde ederler.
2.5.2.1.4. Sosyal ve Toplumsal Katkis1

“Sanat, insan1 parcalanmig bir durumdan birlesmis bir biitiine doniistiirebilir.
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Insanin gergekleri anlamasini saglar, onlar1 dayanilir bir bigime sokmasinda insana
yardimcr olmakla kalmaz, gercekleri daha insanca, insanliga daha layik kilma
kararliligini da arttirir. Sanatin kendisi bir toplumsal gercekliktir” (Fischer, 2005: 47).
Toplumlarin birincil hedeflerinden olan uygarlasma yolunda sanatla i¢ ige olmasi
kagiilmazdir. Toplumsal sorunlara duyarl, ¢evresiyle etkilesim halinde olan bireyler
yetistirmede sanat egitiminin rolli bilyiiktlir. Sanat egitimi ile sosyal ve toplumsal
anlamda olumlu davrams degisikligi ve algis1 yaratmak miimkiindiir. Ornegin sanat
egitimi siirecinde galeri ve miize ziyaretlerinde bulunan birey egitim siireci disinda da
bu aligkanlig1 edinir ve toplumun sanatla bilinglenmesi yolunda bir adim atilmis olur.

Eisner (1991), hayal giiciinii “kiiltiirel ve sosyal ilerlemenin motoru” olarak
tanimlar (s. 12). Hayal giicliniin 6n planda oldugu sanat yoluyla 6grenme, diger konu
alanlarinda 6grenmeye katilimin artmasina ve Ogrencilerin 6zgliveninin, sosyal
becerilerinin ve st bilisinin gelismesine katkida bulunur (Upitis, 2001).

Sanat egitimi ile farkli kiiltiirlerle ilgili bilgi artis1, kiiltiirel ¢esitliligin fark
edilmesi ve ¢ok kiiltiirlii degerlere olan bakis agilarinin zenginlestirilmesi miimkiindiir
(Harland, et al., 2000: 85). Sanat egitimi bir milletin var olmasina ve saglam temellerle
ilerlemesinde en biiyiikk role sahip olan degerleri Ogrencilere aktararak, onlari,
kiltlirlerini taniyan, seven, bu degerleri koruyacak ve yasatacak bireyler olarak
yetistirir. Gorsel sanatlar egitimi dersi ile c¢ocuklar, yasadigi toplumun kiiltiiriini
ogrenerek kiiltiirel degerlerine ve sanatina saygi duyar ve bdylece gelenek ve gelecegi

sentezleyip topluma ¢ok kiiltiirliilik boyutu kazandirmis olurlar.
2.5.2.1.5. Degerler Egitimine Katkisi

Insanlar egitim yoluyla i¢inde yasadig1 toplumun gelenekleri, gorenekleri, dini,
felsefesi, bilimi ve sanati ile ilgili bir bakis tarzi gelistirir. Bu bakis bireyin zihninin
estetik olarak kurulmasi ile gergeklesir. Sanat egitimi ile kazanilan estetik biling,
bireylerin olusturacagi degerler icin bir zemin iglevi goriir ve toplumsal degerlerin
niteliklerinin belirleyicisi olur. Egitimin ilk yillarindan itibaren yaratici etkinliklerle
duyussal alana yonelik degerlerin 6grencilere aktarilmasi ve kaliciliginin saglanmasi
ancak nitelikli ve ¢ok yonlii bir sanat egitimiyle miimkiin olabilir. Kiiltiirel zenginligi
yasatan ve kendini siirekli yenileyen kiiltiirel degerlerin toplumsal yasamimiza
katilmasinda, yaratici bireylerin yetistirilmesi ve onlarin her tiir bedensel ve diisiinsel
yeteneklerini ve gereksinimlerini ortaya ¢ikarilmasi baglaminda sanat egitimi 6nemli

rol oynar. Sanat egitimi ile yapici, yaratict ve yorumlayict yetenekleri uyandirilan;
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cevrelerini tanimalari, yorumlamalar1 saglanan ve bu sayede kendilerini ve diinyay1
anlatma olanaklarinin sinirlart genisleyen 6grenci, kiiltiirel bilinglenmenin nitelikli
hale getirilmesine de 6n ayak olur (DEK, 2005: 583; Dilmag, 2015: 301).

Eisner (1972)’1n sanat egitiminin amaclarmin dayandirdig: {i¢ temel, cocuk,
toplum ve konu alami incelendiginde, O6zellikle toplum odakli yaklagimda,
toplumun ihtiyaclar1 dogrultusunda sanat egitiminin amaclarmin belirlendigi
goriilmektedir. Bu anlayisa gore toplumun istendik birey davranislan
dogrultusunda yani topluma uyumlu, bilingli ve iyi bir vatandas yetistirme
amagclaniyorsa sanat egitiminin amaglar1 bu yonde sekillendirilir. Boylece sanat

dersi toplumsal degerlere odaklanan bir ara¢ haline gelecektir (Dilmag, 2015:
303).

Sanat egitiminin katki sunacagi bircok 6grenim alanlarindan birisi de degerler
egitimidir. Degerler egitiminin dogrudan duygular ile olan iliskisi gdz Oniinde
bulunduruldugunda, sanatin amag¢ dahilinde dogru kullanimi ile 6grencideki deger
algisin1 olumlu gelistirecegi bir gercektir. Farkli etkinlik ve uygulama yontemleriyle
akilda kaliciligr ve 6zgiinliigiiyle diger derslerden ayrilan gorsel sanatlar, degerler
egitimi agisindan hatir1 sayilir konumdadir. Mercin ve Diksoy (2017), bireyin sanat
tiretme siirecinde sorumluluk alma, caligkanlik, 6zgiiven, 6zsaygi, vatanperverlik,
duyarhilik, yardimlagsma ve benzeri gibi bir¢ok degerin yerine getirdiginden bahseder.
Ornegin, bir sanatgmin dogal gevrenin yok olusuna tepki vermek ve farkindalik
olusturmak amaciyla iirettigi afis tasarimini olusturma siirecinde, basta duyarlilik
olmak tizere, dogaya duydugu sevgi ve doganin korunmasinin iilkesine katacagi
avantajlar1 da g6z oniinde bulundurarak, vatanperverlik gibi degerler kullanilmis olur
(s. 289). Erol ve Giiltekin (2011) ise Gorsel Sanatlar dersi alan bireylerde bulunmasi
gereken degerleri; kendisine ve gevresindekilere, ¢evresindeki sanat eserlerine sevgi
ve saygl, dirtstlik, merak, c¢alismalari1 hazirlarken sabir, arkadaglariin
calismalarina karsi hosgorii, calismalarini sergilemek konusunda cesaret ve gurur
duyma, derse hazirlikli gelmek i¢in sorumluluk, grup ¢aligmalar i¢in paylasimeilik,
dayanigma ve is birligi olarak siralamistir (S.4).

Ogrencilerin duygusal ve ruhsal deneyim ihtiyaclarmin karsilandigi sanat
egitiminin, Ogrencilere kendilerini ve empati kurarak bagskalarini anlamalarini
saglamas1 yoniiyle duyarliligi ve ahlaki besleyen ¢ok onemli bir kaynak oldugu
sOylenebilir. Sanat egitimi bireyin duygularini estetik degerlerle sekillendirip kotiiliik
ve ¢irkinlikten uzaklastirarak onu giizel ve giizeli diisiinmesine ydnlendirir. Sanat
egitimi, bu duyussal alana hakim 6zgiirliik ve bireysel yaraticilik olgusu nedeniyle,

kendine has isleyisi, yasalar1 ve ilkeleri ile degerler egitiminin bireye
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kazandirilmasinda diger derslerden farkli bir konumdadir (Dilmag, 2015: 308).

Degerler egitimi konular1 gorsel sanatlar derslerinde islendigi vakit; 6grenci
konu iizerinde beyin firtinasi, farkli diisiinme, empati gibi diisiinme teknikleri ile
aktif katilim sergilerken, sira arkadaslar ile yardimlasarak, isbirlik¢i 6grenmeyi
de kullanarak zihninde kurguladigi imgelemi elinden gelenin en iyisini yaparak
cizim asamasina  getirmekte ve Ogretmenin rehberliginde  konuyu
gorsellestirmektedir. Ogrencilerimizle yaptigimiz her deger’li ¢aligmalar
gostermektedir ki deger egitiminin en giizel sekilde 6gretildigi alan gorsel sanatlar
alanidir (Bayir, 2019: 49).

Buradan hareketle deger kavramlarinin miifredat yapisindan dolayr gorsel
sanatlar egitimi iizerinden somut bir sekilde verilmesinin diger derslere oranla daha

etkili olacag1 anlagilmistir.
2.6. Farklihklara Saygi Degeri ve Giizel Sanatlar Egitimi fliskisi

Farkliliklara saygi degeri ile giizel sanatlar egitimine ayni ¢aligmada deginen
herhangi bir caligma yoktur fakat genel anlamda sanatin bireye kazandirdigir bazi
degerler {izerinden yola ¢ikarak farkliliklara saygi degeri ile giizel sanatlar egitimini
iligkilendirmek miimkiindiir. Yukarida da s6z edildigi gibi gorsel sanatlar dersinde
gerceklestirilen  etkinlikler, Ogrencilerin  yaraticiligini  kullanarak  elestirel
diistinmelerine olanak tanirken, ayn1 zamanda iletisim becerilerinin gelismesine ortam
hazirlar. Boylece ¢ocuklar ¢evresindeki farkl fiziksel 6zelliklere sahip, engelli veya
farkli kiiltiirden insanlara, kisaca farkliliklara saygi duyma yoniinde kendilerini
gelistirirler.

Cocuklarin yaratict giiciiniin ve estetik algilarinin gelistirilmesi ile saglikli ve
dengeli bir bi¢imde bireysellesmeleri; hosgoriili, duyarli, sorumluluk sahibi,
paylasime1 ve saygili bir birey olmalar1 saglanmis olur. Ayrica farkhi kiiltiirlerin
gecmisten giinlimiize kadar iirettikleri sanat eserlerinin incelenmesiyle o donemki
kiiltiirel degerlerin dnemi, kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi
yoniinde biling kazandirilmast miimkiindiir (Dilmag, 2015: 302). “Sanat egitimi
sayesinde kendi iilkesinden olmayan bir sanat¢inin eserini benimseyen, binyillar 6nce
farkli uygarliklarin yapmis oldugu sanat eserlerine deger veren ve onlar1 koruyan,
gelecek kusaklara bir kiiltiirel miras birakmak i¢in ¢caba gdsteren insan veya toplumlar,
sanat kiiltiirlinii almi1s, empati yapabilen kisi veya toplumlardir denilebilir” (Mercin ve
Alakus, 2007: 18). Estetik algilar1 gelisen, diinyaya farkli pencerelerden bakmayi
O0grenen, empati yapabilen ¢cocuklar, giinliik hayatta farkinda olarak ya da olmayarak

kendilerinden farkli olanlara sayg1 gelistirir. Nitekim Uner’in (2011), farkliliklara
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saygi deger algisin1 kazandirma amaciyla cesitli etkinliklere (Tiirkce, sanat, oyun, fen-
matematik, drama, alan gezileri) yer verdigi deneysel aragtirma sonucunda arastirmaya
katilan Ogretmenlerin  diizenledigi sanatsal etkinlikler sayesinde c¢ocuklarin
farkliliklara kars1 alg1 yeteneklerinin gelistigini ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi donemi
cocuklarla ¢alisilan bu aragtirmada farkliliklara saygi egitiminin, sadece oyun ve
oyuncakla degil ¢esitli materyal ve aktivitelerin yogunlastig1 sanatsal etkinliklerle
verilmesi gerektigi belirtilmistir (s. 92).

Sanat eserlerinin incelenmesi ve egitsel elestiri yontemiyle degerlendirilmesi de
degerler egitimi ¢ergevesinde kullanilan yontemlerdir. Bir sanat eserini bu yontemle
inceleyen Ogrencinin, farkliliklara saygi duyma (saygi), duygudaslik yapma ve
hosgorii degerlerini 6grenecegi sOylenebilir. Eser yorumlama sathasinda “sanat¢i bu
yapitint neden yapmis olabilir?” sorusu, bireyin kendisini sanat¢inin yerine koyarak
onu anlamaya calisir. Ayrica ayni yontemin yargilama kisminda yer alan “bu esere
sizce kim (0gretmen, sofor, babaanne, miihendis vb.) deger verirdi? Ni¢in?”’ sorusu da
kendisini bir bagkasinin yerine koymasini gerektirir (Mercin ve Diksoy, 2017: 290).

Sanat egitiminin gerektigi gibi verilmedigi durumlarda, birey, estetik duyarlilik,
kars1 gortislere saygi, farklh kiiltiirlere deger verme, sanat eserlerini koruma bilinci
kazanma ve evrensel ortak bir degeri paylasma ve benzeri gibi 6nemli degerlerimizi
davranislarina yerlestiremeyebilir. Bu yiizden dil, din, 1rk ayrim1 yapmaksizin evrensel
bir gorsel dil olusturan sanat, insanlarin birbirlerini anlamalarina ve saygi duymalarina
ortam hazirlar (Mercin ve Alakus, 2007: 17). Bu baglamda gorsel sanatlar egitimi
siirecinde yapilan farkliliklara saygi degerini pekistirmeye yonelik sanat etkinlikleri

ile bahsedilen degerlerin gelisimi ve kaliciliginin saglanacag diistiniilmektedir.
2.7. 1gili Aragtirmalar

Gorsel sanatlarin ve farkliliklara saygi degeri lizerine etkisi ile alakali bilimsel
bir calismaya rastlanilmamistir fakat alan yazin incelendiginde gorsel sanatlar
egitiminin degerler egitimi lizerine etkisi ile ilgili ¢alismalarin 1999 yilinda baslayip,
2015 yilindan itibaren giderek ¢ogaldig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar dahilinde
calisilan konuya en yakin goriilen ¢alismalar bu baslik altinda incelenmistir.

Hunt (1981) Effects of values activities on content retention and attitudes of
students in junior high social studies classes baslikli doktora tezinde, degerler ikilemi
etkinlikleri olarak bilinen igcerik merkezli degerler ve ahlaki karar verme etkinliklerinin

ortaokul sosyal bilgiler derslerindeki 6grencilerin akademik performans ve tutumlari
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tizerindeki etkilerini arastirmistir. Aragtirmada SMIVA Envanterinde empati, iletisim,
karar verme, problem ¢dzme ve katilima acik olma boyutlarinda deney grubu lehine
istatistiksel bakimdan anlamli fark bulunmustur. Bununla birlikte kendini kabul, agik
gorusliiliik, onaylama ve kars1 ¢ikma boyutlarinda istatistiksel bakimdan anlamli fark
bulunmamistir. Ayrica Hunt Arizona Government Testi’nde de deney ve kontrol
gruplart arasinda istatistiksel bakimdan anlamli farki rastlanmamistir. Arastirma
sonucunda Sosyal bilgiler dersinde kullanilan Casteel-Stahl degerler egitimi
yaklasimima dayali deger iklimi etkinliklerinin ortaokul Ogrencilerinin belirlenen
alanlarda kendilerine degerlerine kisisel ve sosyal becerilerine iliskin tutumlar
tizerinde etkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ibrahim (1999), The Development Of Value Awareness Through Art Education
baslikl tezinin amaci, degerler ve degerler egitiminin sanat egitimi i¢cindeki yerine ve
sanat egitiminin Malezya egitimi i¢indeki potansiyeline dikkat c¢ekmektir.
Montreal'deki bir ilkokulda 5/6. sinif sanat siifindaki gozlemleri, deger bilincine
katkida bulunan bazi1 faktorleri belirlemeye ¢alismistir. Yedi hafta boyunca ¢ocuklarin
calismalar1 gozlemlenmis ve veriler, sanat etkinliklerinin sinifta deger farkindaligini
nasil etkiledigine dair bir kanit sunmak i¢in kullanilmistir. Sanat etkinliklerinin kisisel,
sosyal, kiiltiirel, estetik ve ahlaki degerlere iliskin bir farkindaliga katkida bulundugu
ve sanat egitiminin deger bilincini gelistirmek i¢in kullanilabilece§i sonucuna
ulasilmistir.

Unesco’nun (2005) destegiyle gelistirilen Yagsayan Degerler Egitim Programi
(Living Values Education Program), kapsamli bir degerler egitimi programidir.
Uluslararast Yasayan Degerler Egitimi Toplulugu (“ALIVE”), diinya capindaki
egitimcilere mesleki gelisim atolyeleri ve miifredat kaynaklar1 saglayan 40'tan fazla
tilkedeki kuruluslar, dernekler ve bireylerden olusan bir topluluktur. Giiglii bir
gontlliliik ruhuyla galisarak, 6grencilere ve 6gretmenlere, cocuklara ve yetigkinlere,
Yasayan Degerler Egitimi Yaklasimi adi verilen bir egitim vizyonuyla, ¢ok cesitli
ogrenme ortamlarinda kullanilmak tizere kisisel giliglendirme deneyimi ve pratik
beceriler ve materyaller sunarlar. Yasayan Degerler Egitimi, degerlere dayali 6grenme
topluluklariin gelisimini destekleyen ve anlam ve amag arayisini egitimin merkezine
yerlestiren egitimi kavramsallagtirmanin bir yoludur. Kisinin sosyal ve duygusal
becerileri, deger temelli bakis agilar1 ve davraniglari, yasam degerleri etkinliklerinin

kapsamini olusturur.
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Iscan (2007), Ilkogretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programumin Etkililigi
baslikli doktora tezinde ilkdgretim diizeyinde, “evrensellik” ve “iyilikseverlik”
degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin
ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislarina, duyussal 6zelliklerine ve degerleri
gosterme diizeylerine etkisini saptamaya c¢alismistir. Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji dersleriyle biitiinlestirilerek degerler egitimi programinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin degerlere iliskin bilissel davraniglari kazanma diizeyleri,
kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir bigimde yiiksek bulunurken, duyussal
ozelliklere iligskin puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak, deney
grubundaki 6grenciler, 6n uygulama sonuglarina gore, son uygulamada degerlere
iligkin maddelerde olumlu goriiste bulunmuslardir. Ayrica arastirmaya katilan
Ogrencilerde, degerlerin etkisi incelendiginde, degerler egitimi programina katilan
ogrenciler, ¢ogunlukla, tanima / ayirt etme diizeyinde ifadeler kullanmislardir. Yani
Ogrenciler, kendilerini tanimlamalarina, iliskilerini siirdiirmelerine ve korumalarina
hizmet ettigi icin toplumdaki kurallari, normlari, degerleri vb. tanimakta / ayirt
etmektedirler.

Aladag (2009), [lkogretim sosyal bilgiler Ogretiminde deger —egitimi
vaklasimlarimin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi baglikl
doktora tezinde ilkogretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersinde uygulanacak olan deger
Ogretim programinin dgrencilerin “sorumluluk™ degerini kazanma ve gosterme diizeyine
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerin uygulama sonrast “sorumluluk” degerine yonelik, Sorumluluk Olgegi,
Bilissel Diizey Olgegi ve Duyussal Diizey Olgeginden elde etmis olduklari puanlar
arasinda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur. Ogrenciler ile goriismelerden elde
edilen bu sonuglar, uygulanan programin deney grubu 6grencileri iizerinde olumlu bir etki
yaptigin1 gostermektedir. Veliler ile yapilan goriismelerde, programin 6grenci iizerinde
olumlu etkilerini gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Deney grubunun Ogretmeni ise
yapilan goriismede, uygulanan programin Ogrenciler iizerinde pozitif yonde etki
ettigini ifade etmistir.

Akbas (2009), Ilkégretim okullarinda gorevli brans gretmenlerinin deger
ogretimi yaparken kullandiklar: etkinlikler: 2004 ve 2007 yularina iliskin bir
karsilagtirma bashkli c¢aligmasinda Ogretmenlerin  deger Ogretimi yaparken
kullandiklar1 yontemleri yeni ve eski ilkogretim programlarina goére belirlemeyi

amaglamistir. Bu genel amaca ulagmak icin deger Ogretimi etkinlikleri Olgegi
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gelistirilmistir. Arastirmanin bulgular degerlendirildiginde, ¢cagdas deger 6gretimi
etkinlikleri ve geleneksel deger ogretimi etkinliklerinin yeni ve eski ilkogretim
programlarint  kullanan 6gretmenler tarafindan benzer oranda Kkullanildig:
gorilmistiir. Degerlerin davranisa doniistiiriilmesine yonelik etkinliklerin kullanimi
yeni ilkogretim programlarini kullanan 6gretmenlerde artmis, Ornek kisilerden
hareketle deger 6gretimi etkinlikleri ise azalmistir.

Erol ve Giiltekin (2011), Gorsel sanatlar dersi oOgretim programinin
kazamimlarinda yer alan degerlerin ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
baglikli makalede, ilkdgretim Gorsel Sanatlar dersinin 6gretim programinda yer alan
degerlere iligkin kazanimlar1 ders 6gretmenlerinin goriislerine gore incelemislerdir.

Dilmag (2015), Degerlerin Kazandirilmasinda Sanat Egitiminin Rolii adl kitap
boliimiinde sanat egitiminin degerler egitimine saglayabilecegi katkilar ve sanat
egitiminde degerlere yonelik yaptirilabilecek etkinlikler hakkinda goriislerini
belirtmistir.

Topgubas1t (2015), Farkhiliklara saygi egitim programinin dogrencilerin
farkliliklara saygi diizeyine etkisi bashkli yiiksek lisans tezinde ti¢lincii sinif Hayat
Bilgisi dersi kazanimlar1 arasinda yer alan farkliliklara saygi kazanimlarini temele alan
Farkliliklara Saygi Egitimi programinin 6grencilerin tutumuna etkisini arastirmistir.
Calismada On test-son test gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Deney grubuna
14 hafta boyunca Farkliliklara Saygi Egitimi Programi (FSEP) uygulanmistir. Deney
grubu ve kontrol grubunun farkliliklara saygi egitiminin aile sosyal yapi, cinsiyet,
engel, farkli kiiltiirel gegmis boyutlar1 da ayr1 ayri incelenmistir. Deney grubu her
boyutta, on testteki aldig1 puandan ve kontrol grubundan daha yiiksek puanlar almistir.
Elde edilen sonuca gore FSEP, 6grencilerin farkliliklara saygi tutum diizeyini olumlu
yonde gelistirmistir.

Unver (2015), Sanatin ve Sanat Egitiminin Deger Olusturmada Yeri ve Onemi
adli makalesinde, degerler sistemi i¢inde en az bilim ve teknoloji kadar nem kazanan
sanat ve sanat egitiminin zamanla toplumsal ihtiyaglara bagl olarak amac, teknik ve
yontemlerle donemin mizacina uygun bi¢imlendigini; bireylerin ulusal ve evrensel
degerleri tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmelerini ve bu degerlere saygi
duymalarimi sagladigini ifade etmektedir.

Dilmag¢ ve Topuz (2017), Erken Cocukluk Doneminde Degerlerin
Ogretilmesinde Sanat Egitiminin Rolii adli makalesinde sanat egitiminin bireyin,

duygusal ve ruhsal ihtiyaglarini karsiladig bir alan olmakla birlikte bireylerin duyarh

33



olmasini ve ahlaki agidan da olumlu yonde etkilenmesi adina iyi bir kaynak oldugunu
ifade etmislerdir.

Mercin ve Diksoy (2017), Degerler Egitiminde Gorsel Sanatlarin Yeri baglikli
makalesinde sanatin degerler egitimindeki rolii ve Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programinin 6grenme alani ve kazanimlarinin degerler ile ilgili kavramlarla nasil
iligkilendirildigi incelenmesi amaglanmistir. Sanatin ve gorsel sanatlar dersinin,
degerler egitimi bakimindan diger derslere nazaran daha 6zgiin, yaratici etkinlik ve
uygulayis yontemleri ile ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programinda; “Kiiltiirel Miras” grenme alaninda duygudashik yapma, vefa,
farkliliklara saygit duyma, hosgorii, dostluk, duygudaslik yapma vb. degerlerinin;
“Gorsel Iletisim ve Bigimlendirme” 6grenme alaninda, 6zgiiven, 6zsaygi, isbirligi,
vatanperverlik, duyarlilik, yardimlagsma vb. gibi degerlerin; “Sanat Elestirisi ve
Estetik” 6grenme alaninda ise hosgorii, saygi, adil olma gibi degerlerin fark edilip
Ogrenilebilecegi tespit edilmistir.

Monsivais (2018), Anti-Racist Education Through the Visual Arts: Lesson Plans
for Early Childhood Educators baslikli ¢calismasinda gorsel sanatlarin, farkli konu ve
konulara uyarlanabilen, dinamik bir dgrenme ortami olarak kullanilabilen, kiiciik
cocuklar i¢in miikkemmel bir 6grenme kaynagi oldugunu belirtir. Alt1 haftalik ders
planiyla, 1rk, kimlik ve kiiltiiriin elestirel bir analizini 6gretmek ve ayrimci tutum ve
algilara kars1 koymak icin gorsel sanatlar1 degerler egitiminde bir 6grenme yolu olarak
kullanir.

Kanatl Oztiirk (2018), Cokkiiltiirlii egitim cercevesinde hazirlanan etkinliklerle
farklihiklara saygr degeri ve arastirma becerisi gelistirmeye yonelik bir eylem
arastirmast baglikli doktora tezinde ¢ok kiiltiirlii egitim ger¢evesinde etkinliklerle
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin farkliliklara saygi degeri ve arastirma becerisi
gelistirme durumu incelenmistir. Mevcut durum belirlemeye yonelik yapilan ¢aligmalar
sonucunda oOgrencilerin farkliliklara saygi degeri ve arastirma becerisi yoniinden
eksikliklerinin oldugu tespit edilip bu eksikligi gidermek adma cok kiiltiirlii egitim
cercevesinde kiiltiir, irk/kdken, inang, dil, engel durumu ve cinsiyet alt boyutlarina yonelik
etkinlikler hazirlanarak eylem arastirmasi siireci uygulanmistir. Her dongii sonunda ilgili
alt boyuta yonelik olusturulan senaryolar uygulanarak, dereceli puanlama anahtar ile
degerlendirilmistir. Eylem arastirmasi siireci sonunda &grencilerin farkliliklara saygi
degeri ve aragtirma becerisine yonelik olumlu yonde gelisme gosterdikleri gozlenmistir.

Ozkemahli1 (2019), II. kademe Gérsel Sanatlar Dersi Ogretmenlerinin Degerler
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Egitiminin Etkileri Uzerine Goriisleri: Samsun Ili Ornegi baslikli tez ¢alismasinda
gorsel sanatlar dersinde degerlerin, 6grencilere ne derecede kazandirildigi; bu siiregte
karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri gorsel sanatlar ogretmenlerinin goriisleri
alinarak incelenmistir. Sonug olarak, gorsel sanatlar dersinde ortiik 6grenme sayesinde
deger kazaniminin fazla olmasi ve miifredat yapisindan dolay1 deger kazandirilmasina
uygun bir ders oldugu ileri stirlilmiistiir.

Taymur’un (2019), Giincellenen Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin
Degerler Egitimine Iliskin Kavramlar: Ogretmedeki Etkisi Uzerine Ogretmen
Goriisleri adl1 yliksek lisans tez ¢caligmasinda giincellenen gorsel sanatlar dersi 6gretim
programinin, degerler egitimine iliskin kavramlar1 6gretmedeki etkisi Ogretmen
goriiglerine gore incelenmis, bu kavramlarin simif ve atdlye ortaminda
uygulanabilirligi, nasil uygulandigi, bu konuda yasanan aksakliklar ve ¢6ziim 6nerileri
ortaya konulmustur. Arastirma 60 gorsel sanatlar 6gretmeni ile goriisme formuna
dayal1 bir sekilde gerceklesmistir. Elde edilen bulgular icerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Calismada degerler egitimiyle ilgili kavramlarin temel alinarak gorsel
sanatlar dersi kazamimlariyla biitiinlestirilerek verilmesi hatta degerler egitimi
kavramlarinin temel alinarak kazanimlarin olusturulmasi ve miimkiinse bir 6gretmen

kilavuz kitab1 seklinde de hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama aracinin
gelistirilme asamalari, verilerin analizi ve deneysel siire¢ ile ilgili detaylar
anlatilmastir.

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, betimsel ve deneysel olmak lizere iki boyuttan olugmaktadir.
Aragtirmada betimsel boyuta nitel ve nicel, deneysel boyuta ise nicel arastirma
yontemleri kaynaklik etmektedir.

Arastirmanin modeli, tarama ve deneme (deney) modellerinin kullanildigi karma
modeldir. Karma arastirma deseninde bir arastirmada ya da birbirini izleyen
arastirmalarda nicel ve nitel yontem yaklasimlar1 birlestirilerek beraber kullanilir
(Creswell, 2013: 218). Arastirmanin birinci bolimiinde, ortaokul diizeyindeki
cocuklarinin farkliliklara saygi diizeylerini 6l¢mek amaciyla gelistirilen Farkliliklara
Sayg1 Olgegi’nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 tarama modelinde bir arastirma ile
gerceklestirilmistir. “Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir” (Karasar, 2004:
74).

Ikinci boliimde ise, farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar egitiminin ortaokul
6. Smif 6grencilerinin farkliliklara saygi degeri iizerine etkisi arastirilmistir. Bu amagla
-0grencilerin yansiz (se¢kisiz) atama kullanilmadan hali hazirda yer aldiklar1 siniflar
kullanildig1 i¢in- deneysel arastirma modellerinden biri olan esitlenmemis kontrol
gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen yontemi kullanilmistir (Gliner, et al, 2015:
329). Deneysel aragtirma, degisik etken ya da degiskenlerin etkilerini tek tek inceleme
olanagi yaratarak problemlerin kontrollii deneysel ortamlar altinda incelenmesini
saglamaktadir (Kaptan, 1998). Deneysel siirecte uygulanan esitlenmemis kontrol gruplu

Ontest-sontest yar1 deneysel desen Tablo 3.1.’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. On test-Son test Kontrol Gruplu Deseni

Grup On test Uygulama Siireci Son test
GD R 01 X 03
GK R 02 04

Yukaridaki desende sembollerin anlamlar1 su sekilde tanimlanmaktadir:
GD: deney grubunu,
GK: kontrol grubunu,

01-03: deney grubunun 6n test-son test 6l¢timlerini,
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02-04: kontrol grubunun 6n test-son test dl¢limlerini,

X: deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni,

R: rasgele atamay1 gostermektedir (Karasar, 2004).

Desende bagimli degisken 6.sinmif ¢cocuklarinin “farkliliklara saygi diizeyleri”
iken, cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerine etkisi incelenen bagimsiz degisken de
farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar egitimi etkinlikleridir.

Deney ve kontrol gruplarina aragtirmanin baginda 6n test olarak uygulanmis olan
Farkliliklara Saygi Olcegi (FSO), arastirmanin sonunda son test olarak uygulanmstir.
Deney siirecinde ise Gorsel Sanatlar dersinde deney gurubuna arastirmaci tarafindan
gelistirilen Farkliliklara Saygi Temelli Etkinlikler uygulanmis, kontrol gurubuna ise
mevcut program dersin 6gretmeni tarafindan devam ettirilmistir.

Calismanin agamalar1 hakkinda genel bir bakis acis1 sunabilmek amaciyla izlenilen

yol haritasi bir is akis semasinda 6zetlenmeye ¢alisiimistir (Sekil 3.1.).
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Gorsel Sanatlar
Etkinliklerinin
Hazirlanmasi

Olgme Aracinin
Hazirlanmasi

ilgili Literatiir Tarama

Olgek Madde Havuzu

Etkinlikleri Diizeltme
Olusturma

Uzman Gorislerini
Alma

Veri Toplama Aracini
Dizeltme

Gegerlik ve
Pilot Uygulamalar Guvenirlik On Verileri Toplama
Caligmalan

Etkinliklerin
Uygulanmasi

Son Verileri Toplama

Verilerin Analizi ve
Yorumlanmasi

Sekil 3.1. Is Akis Semasi

3.2. Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Erzurum ilindeki
Osman Gazi Ortaokulu’na devam eden 22 deney grubu, 22 kontrol grubu 6grencileri
olmak tizere 44 6grenci ile uzaktan egitim yoluyla gergceklesmistir. Arastirmaya dahil
edilen subelerden hangisinin deney grubunda hangisinin ise kontrol grubunda yer

alacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimini Gosteren Tablo

Siniflar Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

Deney Grubu 13 9 22

Kontrol Grubu 12 10 22

Tablo 3.2.’de arastirmanin ¢alisma grubu ile ilgili bilgiler verilmistir. Tabloya
bakildiginda deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci toplam sayilarinin birbirine esit
oldugu ve ayni diizeyde siniflar oldugu icin gruplarin birbirine denk olarak kabul
edilebilecegi sdylenebilir.

Programin uygulanmasina yonelik ¢alisma grubunun olusturulmasi asamasinda
ilk olarak Erzurum Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ortaokullar belirlenmis ve bu
okullarin yoneticileri ile gortisiilerek sosyo-ekonomik diizeylerin yakinligi, imkanlarin
benzerligi ve kolay ulasim olgiitleri dikkate alinarak 6grencilere her an ulasilabilmesi
amactyla uygun ornekleme se¢imi metodu kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, zaman
para ve iggiicii kaybin1 6nlemeyi amag edinen ve en ulasilabilir 6rneklemi olusturmay1
hedefleyen 6rnekleme tiiriidiir. Uygun 6rneklemedeki amag, arastirmacinin ¢alisilan
konu ile ilgili kapsamli ve en kolay ulasilabilir ortamlarin dizaynidir (Biiyiikoztiirk,
vd., 2008: 90). Buradan hareketle Erzurum ili Palandéken ilgesi’nde Milli Egitim
Bakanligi'na bagli Osman Gazi Ortaokulu ile aragtirmanin yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Bu okulda ¢alismanm yiiriitiilebilmesi i¢in Erzurum Valiliginden ve 1l
Milli Egitim Midirligiinden gerekli izinler alinmig olup izin yazis1 Ek-3’de
sunulmaktadir. Deney grubu igin se¢ilen 2 subede toplam 22, kontrol grubu igin segilen
2 subede toplam 22 olmak {izere toplamda 44 altinct simif dgrencisi ile arastirma

kapsaminda calisma yapilmustir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasi i¢in birincil veri araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Farkliliklara Saygi Olgegi; ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin ve
ailelerinin demografik bilgilerine ulasmak amactyla ikincil veri araci olarak gelistirilen

Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
3.3.1. Farkhliklara Saygi Olcegi’nin Gelistirilme Siireci

Farkliliklara Saygi Olgegi, arastirmaci tarafindan belirlenen deney ve kontrol
grubuna 10 oturumluk farkliliklara saygi etkinlikleri dncesinde ve sonrasinda on test-
son test olarak uygulanmistir. Boylece farkliliklara saygi  degerinin

kazandirilabilmesine  yOnelik  olarak  hazirlanan  etkinliklerin  etkililigi
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degerlendirilmeye caligilmistir.

\

+73 maddelik madde havuzu

*Kapsam gegerliligi

* Anlagilabilirligi 6l¢gmek amaciyla bir grup 6grenciyle maddelerin
Maddelerinin degerlendirilmesi

Olusturulmasi _J
\
« i1k pilot uygulama
« ikinci pilot uygulama
ve Maddelerin
Degerlendirilmes; J
\
* Agimlayici (agiklayier) faktor analizi
Olgegin Yap1 *Dogrulayici faktdr analizi
Gegerliligi )
\
+Cronbach-Alfa giivenirlik katsayist
Olgegin
Giivenirligi )

Sekil 3.2. Farkliliklara Saygi Olgegi'nin Olusturulma Siireci

3.3.1.1. Olcek Maddelerinin Olusturulmasi

Farkliliklara saygi degeri ile ilgili alan yazin taranarak elde edilen bilgiler
dogrultusunda dlgekte yer alacak 73 maddenin yer aldig1 madde havuzu hazirlanmistir.
Bu madde havuzunun yer aldig: taslak dlgek kapsam gegerliligini saglamak i¢in Sanat
egitimi uzmani (2), okul Oncesi egitimi uzmani (2), sosyoloji uzmani (2), 6lgcme
degerlendirme uzmani (1), siif 6gretmeni (2), Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
uzmant (1), Temel Egitim uzmani (2) olmak iizere birbirinden bagimsiz 12 uzman
tarafindan incelenmistir. Alinan uzman goriisleri sonucunda diizenlenerek o6lgek
maddeleri 33’e diisiiriilmiistiir. Olgek maddeleri, cinsiyet, engel durumu, fiziksel
goriiniim, kiiltiirel kimlik boyutlar1 olmak {iizere dort farkli boyut {izerinden
olusturulmustur. Ardindan 6lgegin var olan hali ile uygulama yapilacak okuldaki 6A
Ogrencilerine maddeler tek tek okunmus ve anlamadiklar1 yerler tespit edilip

diizeltilmistir.
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3.3.1.2. Ol¢egin Pilot Uygulamasi ve Maddelerin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin dlgme aract olan FSO’niin ilk pilot uygulamasi 208 kisilik bir
orneklem grubu lizerinde gerceklestirilmis ve dlgek toplami ile uyumlu olmadigi tespit
edilen ve madde toplam korelasyon degerleri .30’un altinda oldugu tespit edilen
maddeler c¢ikarildiktan sonra 20 maddeden olusan Olgek formu elde edilmistir. Elde
edilen bu form iizerinde faktdr analizi i¢in ikinci pilot uygulama yapilmistir. Faktor
analizi i¢in Google Formlar {izerinden olusturulan anket linki, izin alinan okullarin
miidiir yardimcilar1 yardimiyla Erzurum ili genelinde 6. sinif 6grencilerine ulastiriimis
ve 274’1 erkek ve 254’1 kiz olmak iizere toplam 528 kisiden olusan bir ¢aligma grubu
olusturulmustur. Olcek calismalarinda drneklem biiyiikliigii ile ilgili Comrey and Lee
(1992) 100 kisinin zay1f, 200 kisinin orta, 300 kisinin iyi, 500 kisinin ¢ok iyi ve 1000
kisinin miikemmel oldugunu belirtmistir. Dogrudan Onerilen 6rneklem sayisinin
yaninda madde sayisi ile Orneklem grubunun iliskili olarak belirlenmesine dair
Olgiitlere bakilirsa; orneklem sayisi madde sayisinin en az bes kati (Bryman and
Cramer, 2001), 10 katt (Nunually, 1978), 15 kati (Gorush, 1983) olmasina dair
gortisler s6z konusudur (Aktaran Ergene, 2020: 362). Bu goriisler dogrultusunda
calisma grubunda yer alan kisi sayisinin 6lgek gelistirme ¢alismasi igin yeterli oldugu
distintiilmiistiir.

Olgek taslagr icin 4’lii Likert tipi dlgcek kullamilmistir. Dereceleme formu,
maddelerde yer alan tutumlara katilimi 6lgmeye yonelik olarak “Hi¢ katilmiyorum”,
“Az katiliyorum”, “Biiyiik 6l¢iide katiliyorum” ve “Tamamen katiliyorum” olarak

siralanmustir.
3.3.1.3. Farkhhklara Saygi Ol¢egi’nin Yap1 Gegerliligi

Olgegin yap1 gegerligi igin agimlayict (agiklayici) ve dogrulayict faktdr
analizleri yapilmistir. “Ag¢iklayici faktdr analizi, aragtirmaciya dlgiilen psikolojik yap1
hakkinda 6ngorii kazandiran ve ¢ok sayida degiskenin daha az sayida faktorle
Ozetlenmesini saglayan bir analizdir” (Uyumaz, vd., 2016: 660). Belirlenen 6lcek
faktor yapisinin dogrulanmast i¢in ise dogrulayict faktdr analizi kullanilir

(Biiyiikoztiirk, vd. 2008: 119).
3.3.1.3.1. Acimlayic1 Faktor Analizi
Olgeginin faktdr yapisim incelemek amaciyla yapilan agimlayici faktor

analizinde Maksimum Olabilirlik teknigi ve Direct Oblimin dondiirme yontemi
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kullanilmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu 6lgmek i¢in KMO

ve Barlett testleri yapilmis ve KMO .838 ve Barlett testi y2 degeri ise, 3705.209

(p<.001) anlaml1 bulunmustur. KMO’nun 0,60’dan yiiksek ¢ikmasi ve Barlett testinin

anlamli ¢itkmasi ile verilerin faktor analizi igin uygun oldugu goriilmiistiir.

Gegerliliginin ortaya konulmasi i¢in yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda

dort faktor altinda toplanan 20 madde ile 6l¢egin agikladigi varyans toplami %56,226

olarak belirlenmistir. Boylece faktorlerin orneklemi %56 betimledigi ve Olgegin

gecerli oldugu sonucuna varilmistir. Sekil 3.2.°deki faktér sayisina yonelik cizgi

grafiginde de (scree plot) kirilma noktas1 dort faktorii gdstermektedir.

Scree Plot

Eigenvalue
9

T T 1 T 1T T 1 T T 1T 1T 1T T T T T T T T T 1T
12 3 4 5 8 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Factor Number

Sekil 3.3. Faktor sayisina yonelik ¢izgi grafigi (scree plot)

Faktorlerin agikladiklart varyans bilgileri ve dondiiriilmiis faktor yiikleri Tablo

3.3.’de sunulmustur. Tabloda dondiiriilmiis maddelerin daha net goriilebilmesi icin

analizde .30 altinda kalan faktor yiik degerlerine yer verilmemistir.

Tablo 3.3. FSO’niin Varyans Bilgileri ve Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri

Madde Madde Toplam Alt Olgek Faktor Yiikleri
Korelasyonu
1.Fak. 2.Fak. 3.Fak. 4. Fak.
B2 ,612 771
B5 ,659 ,759
B1 ,569 745
B4 417 ,656
B3 ,502 ,650
A3 772 ,872
A2 ,719 ,842
Al ,704 ,832
Ad ,545 ,748
A5 463 ,661
D2 ,759 ,881
D4 ,516 ,730
D3 ,529 ,676
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D5 482 ,613

D1 ,282 471

C5 ,550 ,766

C4 ,553 757

C3 ,557 ,658

C1 ,501 ,621

C2 ,583 ,609
25,116 14,028 10,697 6,385
Toplam varyans: %56,226

Tablo 3.3.’de gorildiigi tizere birinci faktor “engel durumu”, ikinci faktor
“toplumsal cinsiyet”, li¢lincii faktor “kiiltiirel kimlik”, dordiincii faktor “fiziksel
goriiniim” olarak isimlendirilmistir. “engel durumu” faktorii 5 maddeden olusup faktor
yiikleri ,771 ile ,650 arasinda; “toplumsal cinsiyet” faktorii 5 maddeden olusup faktor
yiikleri ,872 ile ,661 arasinda; “kiiltiirel kimlik” faktorii 5 maddeden olusup faktor
yiikleri ,881 ile ,471 arasinda; “fiziksel goriiniim” faktorii ise 5 maddeden olusup
faktor yiikleri ,766 ve ,609 arasinda deger almaktadir. Analizler sonucunda belirlenen
Olgegin toplam varyansinin %56’sin1 agikladigi goriilmiistiir. Kline (2011) dlgek
gelistirme ¢aligmalarinda agiklanan varyans oraninin en az %40; Henson and Roberts
(2006) ise, bu oranin en az %52 olmasi gerektigini belirtmektedirler (s. 401). Buradan
hareketle agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen %56 varyans degerinin

6l¢egin faktor yapisina karar vermek icin yeterli oldugu sdylenebilir.
3.3.1.3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Farkliliklara Saygi Olgeginin agimlayici faktor analizi ile elde edilen dort
faktorlii yapmin dogrulanip dogrulanmayacagini analiz etmek ig¢in birinci diizey
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmig ve sonuglar Sekil 3.3.’de verilmistir. DFA,
belirlenen bir yapinin bir model olarak dogrulugunun test edilmesi amaciyla yapilan
analizlerdir (Cokluk, vd., 2016).
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Sekil 3.4. Farkliliklara Saygi Olgegi Birinci Diizey DFA Sonuglaria iliskin Yol Semast

Analizin ilk asamasinda faktorler ve maddeler arasindaki “t” degerlerinin
anlamlilik diizeyleri ve hata varyanslar: incelenmistir. Joreskog and Sérbom (1996) t
degerleri ile ilgili kirmiz1 ok bulunmamasinin tiim maddelerin .05 diizeyinde anlamli
oldugunu ifade etmektedir (Secer ve Giilbahge, 2013: 99). “t” degerlerinin 0,05
diizeyinde anlamli oldugu ve hata varyanslarinin 0,18 ile 0,82 degerleri arasinda
degistigi goriilmiistiir. “t” degerleri ve hata varyanslarinda herhangi bir problem
olmadig1 anlasilmistir. Bir sonraki asama p degerine bakilmistir. P (x2, p>0.5)
degerinin normal oldugu gorilmiistiir.

Uyum 1iyiligi istatistikleri tablosu incelendiginde ki kare degerinin anlamli

p= 0,000 ve ki karenin serbestlik derecesine oraninin 5’in altinda olmasi
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gerekmektedir (Hu and Bentler, 1999). Bu calismada x*df = 2,3 < 5’tir. Uyum
indekslerinde GFI > 0,85 ve AGFI > 0,80 olmasi beklenmektedir (Hu and Bentler,
1999). Bu aragtirmada GFI= 0,93 ve AGFI= 0,91 olarak bulunmustur. Dogrulayici
faktor analizinde model uyum indeksleri i¢in CFI, NFI, RFI ve IFI degerlerinin > 0,90;
RMSEA ve RMR degerlerinin ise < 0,08 olmasi beklenmektedir (Hu and Bentler,
1999; Tabachnick and Fidell, 2007). Bu arastirmada CFI=0,94, NFI=0,90 RFI= 0,88,
IFI= 0,94; RMSEA= 0,05 ve RMR= 0,04 ile kabul edilebilir bir uyumun oldugunu
gostermektedir.

Dogrulayic1 faktor analizinde 3 ile 4, 3 ile 5 ve 18 ile 20 maddeleri arasinda
modifikasyon islemi yapilmigtir. Modelin bu modifikasyonlardan sonra iyi uyum
verdigi gozlenmistir. Faktor yiiklerinin toplumsal cinsiyet alt boyutunda ,52 ile ,87
arasinda, engel durumu alt boyutunda ,54 ile ,78 arasinda, fiziksel goriiniim alt
boyutunda ,59 ile ,74 arasinda ve kiiltiirel kimlik alt boyutunda ,43 ile ,91 arasinda
degistigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular neticesinde o6lgegin her dort alt
boyutunda da madde faktor yiiklerinin iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

3.3.1.4. Farklihklara Saygi Ol¢egi’nin Giivenirligi

Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach a=,815 olarak hesaplanmistir. Cronbach-
Alfa giivenirlik katsayis1 bir 6l¢ekte yer alan maddelerin birbirleriyle ne 6l¢iide tutarh
oldugunu gosteren sayidir (Gliner, et al., 2015: 219). Kullanilacak olan 6lgegin, pilot

testi sonucunda giivenilir oldugu soylenebilir (a=,815).
3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu calisma grubundaki
Ogrencilerin cinsiyeti ve ailelerinin egitim diizeyi ve ¢alisma durumlar1 hakkinda bilgi
edinilmesini saglayan 5 sorudan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan olusturulmus,
ogrencilerin cinsiyet, ailelerinin egitim diizeyleri ve ¢alisma durumu gibi demografik
degiskenlerinin sorgulandigi formdur. Kisisel bilgi formu hem o6l¢egin pilot
uygulamasi sirasinda hem de deneysel uygulamada 6n test ve son test uygulamalari
stirasinda kullanilmistir. Deneysel ¢alismada bu demografik degiskenlerden bagimsiz

degisken olarak sadece cinsiyet degiskeni analiz edilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin 6n test 6lgek alt boyutlar1 arasindaki

farklar1 ve toplam puanlar1 arasindaki farki; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
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son test Olcek alt boyutlar1 arasindaki farklar1 ve toplam puanlar1 arasindaki farki
incelemek i¢in non-parametrik testlerden Mann Whitney U analizi yapilmistir. Deney
grubundaki ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test dlgek alt boyutlari
arasindaki farklar1 ve toplam puanlar1 arasindaki farklar1 incelemek amaciyla
Wilcoxon testi yapilmistir. Grup sayis1 30’un altinda oldugunda puanlarin normal
dagildiginin varsayilmasi gii¢ oldugundan dolayr non-parametrik testler tercih
edilmistir (Biiyiikoztiirk, vd., 2016: 150).

3.5. Deneysel Siire¢
3.5.1. Gorsel Sanat Etkinliklerinin Gelistirilme Siireci

Farkliliklara saygi etkinlik siirecinde ogretim ortamindaki mekanin
diizenlenmesi kadar materyallerin se¢imi ve kullanimi da ¢ok onemlidir. Bunun igin,
cocuklara kendi kisilikleri ile pozitif bir uzlas1 imkani verebilecek ve farkliliklara kars1
empati gelistirebilecekleri bir ortam hazirlanmalidir (Derman-Sparks, 1989: 16). Bu
aragtirma stlirecinde ortadgretim Ogrencilerinin farkliliklara saygi diizeylerini
gelistirmeye yonelik olarak 10 oturumluk gorsel sanatlar etkinlikleri gelistirilmistir.
Bu amagla oncelikle alan yazinda degerler egitimi, farkliliklara saygi ve farkliliklara
saygi egitimi ilgili olarak yapilan arastirmalar kapsamli olarak incelenmistir (Dogan,
1997; Altan, 2011; Yazict, vd., 2015; Kirschenbaum, 1995; Halstead, 2000; Oksiiz ve
Giiven, 2012; Derman-Sparks, 1989; Tiizer, 2015) Ardindan cesitli gorsel sanatlar
etkinliklerinin yer aldig1 kaynaklar incelenmistir (Ayaydin, vd., 2011; Buyurgan ve
Buyurgan, 2007; Kirisoglu, 2002; Yilmaz, 2009).

Giincel alan yazinda yapilmis olan arastirmalar gézden gecirildikten sonra
ogrencilerin farkliliklara sayg1 diizeylerini gelistirmeye yonelik 10 oturumluk 8 gorsel
sanatlar etkinligi hazirlanmistir. 1 emekli gorsel sanatlar 6gretmeninden, 2 sanat
egitimi uzmanindan ve etkinliklerin yapilacagi sinifin gorsel sanatlar 6gretmeninden
planlanan etkinliklerle ilgili uzman goriisii alinmistir.

FSO alt boyutlarma (7) ve FSO geneline (1) hizmet edecek sekilde 8 etkinlik

planlanmis ve Sekil. 3.5.°te gosterilmistir.

46



Toplumsal Engel Fiziksel Kiiltiirel e
Cinsiyet Durumu Ozellik Kimlik

*“Mesleki *“Engelliler *“Hikayeden *“Kolaj *“Farkliliklara
cinsiyet de basarir” resme”’ caligmas1” saygl konulu
farklilig:” *“Gozler * “Farkliliklar1 *“Renklerimiz afis tasarimi”

kapali algilar mizla variz” le biz”
acik”

Sekil 3.5. Etkinlik Bagliklar1

Sekil 3.5.te de goriildiigi tizere toplumsal cinsiyet alt boyutunu kapsayan
“Mesleki cinsiyet farkliligi”; engel durumu alt boyutunu kapsayan “Engelliler de
basarir” ve “Gozler kapali algilar agik”; fiziksel Ozellik alt boyutunu kapsayan
“Hikdyeden resme” ve “Farkliliklarimizla variz”; kiiltiirel kimlik alt boyutunu
kapsayan “Kolaj calismasi” ve “Renklerimizle biz” baslikli etkinlikler ile 6l¢egin
genelini kapsayan “Farkliliklara saygi konulu afig tasarimi” bashkli etkinlikler
deneysel siireci olusturmustur. “Kolaj ¢alismas1” ve “Farkliliklara saygi konulu afis”
etkinlikleri ikiser oturum; diger etkinlikler birer oturum olarak planlanip
uygulanmistir. Boylece 8 etkinligin siire¢ takvimi 10 oturum olarak belirlenip

uygulanmigtir.
3.5.2. Gorsel Sanat Etkinliklerini Uygulama Siireci

Oncelikle deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere FSO, 6n test olarak
uygulanmis, ardindan uygulama siirecine gegilmistir. Deney grubu olarak belirlenen
sinifa, Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarindan yola ¢ikarak hazirlanan farkliliklara
sayg1 temelli etkinlikler uygulanmistir. Kontrol grubuna ise Gorsel Sanatlar Ogretim
Programi1 uygulanmustir. 10 haftalik siirecin sonunda deney ve kontrol gruplarma FSO,
son test olarak uygulanmustir. Etkinliklerin planlanmasi sirasinda baglayan ve deneysel
isleme baslandig: siire dahil olmak iizere devam eden pandemi kosullar1 nedeniyle
etkinlikler uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmistir. Bu nedenle etkinlikler yiiz yilize
yapilacak sekilde planlanmistir fakat bu durum uzaktan egitimle yapilan etkinliklerin
gerceklestirilmesine engel olmamigstir. Bu yoniiyle planlanan etkinlikler hem yiiz yiize

egitime hem de uzaktan egitime uygundur.

47



4. BULGULAR

Calismanin temel amaci, planlanan c¢esitli sanat etkinliklerinin, arastirmaci
tarafindan gelistirilen farkliliklara saygi 6lgegi ile ortaokul 6. sinif gorsel sanatlar dersi
ogrencilerinin farkliliklara saygi degeri kazanimi iizerindeki etkililigini 6l¢gmektir. Bu
amag dogrultusunda ilgili evreni temsil yeterliligini saglamak amaciyla 44 altinci sinif
Ogrencisinden veriler toplanmistir. Elde edilen veriler arastirmanin problem ve alt
problemlerine uygun olarak analiz edilmistir. Arastirmanin bu bélimiinde, deney ve
kontrol gruplarinda uygulanan islemlere iligskin olarak bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskenler iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan analizler
sonuncunda ortaya ¢ikan bulgular, arastirmanin alt problemlerinin verilis sirasina gore

sunulmustur.
4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Bulgulari

Deney ve kontrol gruplarinin farkliliklara saygi diizeylerinin uygulanan program
oncesi birbirlerinden farkli olup olmadigim sinamak igin Farkliliklara Sayg1 Olcegi
kullanilarak her iki gruba da on test uygulamasi yapilmistir. Asagidaki tablolarda
deney ve kontrol gruplarinin, “Toplumsal Cinsiyet”, “Engel Durumu”, “Fiziksel
Goriintim”, “Kiiltiirel Kimlik™ alt boyutlarindan ve 6lgegin tiimiinden aldiklar1 6n test
puanlarinin farklilagip farklilagmadigini gosteren Mann Whitney U testi sonuglar ayri
ayr1 verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Toplumsal Cinsiyet Alt Boyutu On Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 igin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

On test N ST S.0 U z p
Toplumsal Cinsiyet  Deney 22 22,20 488,50
235,500 -0,154 0,877
Alt Boyutu Kontrol 22 22,80 501,50
Toplam 44

Tablo 4.1°de goriildiigii iizere deney ve kontrol grubunun toplumsal cinsiyet alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (z=-
0,154; p>0,05). Buradan hareketle, iki grubun da toplumsal cinsiyet farkliliklarina
saygl diizeyleri bakimindan uygulama Oncesinde denk oldugunu sdylemek

mumkindiir.
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Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Engel Durumu Alt Boyutu On Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

On Test N ST S.0 u z p

Engel Durumu Alt Deney 22 23,98 527,50

Boyutu Kontrol 22 21,02 462,50 209,500 -1,199 0,231
Toplam 44

Tablo 4.2°de goriildiigii tizere deney ve kontrol grubunun engel durumu alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (z=-
1.199; p>.05). Buradan hareketle, iki grubun da engelli bireylerin farkliliklarina saygi
diizeyleri bakimindan uygulama 6ncesinde denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fiziksel Gériiniim Alt Boyutu On Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 i¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglar

On Test N ST S.0 U z p

Fiziksel =~ Goriiniim Deney 22 23,39 514,50

Alt Boyutu Kontrol 22 21,61 475,50 222,500 -,502 ,616
Toplam 44

Tablo 4.3.’de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunun fiziksel gériinim alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (z=-,502;
p>,05). Buradan hareketle, iki grubun da farkli fiziksel goriiniime sahip bireylerin
farkliliklarina saygi diizeyleri bakimindan uygulama oncesinde denk oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kiiltiirel Kimlik Alt Boyutu On Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 igin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

On test N ST S.0 u z p

Kiiltiirel Kimlik Alt Deney 22 25,16 553,50

Boyutu Kontrol 22 19,84 436,50 183,500 -1,407 159
Toplam 44

Tablo 4.4’de goriildigi iizere deney ve kontrol grubunun “Kiiltiirel Kimlik™ alt
boyutundan aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (z=-
1,407; p>05). Buradan hareketle, iki grubun da farkl: kiiltiirel kimlige sahip bireylerin
farkliliklarina saygi diizeyleri bakimindan uygulama oncesinde denk oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.
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Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligi i¢in
Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglar1

On test N S.T S.0 u z p
Toplam Puan Deney 22 22,23 555,00
Kontrol 22 19,77 435,00 182,000 -1,413 158
Toplam 44

Tablo 4.5.’de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunun 6n test toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (z=-1,413; p>,05). Buradan hareketle,
bireylerin farkliliklarina saygi diizeyleri bakimindan iki grubun da uygulama

oncesinde denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.
4.2. Deney Grubunun On Test - Son Test Bulgular

Deney gruplarinin farkliliklara saygi diizeylerinin uygulanan program 6ncesi ve
sonras! birbirlerinden farkli olup olmadigini sinamak igin Farkliliklara Saygi Olgegi
kullanilarak 6n test ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Asagidaki tablolarda deney
grubunun “Toplumsal Cinsiyet”, “Engel Durumu”, “Fiziksel Goriinim”, “Kiiltiirel
Kimlik” alt boyutlarindan ve 6l¢egin tiimiinden aldig1 6n test - son test puanlarinin
farklilagip farklilagmadigin1 gésteren Wilcoxon testi sonuglari ayr1 ayri verilmistir.

Tablo 4.6. Deney Grubunun Toplumsal Cinsiyet Alt Boyutu On Test -Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 igin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Ontest-Sontest Siralar N ST S.0 z p
Toplumsal Negatif Siralar 15 10,67 160,00
Cinsiyet Alt  Pozitif Siralar 4 7,50 30,00 -2,623 ,009
Boyutu Esit 3

Toplam 22

Tablo 4.6.’da goriildiigii {izere, deney grubunun FSO toplumsal cinsiyet alt
boyutundan aldig1 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik
bulunmustur (z=-2,623; p<,05). Buradan hareketle, uygulanan gorsel sanatlar
etkinliklerinin, deney grubunun toplumsal cinsiyet farkliliklarina saygi diizeylerini

yiikselttigini soOylemek miimkiindiir.
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Tablo 4.7. Deney Grubunun Engel Durumu Alt Boyutu On Test -Son Test Puanlari Arasindaki Farkin
Anlamliligi I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Ontest -Sontest Siralar N ST S.0 z p
Engel Durumu Alt  Negatif Siralar 4 3,25 13,00
Boyutu Pozitif Siralar 1 2,00 2,00 -1,518 ,129
Esit 17
Toplam 22

Tablo 4.7.°de goriildiigii iizere, deney grubunun FSO engel durumu alt
boyutundan aldig1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamaistir
(z=-1,518; p>,05). Buradan hareketle uygulanan gorsel sanatlar etkinliklerinin, deney
grubunun engelli bireylerin farkliliklarina gosterdikleri saygi diizeylerine anlamli
derecede etki etmedigini sOylemek miimkiindiir.

Tablo 4.8. Deney Grubunun Fiziksel Goriiniim Alt Boyutu On Test - Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Ontest - Sontest Swralar N ST S.0 z p
Fiziksel Goriinim Negatif Siralar 13 7,54 98,00
Alt Boyutu Pozitif Siralar 1 7,00 7,00 -2,875 ,004
Esit 8
Toplam 22

Tablo 4.8.’de goriildiigii iizere, deney grubunun FSO fiziksel goriiniim alt
boyutundan aldig1 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik
bulunmustur (z=-2,875; p<,05). Buradan hareketle, uygulanan gorsel sanatlar
etkinliklerinin, deney grubunun farkli fiziksel goriiniime sahip bireylerin

farkliliklarina saygi diizeylerini yiikselttigini soylemek miimkiindiir.

Tablo 4.9. Deney Grubunun Kiiltiirel Kimlik Alt Boyutu On Test -Son Test Puanlari Arasindaki

Farkin Anlamliligi I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Ontest -Sontest Swralar N ST S.0 z p
Kiltirel Kimlik Negatif Siralar 14 9,32 130,50
Alt Boyutu Pozitif Siralar 3 7,50 22,50 -2,574 010
Esit 5
Toplam 2
2

Tablo 4.9.°da goriildiigii iizere, deney grubunun FSO Kkiiltiirel kimlik alt

boyutundan aldig1 6n test ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli farklilik
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bulunmustur (z=-2,574; p<,05). Buradan hareketle, uygulanan gorsel sanatlar
etkinliklerinin, deney grubunun farkli kiiltiirel kimlige sahip bireylerin farkliliklarina

sayg1 diizeylerini yiikselttigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.10. Deney Grubunun On Test -Son Test Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlilig i¢in

Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglart

Ontest -Sontest Swralar N ST S.0 z p
Toplam Puan Negatif Siralar 18 12,69 228,50
Pozitif Siralar 4 6,13 24,50 -3,316  ,001
Esit 0
Toplam 22

Tablo 4.10.’da goriildiigii iizere, deney grubunun FSO &n test ve son test toplam
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur (z=-3,316; p<,05).
Buradan hareketle, uygulanan gorsel sanatlar etkinliklerinin deney grubundaki

bireylerin farkliliklara saygi diizeylerini yiikselttigini soylemek miimkiindiir.
4.3. Kontrol Grubunun On Test - Son Test Bulgular1

Kontrol grubunun farkliliklara saygi diizeylerinin Ontest-sontest puanlarinin
farklilagip farklilagsmadigini gésteren bulgularin igin Farkliliklara Saygi Olgegi
kullanilarak 6n test ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Asagidaki tablolarda kontrol
grubundakilerin “Toplumsal Cinsiyet”, “Engel Durumu”, “Fiziksel Goriinim”,
“Kiiltiirel Kimlik” alt boyutlarindan ve dlgegin tiimiinden aldiklar1 6n test - son test
puanlarmin farkhilagip farklilasmadigini gdsteren Wilcoxon testi sonuglart ayr1 ayri
verilmistir.

Tablo 4.11. Kontrol Grubunun Toplumsal Cinsiyet Alt Boyutu On Test - Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlhiligi I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar

Ontest-Sontest Siralar N ST S.0 z p
Toplumsal Negatif Siralar 11 8,77 96,50
Cinsiyet Alt  Pozitif Siralar 6 9,42 56,50 -,953 ,341
Boyutu Esit 5

Toplam 22

Tablo 4.11."de goriildiigii iizere, kontrol grubundakilerin FSO toplumsal cinsiyet
alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmamistir (z=-,953; p>,05). Bu sonuca gore, calismanin ylriitiildiigli siirec¢
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icerisinde kontrol grubu dgrencilerinin FSO toplumsal cinsiyet alt boyutunda anlamli

bir farkliligin meydana gelmedigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.12. Kontrol Grubunun Engel Durumu Alt Boyutu On Test - Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 i¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Ontest-Sontest Swralar N ST S.0 z p
Engel Durumu Alt  Negatif Siralar 2 475 9,50
Boyutu Pozitif Siralar 6 4,42 26,50 -1,222 222
Esit 14
Toplam 22

Tablo 4.12."de goriildiigii iizere, kontrol grubundakilerin FSO engel durumu alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir (z=-1,222; p>,05). Bu sonuca gore, ¢alismanin yiiriitildigl siireg
igerisinde kontrol grubu égrencilerinin FSO engel durumu alt boyutunda anlamli bir
farkliligin meydana gelmedigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubunun Fiziksel Goriiniim Alt Boyutu On Test - Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 igin Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Ontest-Sontest Swralar N ST S.0 z p
Fiziksel Gortinim Negatif Siralar 7 7,43 52,00
Alt Boyutu Pozitif Siralar 7 7,57 53,00 -,032 ,975
Esit 8
Toplam 22

Tablo 4.13°de gériildiigii iizere, kontrol grubundakilerin FSO fiziksel goriiniim
alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir (z=-1,034; p>,05). Bu sonuca gore, c¢alismanin yiiriitildigl siireg
igerisinde kontrol grubu dgrencilerinin FSO kiiltiirel kimlik alt boyutunda anlamli bir
farkliligin meydana gelmedigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubunun Kiiltiirel Kimlik Alt Boyutu On Test -Son Test Puanlari Arasindaki
Farkin Anlamliligi I¢in Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglar1

Ontest-Sontest Swralar N ST S.0 z p
Kiltirel Kimlik Negatif Siralar 10 6,95 69,50
Alt Boyutu Pozitif Siralar 9 13,39 120,50 -1,034 ,301
Esit 3
Toplam 22
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Tablo 4.14°de goriildiigii iizere, kontrol grubundakilerin FSO kiiltiirel kimlik alt
boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir (z=-,032; p>,05). Bu sonuca gore, caligmanin yiriitildiigii siirec
icerisinde kontrol grubu d6grencilerinin FSO fiziksel goriiniim alt boyutunda anlamli
bir farkliligin meydana gelmedigini séylemek miimkiindiir.

Tablo 4.15. Kontrol Grubunun On Test -Son Test Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlilig1 Igin
Yapilan Wilcoxon Testi Sonuclari

Ontest-Sontest Swralar N ST S.0 z p
Toplam Puan Negatif Siralar 11 8,41 92,50
Pozitif Siralar 9 13,06 117,50 -,468 ,640
Esit 2
Toplam 22

Tablo 4.15.’de goriildiigii iizere, kontrol grubundakilerin FSO’den aldiklar1 6n
test ve son test toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamustir (z= -,468;
p>,05). Bu sonuca gore, ¢alismanin yiiriitiildiigii siire¢ icerisinde kontrol grubu
ogrencilerinin farkliliklara saygi 6lcegi anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini

s0ylemek miimkiindiir.
4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bulgular:

Deney ve kontrol gruplarinin farkliliklara saygi diizeylerinin uygulanan program
sonrasi birbirlerinden farkli olup olmadigim smamak igin gelistirilmis olan FSO
kullanilarak her iki gruba da son test uygulamasi yapilmistir. Asagidaki tablolarda
deney ve kontrol gruplarmin, “Toplumsal Cinsiyet”, “Engel Durumu”, “Fiziksel
Gorliniim”, “Kiilttirel Kimlik” alt boyutlarindan ve 6l¢egin tiimiinden aldiklar1 son test
puanlarinin farklilagip farklilasmadigini gosteren Mann Whitney U testi sonuglari ayri
ayr1 verilmistir.

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Gruplarmin Toplumsal Cinsiyet Alt Boyutu Son Test Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamlilig: I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Son test N S.T S.0 ] z p
Toplumsal Deney 22 18,14 399,00

o 146,000 -2,405  ,016
Cinsiyet Alt Kontrol 22 26,86 591,00
Boyutu Toplam 44

Tablo 4.16.’da goriildiigii tizere deney ve kontrol grubunun toplumsal cinsiyet

alt boyutundan aldiklar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu son test lehine anlaml
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farklilik bulunmustur (z=-2,405; p<,05). Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan
gorsel sanatlar etkinliklerinin deney grubunun toplumsal cinsiyet farkliliklarina saygi

diizeylerini yiikselttigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Gruplarinin Engel Durumu Alt Boyutu Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Son Test N ST S.0 U z p

Engel Durumu Alt Deney 22 20,52 451,50

Boyutu Kontrol 22 24,48 538,50 198,500 -1,520  ,128
Toplam 44

Tablo 4.17°de goriildiigii tizere deney ve kontrol grubunun engel durumu alt
boyutundan aldiklart son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir (z=-1,520;
p>,05). Bu sonuca gore, iki grubun da engelli bireylerin farkliliklarina saygi
diizeylerinde uygulama sonrasinda bir degisim gozlenmemistir.

Tablo 4.18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fiziksel Goriiniim Alt Boyutu Son Test Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamlilig: I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglart

Son Test N ST S.0 U z p

Fiziksel =~ Goriiniim Deney 22 19,09 420,00

Alt Boyutu Kontrol 22 25,91 570,00 167,000 -2,135 ,033
Toplam 44

Tablo 4.18.’de goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunun fiziksel goriiniim alt
boyutundan aldiklar son test puanlari arasinda deney grubu son test lehine anlamli
farklilik bulunmustur (z=-2,135; p<,05). Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan
gorsel sanatlar etkinliklerinin deney grubunun farkli fiziksel goriinlime sahip
bireylerin farkliliklarina saygi diizeylerini yiikselttigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 4.19. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kiiltiirel Kimlik Alt Boyutu Son Test Puanlari1 Arasindaki
Farkin Anlamlilig1 igin Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Son test N ST S.0 U z p

Kiiltirel Kimlik Alt Deney 22 18,32 403,00

Boyutu Kontrol 22 26,68 587,00 150,000 -2,252  ,024
Toplam 44

Tablo 4.19.’da goriildiigii lizere deney ve kontrol grubunun “Kiiltiirel Kimlik”
alt boyutundan aldiklar1 son test puanlari arasinda deney grubu son test lehine anlaml

farklilik bulunmustur (z=-2,252; p<,05). Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan
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gorsel sanatlar etkinliklerinin deney grubunun farkh kiiltiirel kimlige sahip bireylerin

farkliliklarina saygi diizeylerini yiikselttigini soylemek miimkiindiir.

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlilig
I¢in Yapilan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Son test N S.T S.0 u z p
Toplam Puan Deney 22 16,09 354,00
Kontrol 22 28,91 636,00 101,000 -3,337 ,001
Toplam 44

Tablo 4.20’de goriildiigli tizere deney ve kontrol grubunun son test toplam
puanlar1 arasinda deney grubu son test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur (z=-3,337; p<,05). Bu sonuca gore, deney grubuna uygulanan gorsel
sanatlar etkinliklerinin deney grubunun farkliliklarina saygi diizeylerini yiikselttigini

sOylemek miimkiindiir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara bagl

olarak tartisma, ulasilan sonuglara ve sonuglar ¢ercevesinde onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada, ortaokul 6. sinif 6grencilerine farkliliklara saygi temelli gorsel
sanatlar etkinlikleri uygulanmis ve uygulama sonrasinda 6grencilerin farkliliklara
sayg1 diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Karma modelin kullanildigi bu caligmanin birinci boéliimiinde, arastirmact
tarafindan gelistirilen Farkliliklara Saygi Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik galismasi
gerceklestirilmis, ikinci boliimde ise, farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar
etkinliklerinin 6grencilerin farkliliklara saygi diizeyine etkisi, esitlenmemis kontrol
gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen yontemi ile arastirilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iliskin deney ve kontrol gruplarinin
farkliliklara saygi diizeylerinin, uygulanan program oncesi birbirlerinden farkli olup
olmadig1 incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin
uygulama 6ncesinde denk oldugu ve gruplarin homojen bir sekilde dagildigi sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin deney grubunun farkliliklara saygi
diizeyinin, uygulanan program oOncesi ve sonrasi birbirlerinden farkli olup olmadig
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda deney grubunun bir boyut (engel durumu)
disinda 3 alt boyutta (toplumsal cinsiyet, fiziksel 6zellik ve kiiltiirel kimlik) ve dl¢egin
tiimiinden aldig1 puanlar arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
sonuca gore, uygulanan gorsel sanatlar etkinliklerinin ¢ocuklarin farkliliklaria saygi
diizeylerini gelistirdigi goriilmektedir.

Deger kazaniminda ders i¢i etkinliklerin dneminden bahseden calismalar bu
aragtirmanin deneysel kismina 11k tutmustur (Hunt, 1981; Ibrahim, 2000; Ekmisoglu,
2007; Iscan, 2007; Akbas, 2009; Dilmag, 2015; Topgubasi, 2015; Monsivais, 2018;
Kanatli Oztiirk, 2018). Ekmisoglu (2007), calismas1 kapsaminda ulastig1 6gretmen
goriislerinden hareketle, 6gretmenlerin farklilik kavramlar1 konusunda cocuklarin
farkindaliklari1  arttirmaya  yonelik  yapacaklar1  ¢alismalarin  6neminden
bahsetmektedir. Iscan’in (2007), calismasinin sonucu olarak belirttigi iizere, degerler

egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalardan verimli sonuglar alinmasi ve boylece “iyi insan”
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yetistirilmesi, bu calismalarin diger derslerle biitiinlestirilerek gerceklestirilmesine,
katilimcilarin goniilli desteginin saglanmasina ve degerler egitiminde benimsenen
cesitli yaklagimlarin uygun ve planli bicimde kullanilmasina baglidir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin alt boyutlarindan bir tanesi toplumsal cinsiyet
boyutudur. Arastirmanin deneysel siirecinde deney grubuna, toplumsal cinsiyet
farkliliklarina ait gorsel sanatlar etkinlikleri uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda
yukarida belirtildigi gibi deney grubunun toplumsal cinsiyet farkliliklarina ait
farkindalik kazandiklar1 goriilmiistiir.

Hemen hemen tiim toplumlarda cinsiyete dayali kaliplasmis roller ve bunun
sonucunda ayrimeilik siklikla goriilmektedir. Erkeklerin ev ge¢indirmek, kadinlarin da
ev islerini yapmak konusunda baski hissetmesi veya erkekler icin diisliniilen
mesleklerin miihendislik, yoneticilik iken kizlar i¢in diisliniilen mesleklerin ise
cogunlukla 6gretmenlik ve hemsirelik gibi meslekler olmasi bu duruma 6rnek olarak
verilebilir. Ozellikle ailelerin cocuklarina gosterdikleri bu mesleki ayrimeilik kizlarin
ilerde ilgisi oldugu halde kendi istedigi meslekten vazgecmesine sebep olmaktadir
(KEDV, 2006: 75).

Arastirmada kullanilan Olgegin alt boyutlarindan bir tanesi engel durumu
boyutudur. Arastirmanin deneysel siirecinde deney grubuna, engelli insanlarin
farkliliklarina ait gorsel sanatlar etkinlikleri uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda
engel durumu farkliliklarina ait deney grubunda 6n test ve son testte herhangi bir
anlaml farkliliga rastlanmamustir.

Ozellikle ¢ocuklarin engellilerden korkma, onlara dokunmaktan ¢ekinme gibi
egilimlerinin olmasinin Gomolla (2002), toplumdaki engellilik hakkindaki bilgi
eksikliginden kaynaklandigini ileri siirmektedir (Topgubasi, 2015: 122). Engellilere
kars1 olusturulan 6nyargilar sonucu 6zellikle cocuklarda, engellilere acima, onlar1 yok
sayma veya onlarla zaman gecirmek istememe gibi davranislar ortaya cikar. Uner
(2011), Ekmisoglu (2007) ve Topgubast (2015)'n1n aragtirmalarina gore ¢ocuklar her
cesit engel durumuna Onyargi ile yaklagsmaya meyilli olduklar i¢in farkliligin bu
boyutuna yonelik saygi olusturmak dnem arz etmektedir.

Tiirkiye’de son yillarda engelli bireylerin toplumdaki konumuna, tistlendikleri
rollere iligkin yapilan ¢alismalar (Firat, 2008; Tiibitak, 2021) ve okullarda olusturulan
kaynagtirma siniflari ile pek ¢ok insan engelli bireylerin de toplumun esit diizeyde bir
parcast oldugu bilincini kazanmaya baslamistir. Gilinliik hayatta yolda yiiriirken,

metroda, otobiiste pek ¢ok noktada engelli bireylerin esit yasam sartlarini saglamaya
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doniik uygulamalar da bizlerin farkindaligini artiran etmenler olarak gériinmektedir.
Tim bu veriler 1518inda arastirmaya katilan 6grencilerin engelli bireylere iliskin
saygilarinin bir diizeye gelmis olabilecegi ve bu nedenle 6n-test ve son-test arasinda
anlamli bir farkliligin ¢ikmamis olabilecegi diisiiniilebilir. Ogrencilerin on-test
asamasinda diger boyutlara nazaran bu boyutta almis olduklar1 gérece daha yiiksek
puanlar, bunu destekler niteliktedir.

Arastirmada kullanilan 6lgegin iigilincii alt boyutu fiziksel 6zellik boyutudur.
Aragtirmanin deneysel siirecinde deney grubuna, fiziksel 6zellik farkliliklarina ait
gorsel sanatlar etkinlikleri uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda deney grubunun
fiziksel 6zellik farkliliklarina ait farkindalik kazandiklar1 goriilmiistiir.

Farkliliklara saygi egitiminde farkl fiziksel 6zelliklere sahip bireylere yonelik
olusturulan farkindalik tizerinde de durulmaktadir. KEDV (2006), 6grencilere fiziksel
ayrimciliklarla ilgili farkindalik kazandirmak i¢in, fiziksel goriintiisiinden dolay1 alay
edilen bir cocugun hikayesinin okuma aktivitesi seklinde okunabileceginden
bahsetmektedir. Boylece bu durumda olan bir cocugun ne hissettigi, onun yerinde olup
olmak istemedigi, nasil davranislar 6nerilebilecegi gibi konularda 6grencilerin fikir
yiirlitmesi saglanabilir (KEDV, 2006: 41).

Aragtirmada kullanilan 6l¢egin alt boyutlarindan bir tanesi de kiiltiirel kimlik
boyutudur. Arastirmanin deneysel siirecinde deney grubuna, kiiltiirel kimlik
farkliliklarina ait gorsel sanatlar etkinlikleri uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda
deney grubunun kiiltiirel kimlik farkliliklarina ait farkindalik kazandiklar
gorilmiistiir.

Disiplinler arasi bir caligmay1 gerektiren sanat egitimi, kiiltiirleraras1 anlayisi ve
saygiy1 bireylere kazandirmayi, bireylerin i¢inde oldugu toplumu ve diger toplumlari
olusturan kiiltlirel kimliklerini tanimalarina olanak vererek zengin bir 6grenme alani
saglar (Blocker’dan aktaran Dilmag, 2015: 304). Aktin vd. (2015), simif igerisinde
cocuklarin farkl kiiltiirlere ait renkli sunumlar, oyunlar ve drama ile farkl kiiltiirel
rolleri uygulama ve farkli kiiltiirden bireylerin yasantisini anlama firsatina ulastiklar
sonucuna ulagsmislardir. Cocuklarin farkli kiiltiirleri tanima konusunda farkindalik
olusturmak amaciyla bir program hazirlayan Sentuna (2011) ise ¢ocuklarin farkli
kiiltiirleri tanimalarinin 6nemi ve dogrulugunu ispatlar nitelikte bulgular elde etmistir.
Ayrica Giugni (2008), cok kiiltiirliiliigiin 6nemi ve bunun dnyargi karsitlig, esitlik ve
sosyal adaletle nasil baglantili oldugu hakkindaki aragtirmasiyla bu alana katki

saglamistir.
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Arastirmanin ti¢lincii alt problemine iliskin kontrol grubunun farkliliklara saygi
diizeylerinin, uygulanan program 6ncesi ve sonrasi birbirlerinden farkli olup olmadig:
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun tiim alt boyutlarda
(toplumsal cinsiyet, engel durumu, fiziksel 6zellik ve kiiltiirel kimlik) ve 6lgegin
tiimiinden aldig1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin deney ve kontrol gruplarinin
farkliliklara saygi diizeylerinin uygulanan program sonrasi birbirlerinden farkli olup
olmadigini incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda bir boyut (engel durumu)
disinda 3 alt boyutta (toplumsal cinsiyet, fiziksel 6zellik ve kiiltiirel kimlik) ve 6lgegin
timiinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu son test lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu sonuca gore, uygulanan gorsel sanatlar etkinliklerinin ¢ocuklarin
farkliliklarina sayg1 diizeylerini gelistirdigi goriilmektedir.

Sanat, bir digiinme bi¢imini ve kisinin kendini, toplumunu ve degerlerini
bilmenin bir yolunu temsil eder. Gorsel sanat egitiminin toplumsal deger yargilarinin
olusumunda ve gelisiminde 6nemli rol oynadig1 arastirmacilar tarafindan da ortaya
koyulmustur (Kirschenbaum, 1995; Unver, 2015; Mercin ve Diksoy, 2017; Dilmag ve
Topuz, 2017; Erol ve Giiltekin, 2011; Dilmag ve Oztiirk, 2016). Kirschenbaum, deger
yargilariin gergeklestirilmesinde bireyin sanat egitimi kapsaminda kendi duygu,
inan¢ ve Onceliklerinin farkina varmasi, onurlu, elestirel ve yaratict diisiinmesi,
iletisim ve sosyal becerilerinin gelistirilmesini oGnemsemektedir (Kirschenbaum, 1995:
40). Unver (2015)’e gore dzgiir anlatim olanag: ile birey olabilme siirecini hizlandiran
sanat, ontolojik yapis1 geregi toplumsal etkisini agiga ¢ikartir ve bu yiizden sanat ve
egitiminin kisiye kazandiracagi degerlerin yerini higbir ders tutmamaktadir (s. 119).

Akbag (2008), ogretim programlarinin hazirlanmasinda toplumsal giivene,
bilimsel ve teknolojik gelismeye, refaha ve sanata etki eden degerlerin yer almasinin
onemli oldugundan bahsetmektedir (s. 23). Bunun yaninda Taskesen vd. (2012),
bireyin degerler egitiminde ve gelisiminde bilimselligin yaninda, sanatsal
uygulamalarin da vazgecilmez bir nitelige sahip oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada
da ogrencilerin farkliliklara saygi diizeyinin gorsel sanatlar egitimi yoluyla olumlu
yonde arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Yalnizca Gorsel Sanatlar alaninda degil, deger egitimi yoluyla pek ¢ok farkli
alanda degerler egitimi ile 6grencilere degerlerin kazandirildigi gorilmistiir. Sosyal

bilgiler dersi i¢in (Cengelci, 2010) saygi, hosgdrii ve yardimseverlik degerlerini
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Ogrenip glinliik yasamlarina aktarmaya calistiklart sonucuna ulagilmistir. Duer, vd.
yaptig1 ¢alismada (2002), uygulanan program ile 6grencilerin saygi ve sorumluluk
diizeylerinde olumlu gelisme gosterdigi belirlenmistir. Yoneticiler tarafindan tutulan
kayitlarda da, kabul edilmeyen davraniglarda bir diisiis saptanmuistir.

Akbas (2009) ve Ryan and Bohlin (1999) deger 6gretiminde 6grencilerin izleyici
veya dinleyici oldugu etkinlikler yerine, aktif oldugu etkinliklerin kullanilmasinin
onemine deginmislerdir. Bu arastirmada da uygulanan gorsel sanatlar temelli etkinlikler
araciligi ile 6grencilerin mesleki cinsiyet farkindaligi konusunda bilinglendigi; engelli
bireylerin toplumda yasadiklar sikintilara ve zorluklara kars1 farkindalik gelistirdikleri;
insanlarin dig goriiniisleri ile ilgili 6n yargili olunmamasi gerektigini fark ettikleri; farkli
kiiltiirlere yonelik yemek, giyim, gelenek, gorenek, yasam sekli gibi farkliliklara ve farkli
irk/kdkene yonelik onyargili olma durumuna yonelik farkindalik gelistirdikleri sonucuna

ulagilmuastir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglart 1s18inda arastirmacilara ve uygulayicilara Oneriler

sunulmustur.
5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

e Literatiir incelendiginde gorsel sanatlar ve degerler egitimi ile ilgili yeterli
caligma olmadig goriilmiistiir. Gorsel sanatlarin degerler egitimine katkisi
baglaminda yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar etkinlikleri uygulanarak farkli okul
ve smuf diizeyindeki 6grencilerin farkliliklara saygi kazanim ve tutumlarina
etkisini test edecek deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar egitimi farkli sosyokiiltiirel
diizeydeki ¢ocuklarin devam ettigi kurumlarda uygulanarak, elde edilen
bulgular tizerinden ¢ocuklarin farkliliklara saygi diizeyleri karsilastirilabilir.

e Farkli degerleri kazandirmaya yonelik Gorsel Sanatlar etkinlikleri

gelistirilerek bu etkinliklerin etkililigi ol¢tilebilir.
5.2.2. Uygulamacilara Oneriler

e Ogretmen yetistirme programlarinin miifredati ve mevcut egitim programlari,
dogrudan veya dolayli olarak cocuklarin kisisel veya toplumsal degerlerine

odaklanan degerler {izerine bir iinite saglayabilir.
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e EKk-1’de belirtilen Gorsel Sanatlar dersinde farkliliklara saygi temelli gorsel
sanatlar etkinliklerinin kullanilmasi 6nerilir.

e Farkliliklara saygi temelli gorsel sanatlar egitimi ile ortaokul 6gretmenlerinin
degerler egitimine dayali egitim planlarini olusturmalari i¢in hizmet Oncesi
ve hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Bu arastirmada farkliliklara saygi etkinliklerinin etkili olusundan hareketle,
bu degerin kazanimi ve Onemi ile ilgili gorsel sanatlar gretmenlerine

seminerler diizenlenebilir.

62



KAYNAKCA

Adams, L. D. and Ebbeck, M. (1997). The early years and the development of tolerance,
International Journal of Early Years Education, 5(2), 101-106, doi:
10.1080/0966976970050202.

Aladag, S. (2009). [lkégretim sosyal bilgiler éSretiminde deger egitimi yaklasimlarinin
ogrencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi. Basilmamis Doktora
Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Altan, M. Z. (2011). Coklu zeka kurami ve degerler egitimi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,
1(4).

Akbasg, O. (2008). Deger Egitimi Akimlarina Genel Bir Bakis. Degerler Egitimi Dergisi, 6
(16) 9-27.

Akbas, O. (2009). IIkdgretim okullarinda gérevli brans dgretmenlerinin deger 6gretimi

yaparken kullandiklar etkinlikler: 2004 ve 2007 yillarina iliskin bir karsilastirma.
Kastamonu Egitim Dergisi, 17,2, 403-414.

Akkurt, S. ve Boratav, O. (2018). Neden sanat egitimi? Uluslararasi Egitim Arastirmacilart
Dergisi, 1 (1), 54-60.

Aktin, K., vd. (2015). Okul 6ncesi donemde farkli kiiltiirlerin 6gretimine yonelik uygulamali
bir calisma. Uluslararast Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2015(4), 258-277.

Allport, G.W., et al. (1960). A study of values, Boston: Houghton-Mifflin.

Alter, F., et al. (2009). The challenges of implementing primary arts education: What our
teachers say. Australasian Journal of Early Childhood, 34 (4), 22-30.

Arslan, M. (2007). Tiirk egitim sisteminde degerler sorunu ve egitim programlarina
yansimasi. R. Kaymakcan, vd. (Ed.), Degerler ve Egitimi Uluslararas1 Sempozyumu,
635-656, Istanbul: DEM Yaynlari.

Artut, K. (2001). Sanat egitimi kuramlar: ve yontemleri. Ankara: Am Yayincilik.
Artut, K. (2007). Okul Oncesinde Resim Egitimi. Ankara: Am Yayicilik.
Ayaydin, A. (2009). Coklu zekd tabanli gorsel sanatlar egitimi. Ankara: Glindiiz Yayincilik.

Ayaydin, A., vd. (2011). Sanat egitimi ve gorsel sanatlar ogretimi. A. O. Alakus, ve L. Mercin
(Ed.). A Pegem Akademi.

Aykut, A. (2012). Sanat egitiminde estetik. Istanbul: Hayalperest Yaymevi.
Balint, P. (2006). Respect relationships in diverse societies. Res Publica, 12 (1), 35-57.

Bayir, E. (2019). 9 ve 10. siniflara ahlak egitimi vermede gorsel sanatlarin etkisi. Basilmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Bagbay, A. (2014). Cokkiiltiirlii egitim kapsamindaki derslerinin incelenmesi: Georgia State
Universitesi 6rnegi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14 (2), 585-608.

Bigler, R. S. and Liben, L. S.(1993). A cognitive-developmental approach to racial
stereotyping and reconstructive memory in euro-american children. Child
Development, 64(5), 1507-1518. Erigim: 13 Agustos 2021,
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1993.tb02967.x

Buyurgan, S., vd. (2005). Gérsel sanatlar egitiminde miize egitimi ve uygulamalari. Ankara:
Gorsel Sanatlar Egitimi Dernegi.

Buyurgan, S. ve Buyurgan, U. (2007). Sanat egitimi ve 6gretimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Buzelli, C. A. (1992). Young children’s moral understanding: Learning about right and wrong,
Young Children, 47(6), 47-53.

63


https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.1993.tb02967.x

Biiyiikoztirk, S., vd. (2008). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.
Biiyiikoztirk, S., vd. (2016). Sosyal bilimler i¢in istatistik. Ankara: Pegem Akademi.
Caposwki, G. (1996). Managing diversity. Management Review, 85, 13-19.

Caspe, M., et al. (2008). Development of “The Respect for Differences Scale ”"(RDS): A new
parent report measure (No. 118bff0519bc4a218bdaalaafb9082fc). Mathematica Policy
Research.

Christensen, L. M. and Kirkland, L. D. (2010). Early childhood visual arts curriculum: Freeing
spaces to express developmental and cultural palettes of mind. Childhood Education,
86(2), 87-91.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma ydntem yaklasimlari,
(Research design: Qualitative, quantitative and mixed methods approaches). Selguk
Besir Demir (cev. ed.), Ankara: Egiten Kitap Yayincilik.

CSCENPA (Curriculum Standing Committee of National Education Professional
Associations). (2007). Developing a Twenty-first Century School Curriculum for all
Australian Students.

Cengelci, T. (2010). [ikogretim besinci simif sosyal bilgiler dersinde degerler egitiminin
gergeklestirilmesine iliskin bir durum ¢aligmasi. Basilmamig Doktora Tezi. Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Cokluk, O., vd. (2016). Sosyal bilimler icin ¢ok degiskenli istatistik SPSS ve Lisrel
uygulamalar: (4. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Derman-Sparks, L. (1989). Anti-bias curriculum: Tools for empowering young children.
Washington, DC: National Association for the Education of Young Children.

DEST (Australian Government Department of Education, Science and Training). (2003). The
values education study (Final Report). Melbourne: Curriculum Corporation. Retrieved:
August 20, 2021, from
://lwww.curriculum.edu.au/verve/resources/VESFinalReport14Nov.pdf

Dewey, J. (1934). Art as experience. New York: Penguin Group (USA) Inc.

Digler, M. ve Atalay, M. C. (2016). Ilkokul 6grencileri igin gérsel sanatlar dersinin 6nemi ve
Ogretmenlerin alan bilgisi yetkinlikleri. XV. Uluslararasi Katilimh Simif Ogretmenligi
Sempozyumu Bildiriler iginde, 11-74 Mayis 2016, Mugla, 928-943.

Dilmag, O. ve Topuz, B. (2017). Erken ¢ocukluk déneminde degerlerin 6gretilmesinde sanat
egitiminin rolii. The Journal of Academic Social Science Studies, 63, 39-49.

Dilmag, O. (2015). Degerlerin kazandirilmasinda sanat egitiminin rolii. Bircan, H. H. ve
Dilmag, B. (Ed.), Degerler Bilangosu iginde (s. 299-310). Konya: Cizgi Kitabevi.

Diversity Task Force. (2001). Best practices in achieving workforce diversity, U.S. department
of commerce and vice president al gore’s national partnership for reinventing
government  benchmarking study. Retrieved: August 15, 2021, from
https://govinfo.library.unt.edu/npr/library/workforce-diversity.pdf

Divrengi, M. ve Aktan, E. (2010). Farkindayim farkhiliklara saygiliyim. Ankara: Egiten Kitap.
Dogan, H. (1997). Egitimde program ve 6gretim tasarimi, Ankara: Onder Matbaacilik.

Duer, M., et al. (2002). Character education effectiveness. Chicago, lllionis: Master of Arts
Action Research Project, Saint Xavier University&SkyL ight Professional, Field-Based
Masters Program (SO 034383, ED 471 100). www.eric.ed.gov

Dunn, J. (1988). The development of social understanding, Cambridge: Cambridge University
Press.

64



Diindar Sayin P. ve Sadik F. (2011). Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin siyasal
kiiltiir olusturma baglaminda degerlendirilmesi (Bir durum incelemesi), 1. Uluslararasi
Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi, 5-8 Ekim 2011, Eskisehir, Tiirkiye, Bildiriler
i¢cinde, 1, 189-190.

Eisner, E. W. (1991). What really counts in schools. Educational Leadership, 48(5), 10-17.
Eisner, E. (2002). The arts and the creation of mind. New Haven: Yale University Press.

Ekmisoglu, M. (2007). Erken Cocukluk Déneminde Farkliliklara Saygr Egitimi Kavami
Hakkinda Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi ve Farkliliklara Saygi Olgegi’nin
Gegerlik Giivenirlik Calismasi. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi. Onsekiz Mart
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Ergene, O. (2020). Matematik egitimi alaninda 6l¢ek gelistirme ve dlgek uyarlama makaleleri:
betimsel icerik analizi. Yasadik¢a Egitim, 34 (2), 360-383.

Erol, S. E. ve Giiltekin, M. (2011). Gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin kazanimlarinda
yer alan degerlerin Ggretmen goriislerine gore degerlendirilmesi. Degerler Egitimi
Sempozyumu, Eskisehir Osmangazi tiniversitesi, Eskisehir.

Ewing, R. (2010). The arts and australian education: Realising potential. Australia; ACER
Press, Retrieved: August 20, 2021, from
http://research.acer.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=1020&context=aer

Firat, S. (2008). Belediyelerin engellilere doniik sosyal hizmet projeleri. Toplum ve Sosyal
Hizmet, 19(1), 89-100.

Fischer, E. (2005). Sanatin gerekliligi. Cevat Capan (gev.). Istanbul: Payel Yaymevi.

Friendly, M. (2007). How ECEC programmes contribute to social inclusion in diverse
societies. Early Childhood Matters, 108, 11-14.

Giugni, M. (2008). Exploring Multiculturalism, Anti Bias and Social Justice in Children's
Services. Sydney: Professional Support Coordination Unit and Children's Services
Central.

Gliner, J. A,, et al. (2015). Uygulamada arastirma yontemleri: Desen ve analizi biitiinlestiren
yaklasim. Selahattin Turan (¢ev. ed). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Gokaydm, N. (1996). Amag, cocugun ve gencin yaratict giliclinii ve estetik sezgisini
gelistirmek olmalidir. Milli Egitim, (131), 27, 28.

Goémleksiz M. ve Ciiro E. (2011). Sosyal bilgiler dersi gretim programinda yer alan degerlere
iliskin 6grenci tutularinin degerlendirilmesi, Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 8 (1).

Giincel Tiirkge Sozliik, (2020), Erisim: 10 Mayis 2021, www.tdk.gov.tr.

Giingor, S. (2014). Egitim ve egitim yonetiminde paradigmalar. Kafkas Egitim Arastirmalari
Dergisi, 1(3), 26-40

Giliglii, M. (2015, Nisan). Tirkiye’de degerler egitimi konusunda yapilan arastirmalar.
Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye'de Beceri, Ahlak ve Degerler
Egitimi Uluslararasi Sempozyumu Bildiri Kitabi ig¢inde. Cilt 1, Ankara: Atatiirk
Aragtirma Merkezi.

Giines, F. (2015, Nisan). Degerler egitiminde yaklasim ve modeller. Egitimde Gelecek
Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye 'de Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararasi
Sempozyumu Bildiri Kitab: iginde. Cilt 1, 1-20, Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi.

Giines, F. ve Kose, N. (2015). Japonya ve Ingiltere’de degerler egitiminin incelenmesi.
Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye'de Beceri, Ahlak ve Degerler
Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiri Kitabt iginde. Cilt 2, 1047-1058, Ankara:
Atatiirk Aragtirma Merkezi.

65



Halstead, J. M and Taylor M. J. (1996). Values in education education in values. London: The
Falmer Press.

Halstead, J. M. and Taylor, J. M. (2000). Learning and teaching about values: A review of
recent research. Cambridge Journal of Education, 30, 2, (169-202).

Harland, J., et al. (2000). Arts education in secondary schools: Effects and
effectiveness. Slough: NFER.

Henson, R. K., and Roberts, J. K. (2006). Use of exploratory factor analysis in published
research: Common errors and some comment on improved practice. Educational and
Psychological measurement, 66(3), 393-416.

Hu, L. T., and Bentler, P. M. (1999). Cutoff criteria for fit indexes in covariance structure
analysis: Conventional criteria versus new alternatives. Structural equation modeling. A
multidisciplinary journal, 6(1), 1-55. Doi: 10.1080/10705519909540118.

Hunt, B. S. (1981). Effects of values activities on content retention and attitudes of students in
junior high social studies classes. Unpublished Doctoral thesis. Arizona State
University, Tuscon, USA.

Ibrahim, N. (2000). The development of value awareness through art education. Unpublished
Master Thesis. Department of Culture and Values in Education McGill University,
Montreal, Canada.

Iscan Demirhan, C. (2007). llkogretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programimn Etkililigi.
Basilmamis Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kale, N. (2007). Nasil bir degerler egitimi? Degerler ve Egitimi Uluslararasi Sempozyumu
(26-28 Kasim 2004), 313-322, Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi Yayinlari.

Kanath Oztiirk, F. (2018). Cokkiiltiirlii egitim c¢ercevesinde hazirlanan etkinliklerle
Jarkhliklara saygi degeri ve arastirma becerisi gelistirmeye yonelik bir eylem
arastirmast. Basilmamis Doktora Tezi. Cukurova Universitesi: Adana.

Kaplan, K. (2015, Nisan). “Okul ¢cagindaki ¢ocuklar i¢in yazilmis ¢eviri eserlerde kullanilan
gorsellerin deger aktarimdaki etkisi”. Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine
Tiirkiye 'de Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararas: Sempozyumu Bildiri Kitabi
i¢inde, Cilt 1, 793-810, Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi.

Kaptan, S. (1998). Bilimsel arastirmalar ve istatistik teknikleri (BAT). Ankara: Tekisik Web
Ofset Tesisleri.

Karasar, N. (2004). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Nobel Yayimcilik.

KEDV (Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi). (2006). Erken cocuklukta farklilikiara saygi
egitimi el kitab. Istanbul: Derin Yaynlari.

Kerr, B. (Ed.). (2009). Encyclopedia of giftedness, creativity, and talent (Vol. 1). USA: Sage.

Keskin, Y. ve Ogretici B. (2013). Sosyal bilgiler dersinde “duyarlilik” degerinin etkinlikler
yoluyla kazandirilmasi: nitel bir arastirma. Degerler Egitimi Dergisi, 11 (25), 143-181,
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

Kirisoglu, O. T. (2002). Sanatta egitim ve gormek, 6grenmek. Ankara: Pegem Yayincilik.

Kirschenbaum, H. (1995). 100 Ways to enhance values and morality in school and youth
settings. USA: Allyn & Bacon.

Kline, R. B. (2011). An easy guide to factor analysis. New York: The Guilford Press.

Kuebli, J. (1994). Young children’s understanding of everyday emotions, Young Children,
49(3), 36-47.

66



Lin, M., et al. (2008). Teaching Anti-bias Curriculum in teacher education programs: What
and How, Teacher Education Quarterly, 35(2), 187-200. Retrieved: July 20, 2021, from
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ817318.pdf

Lindsey, A., etal. (2015). The impact of method, motivation, and empathy on diversity training
effectiveness. Journal of Business and Psychology, 30(3), 605-617. doi:
10.1007/s10869-014-9384-3.

Lummis, G. W., et al. (2014). An investigation of Western Australian Pre-service primary
teachers' experiences and self-efficacy in the arts. Australian Journal of Teacher
Education, 39(5), 50-64.

MacNaughton, G. (2006). Respect for diversity: An international overview. Working Papers
in Early Childhood Development, No. 40. Bernard van Leer Foundation, The Hague,
The Netherlands. Retrieved: July 3, 2021, from
https://issuu.com/bernardvanleerfoundation/docs/promoting_social_inclusion _and_res
pect_for diversi

McArdle, F. (2005). What if...? Art as language in early childhood. Every Child, 11(2), 6-7.

MEB, Ik Ders Genelgesi. (2009/70). Erisim: 2 Aralik 2019,
https://www.memurlar.net/common/news/documents/148785/ilkders.pdf

MEB. (2010). 2010/53 Nolu Genelgesi.

MEB. (2018). Gorsel sanatlar dersi 6gretim programi (1-8. siniflar). Ankara. Erisim: 2 Aralik
2019, http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018121111026326-
GORSEL%20SANATLAR.pdf

Mercin, L. ve Alakus, A. O. (2007). Birey ve toplum igin sanat egitiminin gerekliligi. D.U.
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, 14-20.

Mercin L. ve Diksoy I. (2016). Yenilenen gorsel sanatlar dersi dgretim programinin grafik
tasarim Ogretimine iliskin Ogretmen goriisleri. Hitit Universitesi Uluslararasi
Gegmisten Gelecege Sanat Sempozyumu. Corum.

Mercin, L. ve Diksoy, 1. (2017). Degerler egitiminde gorsel sanatlarm yeri. O. Demirel ve S.
Dinger (Ed.), Kiiresellesen diinyada egitim iginde (s. 287-296). Ankara: Pegem
Akademi.

Monsivais- Elder, J.(2018). Anti-racist education through the visual arts: lesson plans for
early childhood educators, master's projects and capstones. 753. University of San
Francisco, Retrieved: March 6, 2021, from
https://repository.usfca.edu/capstone/753

Moreno,T. and Dongen, J, V. (Ed.). (2007). Promoting social inclusion and respect for
diversity in young children’s environments. Early Childhood Matters, 108, 5-6.

Murray, J. (2012). Learning to live together: an exploration and analysis of managing cultural
diversity in centre-based early childhood development programmes. Intercultural
Education, 23(2), 89-103.

Oreck, B. (2004). The artistic and professional development of teachers: A study of teacher's
attitudes toward and use of the arts in teaching. Journal of Teacher Education, 55(1),
55-69.

Oksiiz, Y. (2012). Ingiltere ve Tiirkiye’deki simf dgretmenlerinin ‘deger egitimi’ agisindan
karsilastirilmasi: Lancashire — Samsun Ornegi, 23, Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 145-172.

Oksiiz, Y. ve Giiven, E. (2012). Farkliliklara sayg:1 dlgegi (FSO): gegerlik ve giivenirlik
calismasi. The Journal of Academic Social Science Studies, 5(5), 457-473.

Ozensel, E. (2003). Sosyolojik bir olgu olarak deger. Degerler Egitimi Dergisi, 1 (3), 217-239.

67


https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ817318.pdf
https://issuu.com/bernardvanleerfoundation/docs/promoting_social_inclusion_and_respect_for_diversi
https://issuu.com/bernardvanleerfoundation/docs/promoting_social_inclusion_and_respect_for_diversi
https://www.memurlar.net/common/news/documents/148785/ilkders.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018121111026326-GORSEL%20SANATLAR.pdf
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/2018121111026326-GORSEL%20SANATLAR.pdf

Ozkabak Yildiz, T. (2018). 5-6 yas grubu icin gelistirilen aile katiimh Farkliliklara Sayg
Programi’min ¢ocuklarin farkliliklara say: diizeyine etkisinin incelenmesi. Basilmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi, Istanbul.

Ozkemahli, S. (2019). II kademe gorsel sanatlar dersi égretmenlerinin degerler egitiminin
etkileri tizerine goriisleri: Samsun ili 6rnegi. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ondokuz
Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Ozsoy, V. (2003). Gorsel sanatlar egitimi: Resim—is egitiminin tarihsel ve diisiinsel temelleri.
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Ozsoy, V. (2017). Gorsel sanatlar egitiminde ozel ogretim yontemleri (resim-is egitimi).
Ankara: Pegem Yaynlari.

Rokeach, M. (1973). The nature of human values. New York: The Free Press.
Ryan, K. and Bohlin, K. (1999). Building Character in Schools. California: Jossey-Bass Inc.
San, 1. (1985). Sanat ve egitim. Ankara: Ankara Universitesi Basimevi.

Saylik, A., et al. (2016). Diversity management and respect for diversity at
schools. International Journal of Progressive Education, 12(1), 51-63.

Schwartz, S. H. (1992). Universals in the content andstructure of values: Theoretical advances
and empiricaltests in 20 countries. M. Zanna (Ed.), Advances inexperimental social
psychology iginde (s,1-65), London: Academic.

Seger, 1. ve Giilbahge, A. (2013). Cocuklarda anksiyete duyarlilik 6lceginin tiirk kiiltiiriine
uyarlanmast: giivenirlik ve gegerlilik ¢aligmasi. Middle Eastern & African Journal of
Educational Research, 3, 91-106.

Shauna, Y. (2002). Student workshop: Respect for differences, School Library Journal, 48
(12), 66.

Sidekli, S., vd. (2015). “Etkinliklerin 6grencilerin vefa degerine iliskin farkindaliklarina
etkisi”. Egitimde Gelecek Arayiglari: Diinden Bugiine Tiirkiye’'de Beceri, Ahlak ve
Degerler Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiri Kitab: i¢inde. Cilt 1, 315-334,
Ankara: Atatilirk Arastirma Merkezi.

Siraj-Blatchford, | and Clarke, P. (2000). Supporting identity, diversity and language in the
early years. Buckingham: Open University.

Smagorinsky, P. and Taxel, J. (2004). The discourse of character education: Ideology and
politics in the proposal and award of federal grants. Journal of Research in Character
Education, 2(2), 113-140.

Smith, C. (2009). Persona dolls and Anti-bias Curriculum practice with young children: A
case study of Early Childhood Development teachers Unpublished Master Thesis.
University of Cape Town, South Africa.

Sulak, S. E., vd. (2015, Nisan). “Giinimiizde gittik¢e kaybolan degerlerimizin belirlenmesi ve
bu duruma yonelik ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi {izerine nitel bir arastirma”.
Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye'de Beceri, Ahlak ve Degerler
Egitimi Uluslararasi Sempozyumu Bildiri Kitabr iginde, Cilt 1, 485-502, Ankara:
Atatiirk Arastirma Merkezi.

Swadener, B. B. and Miller-Marsh, M. (1993, Nisan). Antibias early education: Toward a
stronger teacher voice in research. Amerikan Egitim Arastirmalari Dernegi Yillik
Toplantisinda sunulan bildiri, Atlanta.

Sentuna, A. B. (2011). Okul Oncesi Egitim Alan 48-60 Aylik Cocuklarin Farkli Kiiltiirleri
Tammalarinin, Diinyadaki Farkli Kiiltiirlere Karsi Bakis Ac¢ilarinda Yaratacagi

68



Farklarin Incelenmesi. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi,
Istanbul.

Tabachnick, B. G. and Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics. Boston: Allyn and
Bacon.

Tagkesen, O., vd. (2012). Sanat Egitimi Alan ve Almayan Lise Ogrencilerinin Erdem Etigi
Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Erzincan  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 14(1), 61-80.

Taylor, M. J. (Ed.). (2000). Values education: Issues and challenges in policy and school
practice. London, Farmer.

Terenzini, P. T., et al. (2001). Racial and ethnic diversity in the classroom: Does it promote
student learning? The Journal of Higher Education, 72 (5), 509-531.

Tezcan, M. (1974). Tiirklerle ilgili stereotipler (kalip yargilar) ve Tiirk degerleri iizerine bir
deneme. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakdiltesi Yaynlari.

Theodorson, G.A. and Theodorson A.G. (1969). A modern dictionary of sociology. New York:
Crowell.

Thornberg, R. (2016). Values education in Nordic preschools: A commentary. International
Journal of Early Childhood, 48(2), 241-257. doi: 10.1007/s13158-016-0167-z

Tok, M. ve Bostanoglu, O. (2015, Nisan). “Hosgorii degerinin kazandirilmasiyla var olan
onyargilarin azaltilmas1”. Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye’de
Beceri, Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararasi Sempozyumu Bildiri Kitab: i¢inde, Cilt
1, 595-622, Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi.

Topgubast, T. (2015). Farkliliklara sayg egitim programinin 6grencilerin farkliliklara saygi
diizeyine etkisi. Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi. Kocaeli Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Kocaeli.

Tiibitak (2021). Birlesmis Milletler - "Yiiriiyen Akil Projesi: Engelli Genglik" Projesi. Erigim:
5 Eyliil 2021, https://tusside.tubitak.gov.tr/tr/projeler/birlesmis-milletler-yuruyen-akil-
projesi-engelli-genclik-projesi

Tiirkdogan, G. (1984). Sanat Egitimi Y&ntemleri (Resim-is Ogretimi). Ankara: Kadioglu
Matbaasi.

Tiizer, A. (2015, Nisan). “Farklilikta birlik, hosgorii ve yaraticiligin imkéni olarak mistik/ sufi
felsefe”. Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye'de Beceri, Ahlak ve
Degerler Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiri Kitabt i¢inde, Cilt 1, 1263-1280,
Ankara: Atatiirk Aragtirma Merkezi.

UNESCO. (2001). Universal declaration on cultural diversity. Adopted by the 31st session of
the general conference of UNESCO, Retrieved: July 20, 2021, from
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/pdf/5_Cultural_Diver

sity EN.pdf
UNESCO. (2005). Living values education. www.livingvalues.net

Upitis, R. (2001). Arts education for the development of the whole child. Elementary Teachers'
Federation of Ontario. Erisim:
https://cms5.revize.com/revize/williamsvilleschools/forestelementary/mr_vogan/docs/
Arts%20Education%20for%20the%20Development%200f%20the%20Whole%20Chil

d.pdf

Uyumaz, G., vd. (2016). Acimlayici1 faktor analizinde tekrar edilebilirlik: Kavram ve
uygulama. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (2), 659-675.

69


http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/pdf/5_Cultural_Diversity_EN.pdf
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/pdf/5_Cultural_Diversity_EN.pdf
https://cms5.revize.com/revize/williamsvilleschools/forestelementary/mr_vogan/docs/Arts%20Education%20for%20the%20Development%20of%20the%20Whole%20Child.pdf
https://cms5.revize.com/revize/williamsvilleschools/forestelementary/mr_vogan/docs/Arts%20Education%20for%20the%20Development%20of%20the%20Whole%20Child.pdf
https://cms5.revize.com/revize/williamsvilleschools/forestelementary/mr_vogan/docs/Arts%20Education%20for%20the%20Development%20of%20the%20Whole%20Child.pdf

Uner, E. (2011). Okul dncesi egitim programindaki 36-72 aylik cocuklara farkliliklara sayg
egitimi  kazandirmamn  ogretmen goriisleri dogrultusunda  degerlendirilmesi.
Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi. Erciyes Universitesi, Kayseri.

Unver, E. (2015). Sanatin ve sanat egitiminin deger olusturmada yeri ve énemi. Uluslararasi
Hakemli Tasarim ve Mimarlik Dergisi, 4(2), 111-120.

Van Ausdale, D. and Feagin, J. R. (1996). Using racial and ethnic concepts: The critical case
of very young children. American Sociological Review, 61(5), 779-793.

Veugelers, W. and Vedder, P. (2003). Values in teaching, Teachers and Teaching: Theory and
Practice, 9 (4), 377-389.

Vural, R. A. and Gomleksiz, M. (2010). Us and others: A study on prospective classroom
teachers' discriminatory attitudes. Eurasian Journal of Educational Research (EJER),
38, 216-233).

Winter, P. A., et al. (1998). The influence of work values on teacher selection decisions: the
effects of principal values, teacher values, and principal-teacher value interactions,
Teaching and Teacher Education, 14 (4), 385-400.

Yazici, K. (2006). Degerler egitimine genel bir bakis. Tirkliik Bilimi Arastirmalari, 19 (1),
499-522.

Yazici, E., vd. (2015). “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin ¢ocuklarin
farkindalik diizeylerini gelistirmeye yonelik kullandiklart yontem ve tekniklerin
incelenmesi”. Egitimde Gelecek Arayislari: Diinden Bugiine Tiirkiye 'de Beceri, Ahlak
ve Degerler Egitimi Uluslararasi Sempozyumu Bildiri Kitabi i¢inde, Cilt 2, 1283- 1298,
Ankara: Atatiirk Arastirma Merkezi.

Yesil, R. ve Aydin, D. (2007). Demokratik degerlerin egitiminde yontem ve zamanlama.
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 11 (2), 65-84.

Yilmaz, M. (2009). Gorsel sanatlar egitiminde uygulamalar: (175 uygulama bigimi ile).
Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayimcilik.

Yilmaz, K. (2015). “Degerler egitimi {izerine diisiinceler: Arastirmalarin biitiinlestirilmesi”.
Egitimde Gelecek Arayiglari: Diinden Bugiine Tiirkiye'de Beceri, Ahlak ve Degerler
Egitimi Uluslararas: Sempozyumu Bildiri Kitabt iginde, Cilt 1, 79-100, Ankara: Atatiirk
Aragtirma Merkezi.

Zweig, C. (1986). Exploring the link between arts and sciences. Los Angeles Times, 6.

70



EKLER

Ek 1: Farklihklara Sayg: Temelli Gorsel Sanatlar Etkinlik Ornekleri

Etkinlik 1

Mesleki Cinsiyet Farkhihg:

Kazammlar

e Segilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat galigmasina yansitir.

e Gorsel sanat ¢alismalarim olustururken sanat elemanlan ve tasarim ilkelerini

kullanr.

Ara Disiplinlerle Cinsiyete dayali mesleki ayrimeih@mmn farkina varir. (Insan haklar1 ve Vatandaglik

Hliskilendirme Egitimi)

Siire: Bir ders saati

Materyal ve ara¢- | Kagit, renkli kalemler, meslekleri gosteren gorseller

gere¢

Isleyis Ogrencilere “sadece erkeklerin ya da sadece kadinlarin yapabilecegi meslekler var midir?”
sorusu sorularak dgrencilerin goriisii alinir. Cinsiyet ayrim yapmadan, ilgi ve becerilere
gore meslek secmenin gerektigi tizerinde durulur ve fikir vermek adna farkli meslek
gruplarma ait gorseller simgesel olarak dgrencilere gosterilir. Ogrencilerden bir meslek
grubunu kaliplasmus cinsiyetlerden farkli resimlemeleri istenir. Birbirlerinin resimlerini
incelemeleri saglanarak cinsiyete dayali mesleki ayrimeilikla ilgili tartisma yapilir.

Etkinlik 2 Hikayeden Resme

Kazammlar

® Gorsel sanat galismasindaki fikirlerini ve deneyimlerini; yazih, sozlii, ritmik, drama
vb. yontemlerle gosterir.

® Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat ¢alismasina yansitir.

® Gorsel sanat galismalarmm olustururken sanat elemanlart ve tasarim ilkelerini

kullanr.

e Hikayede gecen karakterlerin yapisim algilar ve soyler.

Ara Disiplinlerle

Zamant iyi kullanmay1 6grenir (Rehberlik ve Psikolojik Damgma).

Iliskilendirme Fiziksel farkhiliklara sayg1 duymay 6grenir. (Ozel Egitim)

Siire Bir ders saati

Materyal ve arag- | Herhangi bir boya tiirii (kuru boya, pastel, guvas, suluboya), resim kagidi, hikaye kitabi
gereg

Isleyis Ogrencilere farkhliklara sayg1 degerini(hayvanlarla ilgili) isleyen kisa bir hikdye okunur

(Om. “Tombak Kepge Kulak”, “Farkli ama Ayni” vb.). Hikéyedeki kahramanlarm fiziksel
yapilarma yonelik 6zellikleri ve farkliliklart smif ortaminda tartisilip genel ozelliklere
dikkat c¢ekildikten sonra bir karakteri ¢izerek ifade etmeleri saglamir. Cahigmalar
sonuglandiktan sonra smif ortaminda tartigilarak degerlendirilir.
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Etkinlik 3

Engelliler de Basarr

Kazammlar

e Segilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat ¢alismasina yansitir.
o Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlar ve tasarim ilkelerini

kullanur.
o Renk ve sekil iligkisini amacina uygun kullanr.

Ara Disiplinlerle

Engellilerin farkliliklarma kars1 anlay1s ve hosgorii gosterir (Ozel Egitim).

Tliskilendirme

Siire Iki ders saati

Materyal ve arag- | Herhangi bir boya tiirii (kuru boya, pastel, guvas, suluboya), resim kagdi.

gere¢

Isleyis Ogrencilere kolay hareketli insan figiirlerinin ¢izimi (fasulyeden gévde ve cubuk kol ve
bacaklara sonradan verilen hacimle figiir ¢izimi) gosterilir, bu yontemle birkag 6rnek
cizmeleri beklenir. Ardindan 6grencilere yoneltilen “engelli olmak basarili olmayn etkiler
mi?” sorusu ile tartisma baglatilir. Ardindan topluma katki saglamis ve basari elde etmis
engellilerle ilgili gorseller ve video gosterileriyle tartisma desteklenir. Daha sonra
ogrencilerden, engelli bireylerin hayatta basarabileceklerini diisiindiikleri seylerle ilgili
resim yapmalar1 istenir (Orm. Engelli sporcu, ressam, is kadm veya is adan vb.).
Tamamlanan ¢aligmalar {izerinden tartigma gergeklestirilir.

Etkinlik 4 Gozler Kapah Algilar Acik

Kazanmmlar o Elkaslarini ve el becerilerini gelistirir.

e Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat ¢alismasina yansttir.

Ara Disiplinlerle

Engellilerin farklihklarma kars: anlayis ve hosgdrii gdsterir (Ozel Egitim).

Tliskilendirme

Siire Bir ders saati

Materyal ve arag- | Herhangi bir boya tiirii (pastel, guvas, suluboya), resim kagidy, tiilbent.

gereg

Isleyis Ogrencilere sanatm, engelli insanlarm i¢in smirlayicthgm ortadan kalkip kendilerini ifade
etme bi¢imi oldugundan bahsedilir. Engel tiirlerinden ve engellilerin giinliik hayatta ne
tiir zorluklarla karsilasabilecegi {izerine konusulur. Tlk agsama olarak gérme engellileri
anlayabilmek adina 6grencilerin gozleri bir tiilbent yardimiyla kapatilir ve kigida
istedikleri en az {i¢ figiir ¢cizmeleri istenir. Sonrasinda kazalar sonucu engelli kalanlart
anlayabilmek adina kullandiklar ellerinin tersi ile diledikleri bir resmi yapmalari saglanr.
Caligma bittiginde gozler acilir ve ¢alismalar degerlendirilir.

Etkinlik 5 Farkhhklarimizla Variz

Kazammlar o Gorsel sanat galismasin olustururken farkli materyalleri ve teknikleri kullanir.

o Elkaslarin ve el becerilerini gelistirir.

Ara Disiplinlerle

Insanlara 6nyargih davraniimamasi gerektigini bilir. (insan Haklar1 ve Vatandaslik)

Iliskilendirme Fiziksel farklihklara sayg1 duymayi dgrenir. (Ozel Egitim)

Siire Bir ders saati

Materyal ve ara¢- | Resim kagidi, boya kalemleri.

gere¢

Isleyis Ogrencilere {inlii bir bilim adamimin (Rus matematik¢i Grigori Perelman) goriiniisii

gosterilmeden hayatindan ve basarilarmdan bahsedilir. Bu bilim adaminin nasil bir
goriiniime sahip oldugu konusunda beyin firtmast yapilir. Otobiis duraginda bu
matematikgiyi hayal edip resimlemeleri istenir. Resimler tamamlandiktan sonra bilim
adaminin 6zensiz giyim kusamiyla metroda ¢ekilmis fotografi gosterilir. Cocuklarin
yaptiklari resim ile matematikginin fotografim karsilastrmalart istenir. insanlarn dis
goriiniigiine gore degerlendirilmemesi gerektiginden bahsedilir.
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Etkinlik 6

Kolaj Cahsmasi

Kazammlar

o Gorsel sanatlar, tarih ve kiiltiiriin birbirlerini nasil etkiledigini agiklar.

o Kiiltiirel 6geler hakkinda bilgi sahibi olur ve edindigi bilgileri gorsel dile
doniistiiriir.

o Farkh gorselleri bir araya getirerek yeni kompozisyon olusturur.

o  Gorsel sanatlarla ilgili gesitli uygulama tekniklerini bir arada kullanmay1 6grenir.

o Renk, bicim, leke degerlerini kullanabilir.

o Kiiltiirel mirasin ve estetik ¢evrenin 6nemini kavrar.

Ara Disiplinlerle
Hliskilendirme

Farkh kiiltiirlere karsi duyarlih@n gelisir (Ozel Egitim).

Siire

Iki ders saati

Materyal ve arag-
gerec

Gazete, dergi, makas, yapistiricy, akrilik veya guvas boya.

Isleyis

Dersten bir hafta 6nceki derste her 6grenciye bir tilke ile ilgili gorseller (gazete, dergi,
katalog vh.) getirmeleri istenir. Oncelikle &grencilerle bir sohbet ortan olusturup hangi
iilkeleri bildikleri, o iilkelerdeki insanlarin nasil giyindikleri, nasil beslendikleri, iklim
sartlarma gore evlerinin nasil oldugu hakkinda konusulur. Ogretmenin nceden
hazirladig farkli iilke ve kiiltiirlerle ilgili gorsel veya video gosterileri 6grencilere
gosterilir. Ardindan farkl kiiltiirlerle ilgili(kiiltiirel kiyafetler, kiiltiirel mimari, yemek
kiiltiirdi, kiiltiirel etkinlik vb.) bir ¢calisma yapmalari istenir. Gorseller elle yirtma seklinde
veya makasla kesilerek resmin ilkelerine uygun sekilde resim kdgidina yapigtirilir ve
kalan bosluklar pastel boya ile tamamlanir. Yapistirilmus olan kesitlerin smirlarindan aym
renk, bigim ve doku karakterinde pastel boya ile devam ederek kesitlerin pastel boyalt
alanlarla kaynagmasi saglanir. Son olarak toplanan ¢aligmalar sinif ortaminda gosterilerek
hangi kiiltiire ait oldugunu bulma amagli bulmaca oyunu oynanir ve her bir tilkenin
birbirinden farki 6zelliklere sahip oldugu bilinci kazandirilir.

Etkinlik 7

Renklerimizle Biz

Kazammlar

o Renk, bicim, leke degerlerini kullanabilir.

o Gorsel sanat galismasin olustururken farkli materyalleri ve teknikleri kullanur.

Ara Disiplinlerle

Farkliliklara kars1 anlayis ve hosgorii gosterir (Ozel Egitim).

Tliskilendirme

Siire Bir ders saati

Materyal ve arag- | Resim kagidy, pastel boya.

gerec

Isleyis Ogrencilere basit at ¢izimi gosterilir ve ardindan bir beyaz ve bir siyah renkte at ¢izmeleri

istenir. Bu siirecte pastel boyadan yararlanilir. Sonra atlarin tistiine ayr1 ayri ten
renklerinde insanlar ¢izmeleri istenir. Daha sonra atlarm renginin degismesiyle
oOzelliklerinin degismediginden ve bu durumun insanlarda da aym oldugundan bahsedilir.
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Etkinlik 8

Farkliliklara Sayg1 Konulu Afis Tasarimm

Kazammlar

e Secilen tema ve konu dogrultusunda fikirlerini gérsel sanat ¢alismasina yansttir.

o Gorsel sanat ¢alismalarini olustururken sanat elemanlar ve tasarim ilkelerini
kullanur.

o Afis tasarim bilgisi edinir ve uygular.

o Resim, fotograf ve yaz iliskisini kavrar.

Ara Disiplinlerle

Farklihiklara kars1 anlayis ve hosgorii gosterir (Ozel Egitim).

Iliskilendirme Grup caligmasmin énemini kavrar. (Rehberlik)

Siire Iki ders saati

Materyal ve arag- | Herhangi bir boya tiirii (pastel, guvas, suluboya), dergi ve gazeteler, makas, yapistirici,
gerec resim kagidi veya fon kartonu.

Isleyis Oncelikle dgrencilere afisin tanum yapilir ve dnemi vurgulanir. Tyi bir afisin etkin bir

bilgilendirme ya da tanitim araci olabilecegi ifade edilir. Afisin dikkat ¢ekici, konuyu ve
mesaj1 en net vurgulayan, akilda kalici ve estetik bir gorsel etki tasimasi geregi
vuargulanir. Ornek cahsmalar gosterilerek konu desteklenir. Uygulamada farkliliklara
sayg1 konusunun islenecegi bilgisi verilir ve sonrasinda afiste kullanilmak iizere etkili bir
slogan gelistirilir. Ogrencilerden renkli boya teknikleri, fotograf ve yazilarla konu
hakkinda afig tasarlamalart istenir. Uygulamada kolaj tekniginden yararlanilabilecegi gibi
renkli boya teknikleri de kullanilabilir.
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EK 2: Etkinlik Siirecine Dair Ogrenci Calismalari
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