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ONSOz

Okuma, belirlenen yontem dogrultusunda tasarlanan Ogretim sureci icerisinde
kazanilan bir beceri olmasina ragmen etkisini bireyin tim hayatinda gostermektedir. Akademik
hayatin 6tesinde dnemli rolli olan Okuma becerisinin 6gretimi sistematik siiregleri gerektirir. ilk
okuma 0Ogretim yontemleri adiyla bilinen yaklagimlar gelistirilmis ve 6gretim sureclerine yon
verilmigtir. Bu sureclerin iyilestirimesine katkida bulunmak amaciyla ilk okuma oOgretim
uygulama sonuclarinin izlenmesi, degerlendiriimesi, uygulamalarin karsilastirmasi gibi
calismalar yapiimistir. Bu ¢alismalardan biri olarak degerlendirilecek projemiz tilkemizde 2005
yili itibariyle sesten c¢6zUmlemeye dodru degisen 0ogretim yontemi uygulama
sonuclarinin  “okuma” beceri ve davraniglarini bitiincil bir sekilde ele alarak objektif
metrikler Uzerinden karsilastirmaya odaklanmistir.

TUBITAK 1001 programi kapsaminda desteklenen 115K035 nolu bu proje Dog. Dr.
Engin Kursun yuratacliliginde 21 ayda tamamlanmistir. Proje ekibinde Prof. Dr. Selguk
Karaman, Dog. Dr. Omer Yilar, Dr. Ogr. Uyesi Mine Yildiz ve Dr. Ars. Gor. Meryem Ozdemir
Cihan arastirmaci olarak, Elif Akan, Ali Dertli, Selma Durdu, Kibra Girit ve Rabia Demirel
bursiyer olarak yer almistir. TUBITAK'In proje destegi kapsamli bir calisma ekibine ve gok
sayida Universiteden paydaslarin katihmina ihtiyag duyan bu calisma igin oldukc¢a Kkritik
olmustur. SOBAG-119K035 No'lu bu projeye verdidi katkilardan dolayi proje ekibi olarak
TUBITAK’a tesekkiir ederiz.

Calismanin sesli okuma davranig ve becerilerine ydnelik yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin okuma-anlama beceri duzeylerinin okumayi 6grendikleri ydnteme gore anlamli bir
fark olusturmadigi géralmustir. Ancak okuma davraniglarinda ise sigrama sayisli, odaklanma
sayisl, gorus genigligi ve geri donus sayisinda STCY grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Odaklanma suresi ile okuma suresi agisindan ise ydntemlere gore anlamli bir fark
olusmamistir. Prozodik okuma beceri dizeylerinin STCY ile okumayi 6grenenler lehine anlamli
bir fark olusturdugu goéralmustir. Okuma hata sayilari incelendiginde, sadece ters ¢evirme
hatasini ses temelli cimle yontemi grubunda bulunan égrencilerin anlamli olarak daha fazla
yaptigi gorilmus diger hata turlerinde yontemlere gére anlaml bir fark olusmamistir. Sesli
okuma sirasinda katihmcilarin goz gezdirme oruntuleri incelendiginde ise yontemlere gore
anlamli bir farkhhk olusmadigi ve her iki ydntemde en fazla yapilan 6rinttinin benekli 6rintu
(Spotted Pattern) oldugu goérilmastir. Katimcilarin yetigkinlik dénemi okuma davranis ve
beceri dizeyleri genel olarak incelendiginde, STCY ile okumayi égrenenlerin CY ile okumayi
ogrenenlerden daha fazla iyi okuyucu 6zelligi gésterdikleri sonucuna varilabilir. Bu galismanin,
ulusal ve uluslararasi literatirde ilk okuma o6gretim yontemlerine ydnelik sik¢ga yapilan

tartismalara, objektif sonuglarla destek sagladigi goérilmektedir.
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Goz izleme teknolojilerinin destegiyle yetiskinlik dénemindeki yansimalari inceleyen
projenin ozellikle Ulkemiz egitim politika tasarimlari basta olmak Uzere ilk okuma yazma
ogretiminde kullanilacak en iyi yontem arayiglarina katkida bulunmasini temenni ederiz. Proje
sonucunda iki ylksek lisans tez ¢alismasina veri saglanmis olup, iki makale SSCl’'da taranan
uluslararasi dergilere génderilmistir. iki ulusal makale yayina hazir hale getiriimekte, dért
uluslararasi bildiri hazirlanmis ikisi sunulmus, ikisi de sunulmak Uzere kongre sitemlerine

yuklenip tarihleri beklenmektedir.

Proje Ekibi Adina

Dog¢. Dr. Engin Kursun
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OZET

Amag: ilk okuma dgretim yontemlerinden ¢dzimleme ydéntemi ile ses temelli climle yénteminin
yetigkinlik dénemi okuma becerileri ve okuma davraniglan Uzerindeki etkisinin goz izleme
sistemleriyle karsilastirilarak incelenmesidir.

Konu ve Ozgiin deger: Okuma becerisi hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugundan bu
becerinin kazaniimasinda uygulanan yontemin, bireyin yetiskinlik donemindeki okuma becerisi
Uzerinde de buyuk etkisi oldugu dustniulmektedir. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda bu iki
yontemin kuramsal temelleri sikga tartisiimis, ancak bu yéntemlerin etkililigine yonelik yapilan
¢alismalarin ¢codunlukla égretmen, veli ve mifettis gorigleri ile sinirh kaldigi gértlmustir.
Okuma davranis ve becerileri agisindan oldukga kritik olan ilk okuma 6gretim yontemlerinin
objektif verilere dayali olarak karsilastiriimasina ihtiya¢ vardir. Okuma becerilerinin farkh
degdigkenler agisindan 6lgulmesinde objektif veriler sunmasi yonuyle dnemli bir potansiyele
sahip olan Goz izleme sisteminin (GiS) iki temel ilk okuma o6gretim ydnteminin
karsilastiriimasinda kullaniimasi yonuyle bu ¢alisma ilk olma 6zelligini tagsimaktadir.

Yontem: Nedensel kargilastirma desenine gore tasarlanan calismanin drneklem grubunu
Sinif Egitimi Anabilim dalindaki 6grenciler olusturmaktadir. Katilimcilar, yéntem disinda okuma
becerisini etkileyebilecek degiskenler acisindan benzerlik tagsimasi icin okuma kultlra dlgedi,
okuma aligskanliklari ve demografik bilgi formlarina gére 356 6grenci arasindan secilmistir. G6z
izleme deneyine 159 kisi, Okuma anlama testi 1’e 223 kisi, Okuma anlama testi 2'ye 159 kisi
ve prozodik okumaya 159 kisi katilmistir. Ogrencilerin anlama becerilerini dlgmek icin okuma
anlama testi 1 ve 2, sesli okumalarini degerlendirmek igin prozodik okuma 6lgegi ile okuma
hatalari formu, okuma davraniglarinin élgimu i¢cin SMI BeGaze 3.7. gbz izleme sistemi
kullaniimistir. okuma davranislarindan g6z gezdirme oriintlsu analizi igin Ki-kare testi, sigrama
saylisl, odaklanma sayisi, odaklanma slresi, goris genigligi ile prozodik okuma ve okuma
anlama analizlerinde bagimsiz drneklem t-testi, okuma hatalari analizinde Mann Whitney U
testi kullaniimistir.

Sonug¢: Katilimcilarin yetiskinlik dénemi okuma davranis ve beceri dizeyleri genel olarak
incelendiginde, STCY ile okumayi 6grenenlerin CY ile okumayi 6grenenlerden daha iyi
okuyucu 6zelligi gosterdikleri sonucuna variimistir.

Yaygin etki: Her iki ydontemin ciktilarinin g6z izleme sisteminden elde edilen objektif verilerle
karsilastirilmasini igeren bu arastirmanin sonuglari ilk okuma-yazma &6gretimine yonelik
politika belirleyicilerine, sinif 6gretmenlerine ve arastirmacilara rehberlik edecek galisma ve
Onerilere donustirialimastir.

Anahtar Kelimeler: ilk Okuma _(")cjretim Yoéntemi, Cozimleme Yontemi, Ses Temelli Cliimle
Yoéntemi, Goz Izleme Sistemi (GIS), Sesli Okuma, Sessiz Okuma, Prozodik Okuma
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ABSTRACT

Purpose: This study aims to investigate the effects of the two methods of teaching reading,
the phonics method, and the whole language method, on individuals’ reading skills and
behaviours through eye-tracking systems.

Topic, Scope, and Value of the Project: Since reading skill is a lifelong process, the
instruction method used to teach reading is believed to have a great influence on individuals’
reading skills in their adulthood. In literature, two methods of teaching reading — the phonics
method and the whole language method- have been frequently discussed; however, those
studies dealing with the effects of these methods are mostly based on the self-reports of
teachers, students, parents, and inspectors. However, it is of great necessity to compare those
two teaching methods that play a very critical role in terms of reading skills through
experimental studies and thus depend on objective data. The current project seems to be the
first to compare the two teaching reading methods using eye-tracking systems that have good
potential to examine the process of reading and to provide objective results in terms of different
dimensions of reading skill.

Method: Following a causal-comparative (ex-post facto) research design, the sample of this
project consists of undergraduate students in the Primary Education Department of a state
university in Turkey. In order to obtain homogenous groups who were similar in terms of some
variables that might affect reading skills, the students were assigned to the groups based on
the results of the questionnaire consisting of three sections: demographic information, the
reading behaviors inventory, and the reading culture scale. The participants were selected
from 356 participants involved in the questionnaire, but 159 participants participated in the eye-
tracking experiment, 223 and 159 participants in reading comprehension Test 1 and 2
respectively in silent and oral reading, and 159 participants in prosodic reading. Reading
comprehension tests were developed to assess silent and oral reading comprehension levels
of the participants, the prosodic reading scale and reading errors form were used to assess
their oral reading performance, and the eye-tracking system, SMI BeGaze 3.7. was used to
measure their eye movements. The data, eye-tracking measures, reading comprehension
levels, and prosodic reading levels, which were normally distributed, were analyzed through
independent samples t-tests, whereas eye-tracking patterns were analyzed through a Chi-
Square test, and reading errors were analyzed by a Mann-Whitney U test.

Conclusion: When the reading behaviors and skills of the participants were considered in
general, it was concluded that those who learned to read through the phonics method
performed a better reader profile compared to those who learned to read through the whole
language method.

Widespread Impact: The findings of this project that compared the two methods of teaching
reading with objective results from the eye-tracking system were presented in studies that
guide teachers, policymakers, and researchers with significant suggestions regarding the
teaching reading methods.

Keywords: Methods of teaching reading, the Whole language method, the Phonics method,
Eye-tracking systems, Oral reading, Silent reading, Prosodic reading
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KISALTMALAR

Ses Temelli Cimle Yontemi: STCY

Coziimleme Yontemi: CY
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1. GIRiS

Okuma, bireyin akademik yagamindan sosyal yasantisina kadar tim hayatinda énemli rol alan
bir beceridir. En temel tanimiyla okuma, metni anlama surecidir (Johnson, 2008). Ayrica
okumay diger temel becerilerden ayiran en énemli 6zelligi, dogrudan ve agikga yapilan
ogretim dogrultusunda kazanilan bir beceri olmasidir. Bu baglamda, okuma yonteminin
kazandiriimasina yonelik duzenlenecek bir 6gretim surecinin en temel bilegeni olan égretim
yénteminin segimi bu slrecte hayati deger tasimaktadir (Senel, 2004). Dogru yéntemle en etkili
sekilde tamamlanacak olan bu sureg, sadece becerinin kazanilmasinda degil bireyin tum

hayati boyunca devam ettirecedi okuma becerisi Uzerinde dnemli bir etkiye sahiptir.

Anlama dayanan okuma becerisinin ogretimi, okul programlarinin ¢ekirdegini
olusturmaktadir. Bu nedenle, ¢cocuklarin egitim-6gretim suregleri ilk okuma yazma 6gretimiyle
baslamakta ve bu 6gretim dogrultusunda sekillenmektedir. 2004 yilina kadar ilk okuma yazma
Ogretim programlari ¢ozimlemeden sese dogru gelisim surecini takip eden ¢oéziumleme
yontemine dayanirken ilk okuma yazma programlarinda yapilan kokli degisikle 2005 yih
itibariyle sesten ¢6zimlemeye dogru gelisim takip eden ses temelli cimle ydntemine
gecilmigtir. Ancak, bu yontem degisikligiyle ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilacak en iyi
yontem tartismasi son bulmamistir. Bu nedenle, okuma 6gretimi igin en etkili yontemin
belirlenmesi konusunda 6zellikle uzun sure kullaniimis olan CY ile hala kullaniimakta olan
STCY’nin karsilastirimasina ihtiya¢g duyulmaktadir. Mevcut alanyazinda her iki yontemin
karsilastirildigi birgok ¢alisma bulunmasina ragmen bu ¢alismalarin gogunlugu uygulayici ve
ogrencilerden elde edilen goris, gézlem gibi 6znel degerlendirmelere dayanmaktadir (Akinci
vd., 2016; Akman ve Askin, 2012; Aybek ve Aslan, 2014; Bayat, 2014). Yontemlerin etkililiginin
nesnel verilere dayall olarak degerlendirilebilmesi igin égdretim sirecinde yer alacak birgok

degiskenin géz 6nlinde bulunduruldugu uygulamali ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir

2. LITERATUR OZETi

ilkokuma-yazma égretimi ve yontemleri
Okuma, bazi beceriler gibi dolayli yollarla 63renilmesi mimkin olmayan, aksine dogrudan bir
dgretim slreciyle kazandiriimasi gereken beceridir (National Reading Panel, 2000). ilkokuma-

yazma &6gretimi, bireyin entelektlel yagsamindan akademik basarisina kadar hayatinin tim

alaninda 6nemli etkiye sahip olan okuma becerisinin temellerinin atildigi ilk siregtir (Mcintyre,
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Hulan ve Layne, 2011). Okuma, bir¢cok becerinin temelini olusturan ve dogrudan 6gretimle
kazandirilabilen bir beceri olarak tanimlandidi igin bu 6gretim stirecinde yapilabilecek bir hata,
bireyin basta okuma becerisine yonelik kazanimlari olmak Uzere tim akademik basarisini
etkileyebilir (Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008). Okuma, égrenmenin en etkili araci
olarak géruldugu icin okul programlarinin temel yapisini ilk okuma yazma 6gretim programilari
olusturmaktadir (Sagirli, 2015). Bu nedenle, 6gretimin basarili bir sekilde sonuglanmasi icin
en dogru yontemin secilmesi gerekmektedir. Ancak, okuma-yazma 6gretiminin en iyi hangi
yontemle verilebilecegi yillardir hentiz sonuca ulasamamis bir tartisma konusudur (Mclntyre
et al., 2011).

Farkh Ulkelerde ilk okuma yazma 6gretimi icin kullanilan yontemlere bakildiginda ses
degerlerini 6n plana alan harf yontemi, fonetik yontem, hece yéntemi veya anlamli okumayi
temel alan kelime ydntemi, cumlecik yontemi, cumle yontemi ve hikaye yontemi gibi farkli
yontemlerin kullanildigi gérilmektedir (Aydin Yilmaz, 2009; Oz, 2005). Tirkiye’de okuma-
yazma 0Ogretiminde kullanilan ydntemlerin tarihsel gelisimine bakildiginda ise ilk kullanilan
yéntem, bircok Ulkede oldugu gibi dncelikle harflerin daha sonra harflerin birlestiriimesiyle
kelimelerin ve ¢éziimlemelerin gretildigi “harf yontemi’dir (Oz, 2005). Bu yéntem, egitim ve
psikoloji gibi bilimlerde 6zellikle gocuk egitimi ile ilgili yasanan gelismeleri desteklemedigi
gerekgesiyle yerini kelime yontemine birakmistir. Kelime yonteminde ise gocuklar ya heceleri
birlestirerek kelimeye ulagsmakta ya da dogrudan kelimenin kendisini 6grenmekteydi. Ancak,
bu yontemde sadece anlamli veya somut kelimelerin 6gretimi kolayca yapilabilmekte, 6zellikle
soyut kelimelerin 6gretiminde sorunlar yasanmaktaydi. Bu nedenle, Gestalt psikolojisini temel
alan ve ¢ocugun 6grenmesinin bir buttn igerisinde gergeklesmesi gerektigini savunan CY’ne

gegilmigtir.

CY, ilk okuma 6gretimine 6grencilerin anlayabilecegi, cocugun gunlik dilinden alinan
kisa ¢ozumlemelerle baslanir, zamanla bu ¢ézimlemeler kelimelere, kelimeler hecelere
bolinlr. Daha sonra hecelerin icindeki sesler sezdirilmeye ¢alisilir. Bu ¢éziimlemeler sonunda
elde edilen kelime, hece ve sezdirilen seslerle yeni ¢dziimleme ve kelimeler kurulur (ilkdgretim
programi, 1995, 66). Ancak, Tlrkiye’de 2004 yilinda yenilenen ilkokul mifredatinda artik ilk
okuma yazma ogretiminin tek amacinin okuma-yazma o&gretimi degil ayrica yetistirilen
bireylerin disinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi Ustbilissel
becerilerinin de gelistiriimesi hedeflenmistir (Aydin Yiimaz, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda, ilk
okuma yazma 6gretiminde yontem olarak anadili (Turkge) en dogru ve gizel sekilde kullanma,
iletisim kurma, problem-¢c6zme, mantiksal ¢ikarim ve yasam boyu 6grenme gibi becerilerin

gelistiriimesine katki sagladigi disinilen STCY’ne gecilmistir.
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STCY’nin temelini “6grencinin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgileri yapilandirmasi
gorust” olusturmaktadir (Akyol ve Temur, 2008, s.83). STCY’nde ilk okuma 6gretim streci
oncelikle seslerin tanitimiyla baslar ve anlamli bitin olusturacak birkag ses verildikten sonra
ogrencilerin seslerden hecelere, kelimelere ve ¢cézimlemelere ulasmasi beklenir (Yilar, 2015).
Sesler dgretilirken 6zellikle 6grencilerin glnlik yasamlariyla bagdastirilarak hissettiriimesi ve
bdylece dgrencilerin on bilgilerinin agida cikarilmasi hedeflenir (Akyol ve Temur, 2008). Bu
yontemin kullaniimasinin en dnemli gerekcgelerinden biri de ses, hece, kelime, 6ziimleme ve
metin olugturma sirasi takip edildigi icin 6grencilerin metin olusturma gibi butine yodnelik
becerilerini gelistirdigidir (MEB, 2005). Ayrica, STCY Turkge gibi her harfin bir sese karsilik
geldigi ve kelimelerin yazildigi gibi seslendirildidi dillerde okuma-yazma 6gretimi icin en uygun
ydntem olarak distnutlmektedir.
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3. ILGILi ARASTIRMALAR

insan 6grenmesi Uzerine yapilan ¢odu calismada oldugu gibi, okuma becerileri lizerinde de
sadece yontemlerin etkisi olmadigi bilinmektedir. Okuma becerisini etkileyebilecek degiskenler
alanyazindaki siniflandirmalar (Coskun, 2003; Kutlu, Yildinm, Bilican ve Kumandas, 2011;

Rowe, 1995) temel alinarak Tablo 1’de goruldigu sekilde yapilandiriimistir.

Tablo 1. Okuma becerisini etkileyen faktorler

Ogrenci kaynakl faktorler Ogretmen kaynaklr

faktorler

Fizyolojik . Psikolojik

faktérler Sosyal faktorler faktérler

Ogrenme Bireysel (Cinsiyet, KI:[ap okuma suresi, dilsel Hazirbulunusluk
bozukluklari sireg) -

. S . Ogretmen tutumlari
Aile (Aile ici iligkiler, evde yapilan kitap
Odaklanma o .
siiresi okuma orani, ebeveyn egitim durumu ve Glven

geliri, evde bulunan kitap sayisi)

Sosyal Cevre (Kitaplara ulasilabilirlik,
Fiziksel ve Kltiphaneye gitme sikhi@i, Oyun ve

zihinsel saglik sosyallesme, iletisim dogasi ve durumu, Ozguritikler Ogretmen tecriibesi
Kitiphane imkanlarr)
isitsel ve gorsel . o . -
beceriler Okul (Okul éncesi egitim, Okul tiirii ve Okumaya ilgi
Zeka diizeyi bdlgesi, Kutuphane_.lrrlk?nlarl, Okul iklimi ve Kararllik L .
kalttra) Ogretmen is doyumu
Otokontrol

Bu projede 6gretim ydnteminin okuma becerisi Uzerindeki etkisine odaklaniimistir. Ancak diger
faktorlerin etkisinin kontrol altina alinabilmesi igin alanyazinda yer alan bu faktérler (Tablo 1)
bir yapi icerisinde ele alinmis ve yukaridaki siniflandirma kuramsal c¢ergeve olarak kabul

edilmigtir.

Bu siniflandirmada yer alan fizyolojik faktérlere dayali degiskenlerin, daha ¢gok 6grenme
sureglerinde aktif yer tuttugu dusinulerek galismanin drnekleminde yapilmis tabakalama
islemiyle (okuma kulturt, okuma aliskanhdi ve demografik 6zelikler) benzerligi saglanmaya
calisilmigtir. Ayrica 6gretmen kaynakl faktorlere ait verilere ulasmanin mimkin olmamasi
nedeniyle caligmada bu degiskenlere yer verilemeyeceginden bir sinirliik olarak kabul
edilmigtir. Sosyal ve psikolojik faktérlerde yer alan degiskenler, 6grencilerin benzer 6zelliklere
(okuma kulturd, okuma aligkanhidr ve demografik 6zellikler) gére gruplandiriimasiyla benzer

etkilerinin olabilecegi varsayilmigtir.
Okuma Kulturu

Okuma kaltdrd, bireyin okuma yoluyla edindigi becerilerin toplumsal bir yapiya déonismesini
icerir. Okuma yoluyla bireyin, edindigi becerileri topluma yansitabilmesi ve bunun bir kiltdr
haline dénusebilmesi icin 6ncelikle okuma ortamlarinin farkli farkli ortamlara uyarlanmasi

gerekir. Boylece glindelik yasamin her aninda herhangi bir sinirlandirma olmaksizin okuma
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eyleminin gerceklesebilir oldugu géz 6ninde bulundurulmalidir (Doiron ve Asselin, 2011;
Esgin, 2012; Yilmaz 2009). Okuma kultiri kendi icerisinde; kitap okuma aliskanhgi, kitap
okuma sikligi, ne tir kitaplarin tercih edildigi, sahip olunan kitap sayisi, ginlik aylik ve yillik

dizeyde okuma sikligi gibi bircok degiskeni barindirabilmektedir.

Okuma kiltirinin okuma hizi ile okudugunu anlama degiskenlerinin Gzerindeki
etkisine yonelik yapilan ¢alismalar sinirh olmakla beraber daha c¢ok alt degiskenler (kitap
okuma sikhdi, dizenli olarak gazete ve dergi alma) ile ele alinmis ve sik kitap okuyanlarin etkili
okuma becerileri ile okuma hizlarinin arttigi géralmastur. Ayrica okuma kulturinden farkh
olarak sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet, 6grenim gdrulen bélim/anabilim dali, 6gretim tard,
¢alisma ortami, aile geliri, anne ve babanin egitim durumu gibi degiskenlerin okuma ve anlama
becerileri Uzerine yapilan ¢alismalarin bazilarinda anlamh farkhlasma bulunurken (Coskun,
2003; Bastug ve Keskin, 2012; Avcioglu, 2000; Dékmen, 1994) bazilarinda anlamli farklilagsma
gorulmemistir (Ari ve Demir, 2014; Akcamete, 1989). Goruldugu gibi okuma kultlru icerisinde
bircok boyutu olan genis bir kavramdir. Calismalarda, okuma kilttrinin yani sira okuma ve
anlama becerileri demografik veriler kullanilarak incelenmistir. Bu nedenle bu projede okuma
kaltdri Olgedi ile birlikte demografik ve okuma aliskanliklari bilgi formu hazirlanip,

kullaniimistir.
Yontemlerin karsilastiriimasi

Okuma becerisi, bireyin yasaminda kritik bir dneme sahiptir (Sagirli, 2015). Bireyin iginde
bulundugu sartlara ve kultirel 6gelere haiz en uygun ilk okuma 6gretim yonteminin segilmesi
bir gerekliliktir. Ogretim siirecinin en énemli unsuru olan dogru égretim yénteminin segilmesi,
surecin basarili sekilde tamamlanmasinin yani sira bireyin okuma becerisinin gelisimi ve
bdylece akademik basarisinin da artmasinda &6nemli rol Ustlenmektedir. Bu amag
dogrultusunda, birgok Ulkede oldugu gibi ulkemizde de ilk okuma yazma 6gretimi konusunda
birgok yontem denenmig ve son olarak 2005-2006 egitim ve ogretim yili itibariyle ilk okuma

yazma 6gretiminde STCY ile verilmesine karar verilmistir.

Yoéntemlerin etkililigi ve karsilastirimasina yonelik yapilan yurtdisi c¢alismalar
incelendiginde; 1997 yilinda ABD’de, okuma yoOntemlerinin arastiriimasi icin panel
olusturulmus ve ses egitimi ile okumayi 6gdreten yontemlerin diger yontemlerden daha etkili
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Ramus, 2006). National Reading Panel raporunda da benzer
sonuglar vurgulanmig ve ses birlestirme ydnteminin (phono-synthétique) kullaniimasi
dnerilmistir (Hodgson, Buttle, Conridge, Gibbons ve Robinson, 2013). ingiltere’de ve Fransa’'da
okuma basarisinda parcadan butline yaklasimi olan ses birlestirme yonteminin ¢ok daha etkili
oldugu gorilerek okuma o6gretiminde bu yéntem benimsenmistir (Bellosta, 2005; Giines,

2019). ilk okuma ydntemlerinin gocuklarin okuma stratejilerini sekillendirdigi ileri stiriiimekte ve
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bircok arastirma sonucuyla desteklenmektedir (Barr, 1974; Connelly vd., 2009; McGeown vd.,
2012; Sowden ve Stevenson 1994). ilk okuma égretiminin kazanimini ve gelisimini arastiran
bircok calisma yapilmis, harf ses bilgisinin ve fonolojik farkindaligin kritik roltine dair ikan edici
sonugclara ulasiimistir (Castles ve Colheart, 2004; Ehri, Nunes, Stahl ve Willows, 2001;
Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Muter, Hulme, Snowling ve Stevenson, 2004;
Schatschneider, Fletcher, Francis vd., 2004; Wagner ve Torgeson, 1987; Wagner, Torgeson,
Rashotte vd.,, 1997). McGeown ve Medford (2014), okuma yéntemleri Uzerine yaptiklari
calismada, cocuklara sistematik bir sentetik fonik yaklagimla okuma o6gretildiginde kelime
okuma becerisindeki varyansin %62'sini acikladigi gortlmugtir. Chall (1996) ve Krashen
(2002) ses temelli yontemlerin daha faydal oldugunu, yapilan birgok arastirmanin ortaya
koydugunu dile getirmektedir. Bu faydanin sadece okuma mekanigi acisindan degil

okudugunu anlama ve hizli okuma agisindan da olustugunu belirtmektedir.

Tarkiye’de yapilan galismalar ise, ¢codunlukla deneysel olmayan ve é3retmenler basta
olmak tzere (6rn; Akincl, Bektas, Giille, Kurt ve Kurt, 2016), mifettis (6rn; Kayikgi, 2008), okul
yoneticisi (6rn; Turan ve Akpinar, 2008), veli (6rn; Kutluca Canbulat, 2013) gibi kesimlerin
gériglerine dayanmaktadir. Okuma yontemlerinin degerlendirildigi ¢alismalar, “Gestalt
Psikolojisi’ni esas alan CY’nin; gocugun butiinii kavramasini (Arslantas ve Cinoglu, 2010;
Karadag ve Gliltekin, 2007; Mavis, Ozel ve Arslan, 2014; Tok, 2001), hizh okumasini (Aktiirk
ve Mentis Tas, 2011; Bilir, 2005; Karadag ve Gultekin, 2007; Mavis, Ozel ve Arslan, 2014:
Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006; Senel, 2004; S. Tok, 2001; S. Tok, Tok ve Mazi, 2008;
Turan ve Akpinar, 2008), anlamli okumasini (Bilir, 2005; Karadag ve Gultekin, 2007; Mavis,
Ozel ve Arslan, 2014; Tok, 2001; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Turan ve Akpinar, 2008; Yasar ve
Guvey Aktay, 2015) sagladigini ileri sirmektedir. Ancak, bu ydntemin okumaya baglama
surecini geciktirdigi (Karadag ve Gultekin, 2007; Mavis et al., 2014; Yasar ve Guvey Aktay,
2015) 6ne surllerek, parcadan bltine (sesten cumleye) gitmeyi benimseyen STCY, daha
kisa siirede okumaya ge¢meyi (Akinci, Bektas, Gille, Kurt ve Kurt, 2016; Aktirk ve Mentis
Tas, 2011; Arslantas ve Cinoglu, 2010; Bastug ve Erkus, 2016; Baydik ve Kudret, 2012; Bigak
ve Susar Kirmizi, 2013; Celik $Sen ve Sahin Taskin, 2010; Durukan ve Alver, 2008; Karadag
ve Gliltekin, 2007; Korkmaz, 2006; Mavis, Ozel ve Arslan, 2014; Sahin, inci, Turan ve Apak,
2006; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Turan ve Akpinar, 2008; Yasar ve Glvey Aktay, 2015; Yildiz,
Uredi ve Akbasli, 2016), ezberlemeyi engelledigi (Akinci, Bektas, Giille, Kurt ve Kurt, 2016;
Aktiirk ve Mentis Tas, 2011; Bicak ve Susar Kirmizi, 2013; Mavis, Ozel ve Arslan, 2014; Turan
ve Akpinar, 2008) ve sesleri dogru sekilde taniyip telaffuz etmeyi (Sahin, inci, Turan ve
Apak, 2006) sagladigi i¢in okuma 6gretiminde daha etkili oldugu savunulmustur. Diger taraftan
STCY’nin; hizh okuyamama (Akman ve Askin, 2012; Aktirk ve Mentis Tas, 2011; Bayat,
2014; Baydik ve Kudret, 2012; Bigak ve Susar Kirmizi, 2013; Celik Sen ve $ahin Tagkin, 2010;
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Demir ve Ers6z, 2016; Karadag ve Giltekin, 2007; Karaman ve Yurduseven, 2008; Kirmizi
Susar, Bigak, Duran ve Batmaz, 2012; Kog, 2012; Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013;
Ozkara, 2014; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006; Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan, 2008; Yasar
ve Guvey Aktay, 2015; Yildinnm, 2007), hece hece okuma, ses, hece ve kelimeler arasindaki
badintiyi ezberleme gibi hareketler sonucunda okudugunu anlayamama (Akinci, Bektas,
Glille, Kurt ve Kurt, 2016; Akman ve Askin, 2012; Avci ve Sahin, 2016; Aybek ve Aslan, 2014;
Bastug ve Erkus, 2016; Bayat, 2014; Bicak ve Susar Kirmizi, 2013; Durukan ve Alver, 2008;
Karadag ve Glltekin, 2007; Kirmizi Susar, Bicak, Duran ve Batmaz, 2012; Kog, 2012;
Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013; Sahin, 2010; Yasar ve Glivey Aktay, 2015), ses, hece
ve kelimelere odaklanirken biitlinii algilamada zorluk yasama (Akinci, Bektas, Gulle, Kurt
ve Kurt, 2016; Avci ve Sahin, 2016; Karadag ve Giltekin, 2007; Kayik¢i, 2008), hatali okuma
(Avel & Sahin, 2016; Karadag ve Giltekin, 2007; Kutluca Canbulat, 2013; Tosunoglu,
Tosunoglu ve Arslan, 2008), sesleri cikarma ve birlestirmede zorlanma (Akinci, Bektas,
Gulle, Kurt, & Kurt, 2016; Avci & Sahin, 2016; Bayat, 2014; Durukan ve Alver, 2008; Kirmizi
Susar, Bicak, Duran, & Batmaz, 2012; Ozkara, 2014; Sahin, 2010; Yurdakal & Kirmizi Susar,
2013), hatali ekleme, heceleri yanlig ayirma (Akinci, Bektas, Gulle, Kurt, & Kurt, 2016; Avci
& Sahin, 2016; Bayat, 2014; Baydik & Kudret, 2012; Bigak & Susar Kirmizi, 2013; Kayikgl,
2008; Kirmizi Susar, Bigak, Duran, & Batmaz, 2012; Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013;
Ozkara, 2014; Sahin, inci, Turan, & Apak, 2006; Yasar ve Glivey Aktay, 2015; Yildiz, Uredi, &
Akbasli, 2016), hece, kelime ve ciimle olusturmada zorlanma (Aybek ve Aslan, 2014; Bigak
& Susar Kirmizi, 2013; Karadag ve Gultekin, 2007; Kirmizi Susar, Bigak, Duran, & Batmaz,
2012; Korkmaz, 2006; Polat, 2017; Yildirnm, 2007), ileri okuma yasantilarinda harf ve hece

diistikligine neden olma (Tok, 2001) gibi dezavantajlarinin oldugu belirtilmigtir.

Aydin Yiimaz’a (2009) goére ilk okuma yazma o6gretiminde uygulanacak ydntem
segilirken ogretilecek dilin 6zelliklerinden 6grenenlerin 6zelliklerine kadar birgok degisken g6z
onunde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu nedenle, farkli yontemlerin gugli ya da zayif
yonlerinin dogru sekilde belirlenmesi igin bu tur degiskenlerin merkeze alindigi uygulamal
calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak, mevcut alanyazinda bu uygulamalarin etkililigine
yonelik yapilan ¢alismalar gcogunlukla 6grenci, 6gretmen, veli ve mufettis gorisleri ile sinirhidir.
ik okuma dgretimi anlayisi gercevesinde kuramsal tartismalarla bu yéntemlerin Gstiinliikleri ve
zayif yonlerine odaklanan caligmalarin, ilk okuma yazma o6gretimine iligskin politikalarin
belirlenmesine ve sinif icindeki etkinliklerin tasarlanmasina yonelik somut katkilar sunmadigi

gOrilmektedir.
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Goz hareketi metriklerinin okuma ile iligkisi

Go6z izleme metrikleri temel olarak bir noktaya odaklanma ve bagka bir noktaya sigrama
Uzerine kuruludur. Bu metriklerden odaklanma stiresi, gorts genisligi ve geri donus sayisi gibi
yeni metrikler Uretilir. Okuma esnasinda gozler, harfleri tek tek degil, bir kelimeden digerine ve
bir satirdan digerine dogru ileri geri hareket etmektedir. Kelimenin uzunluguna ve zorluguna
bagh olarak goézler kelime Uzerinde ya c¢cok kisa ya da bazen iki kez durmaktadir. Bir
odaklanmanin ortalama suresi 200 ila 350 ms arasinda degisir ve ¢ogunlukla metnin bir
satirinda 5 ila 7 kere yapilir (Tobias, Ramos & Romero, 2014). Bu duraklara 'Odaklanma' adi
verilir. Odaklanma suresi uyarici 6zelliklerine, okunan metnin zorluguna ve okuyucunun okuma
yetenegine baglidir (Berninger & Richards, 2002). Odak noktamizi yeniden belirleyen
odaklanmalar arasindaki hizli hareketlere ise 'Sigrama’ denir (Holmqvist et al., 2011). G6zun
yaptigi sigramalarin yaklasik %10-15’i ise ¢izgi boyunca sagdan sola hareketler veya daha
once okunan satirlara geri donls hareketleri olarak tanimlanan regresyonlari olusturur
(Rayner, 1998). Regresyonlarin anlama gugcliklerinden kaynaklandigi dusunulmektedir
(Rayner, Juhasz, & Pollatsek, 2005). Gerilemelerin sikligi ne kadar az olursa o kadar verimli

okuma gergeklesir (Ashby, Rayner, & Clifton, 2005).

Diger taraftan ekran okuma boyutunda genel olarak okuyucularin g6z hareketlerinin; F-
oruntu (F pattern), benekli 6rintl (Spotted-pattern), katmanh kek érintu (Layer-cake pattern)
ve butlinsel oruntd (Commitment pattern) olmak Uzere 4 ana modelde gergeklestigi

belirtiimektedir. Asagida bu modellere kisaca deginilmigtir.

F-6riintii (F pattern), alt basliklar ve madde isaretleri bulunmadiginda, kullanicilar satirlarin
basina ve sayfanin ust kismina dogru kelimelere odaklanma egilimindedir. Bu tarama
davranisi, buylk F harfine benzeyen bir g6z izleme modeliyle sonuglanir. Soldan sagda dillerde,
sayfanin solundaki ve Ustiindeki metin, sayfanin sagindaki veya altindaki metinden daha fazla
okunur (Nielsen & Pernice, 2010). F pattern’a ait 6rnek Resim 1’de verilmistir.

F- PATTERN
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Resim 1. F Pattern Ornegi

Benekli oriintii (Spotted-pattern), sayfa boyunca yayilmis belirli kelimeler veya kelime 6bekleri
Uzerinde odaklanmayi icerir. Web tasarimcilari baglantilari adlandirmada, énemli sdzctiklerin
gbévde metninin geri kalanindan farkli gérinmesini saglamada ve madde isaretli listeler
olusturmada iyi bir is ¢ikarmissa, benekli tarama modeli F-kalibindan biraz daha islevseldir

(Nielsen & Pernice, 2010). Spotted pattern’a ait 6rnek Resim 2’de verilmistir.

SPOTTED PATTER

Resim 2. Spotted Pattern Ornegi

Katmanli kek oriintii (Layer-cake pattern), cogunlukla sayfa basliklarina ve alt basliklara
yerlestirilen odaklanmalardan olusur. Kullanicilar ilgilendikleri bashgi bulana kadar genellikle
asagidaki gévde metnini okurlar. Bir g6z izleme 1si haritasinda katmanh kek deseni, pastaya
benzeyen bir dizi yatay ¢izgi ve bosluk seklinde gérilmektedir. Hemen hemen her kelimeyi
okumanin yani sira, katmanli kek tarama modeli, kullanicilarin sayfalari tarayabilmesi igin agik
ara en etkili yoldur (Nielsen & Pernice, 2010). Layer-cake pattern’a ait érnek Resim 3’te

verilmistir.

AYER-CAKE PATTERN

Resim 3. Layer-Cake Pattern Ornegi
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Biitiinsel oriinti  (Commitment pattern), taramadan ziyade geleneksel okumayi
go6stermektedir. Bu modelde, kullanicilar metnin iceriginde bulunan kelimelerinin tamamina
veya coguna odaklanmaktadir. Bu model kullanicilarin genellikle, icerigi okumaya c¢ok ilgi
duyduklarinda veya ¢cok motive olduklarinda ortaya ¢cikmaktadir. Bu model ¢ok fazla zaman
alsa da en iyi anlamalari ortaya cikarmaktadir (Nielsen & Pernice, 2010). Commitment

pattern’a ait 6rnek Resim 4’te verilmistir.

Resim 4. Commitment Pattern Ornegi

Bir kisinin okuma etkinlikleri sirasindaki biligsel suregleri, okuma etkinlikleri gerceklestirilirken
g6z hareket oruntulerinden goérulebilir (Thiagarajan, Ciuufreda, Capo-Aponte, Ludlam ve
Kapoor, 2014; Rahma, Nurhadi ve Aswan, 2021). Rahma, Sudana ve Aswan (2020) yaptiklari
gbz izleme c¢alismasinda okuyucularin en c¢ok butinsel o6rintd modelini sergiledikleri
gorulmustur. Shrestha, Lenz, Chaparro, & Owens (2007) yaptiklari galismada ise katilimcilarin

web sayfasi Uzerinden metin okumalarinda F pattern olusturduklari gérilmustr.

Okuma sirasinda goz birbiri arkasina sigramalar yaparak ilerler ve satirin belli bir
pargasini gorur. Sigrama sonrasinda duraklama yapar ve bu ardisik bir sekilde satirin diger
parcasiyla devam eder. Bu sigramalarin ardindan belli bir noktaya gézun odaklanmasi ile asil
okuma gerceklesir. Iyi okuyucular zayif okuyuculara gére okuma esnasinda daha genis
mesafeli sigramalar yapar. lyi bir okumada daha uzun sigramalar ve daha az geri déniisler
yapilmasi beklenirken, anlama zorlugu ¢ekilen kétl bir okumada ise kisa mesafeli sigramalar,
belirli alanlara uzun odaklanmalar ve daha fazla geri donusler yapildigi gézlenmistir (Aytas,
2005; Coskun, 2003; Rubino ve Minden, 1973). Dolayisiyla iyi okuyucularda duraklama
(odaklanma sayisi) daha az gergeklesir. Sesli okumada okunan metin biriminin (satir) gézle
kavranan kismi, seslendirilen kisimdan daha uzundur. lyi okuyucularda bu g6z mesafesi zayif

okuyuculara gére daha uzun olmaktadir. Oyle ki aslinda baslangicta bdyle bir mesafe
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bulunmamakta, tim bunlar okuma sirasinda gézin harfleri teker teker degil kelimeler ve hatta
satirlarin blyuk bir kismini bir anda kavradigini géstermektedir (Yalcin, 2002). Goéz
hareketlerinde okunan metnin kelimelerine ne kadar asina olunursa o kadar sigrama
genisliginin saglandidi, asina olunmayan kelimeleri takip ederken de géziin satir tizerinde ritmi
bozan bir geri donls sergiledigi belirtiimektedir. Geri dénls ise hizli okumayi ve anlamayi
guglestirir. Yavas okumalarda géziin hareketleri hem yavas hem de geriye dénlsun ¢ok yapilip

duraklamanin uzadigi gorular (Arslantas ve Cinoglu, 2010)

Arastirmacilara gére c¢ocuklarda toptan algilama 6zelliginin olmasi onlarin bitlnG
kavramasi yoluyla daha hizli, dogru ve anlamli okumasini saglamakta olduguna (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 2004), diger taraftan heceleyerek okuma goézin yanls hareketi olarak
degerlendirilip hizli okumayi engelledigine deginilmektedir (Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan,
2008). Gestalt kuramcilarinin, bireylerin nesne ve olaylara bir btlin seklinde bakip kavradiklari
savi ile gézun okuma esnasinda satir Uzerinde sigramalarla ilerlemesi Tarkge'nin dil yapisina
en uygun ydntemin CY oldugu ileri surtlmektedir (Bilir, 2005; Binbasioglu, 2004, s.61;
Cemaloglu, 2000, s.68; Kdksal, 2001, s.42). Bu nedenle okuma yazmaya harflerin 6gretimi ile

baslamanin ¢ocuk psikolojisine uygun dismedigi sdylenmistir (G6gus,1968).

Okumanin her seyden 6nce anlamak oldugu g6z 6ninde bulundurulursa, anlamadan
veya anlamsiz oOruntulerle okumaya calismanin seslendirmenin otesine gegemeyeceqi
soylenebilir (Helvaci, 2000). Okumanin asil amaci anlama oldugundan kelime sekilleriyle
anlamlarinin es zamanh olarak kavranmasi gerekir (Aytas, 2005). Dolayisiyla g6z
hareketlerinin ilk defa okuma yazma 6grenen bir 6grenci i¢in degil, bu mekanizmay: bilen ve
hizli okumay! isteyen bireyler icin daha dnemli oldugu sdylenmektedir. Hizh okumada g6z
duruglarinin ayarlanmasi ¢ok 6nemli oldugundan okuma sembolleriyle ilk kez tanigan bir
kisiden oncelikle dilin sembollerini taniyarak 6grenmesi beklenmektedir. Bundan dolayi okuma
ogretim yontemlerinin uzun vadedeki sonuglarini gorebilme agisindan goz izleme sistemi ile

yetigkinler Gzerinde ¢alismak dnemli sonuglar ortaya koyabilecektir.
Okuma caligsmalarinda g6z izlemenin 6nemi ve sinirliliklan

Okuma basarisini belilemede okuma hizi ve okudugunu anlama duzeyi en ¢ok kullanilan
gostergelerdendir. Okuma hizi, temelde goézlerin hareketleri ile ilgilidir. GézUn satirlar boyunca
yaptigi duraklama ve sigramalar ve bunlarin siresi okuma hizini etkilemektedir (Cogkun,
2003). Bu nedenle okumanin karmasik yapisi dolayisiyla hassas olgimlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu noktada g6z izleme sistemleri benzersiz ve hassas dl¢iimler sunmaktadir.
Go6z izleme sistemleri, okuyucularin beyanlarina dayali verilerden ziyade, gergek
davranislarina dayali nesnel veriler sunmaktadir (Bax ve Weir, 2012; Rayner, 2009). Bu

davraniglarin gercek zamanh olarak olgllmesi de ayr bir avantaj olarak karsimiza
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cikmaktadir. Bu sayede okuma streci anlik olarak izlenebilmekte, okuma sirecinde okuyucu
ayni anda farkli bir gérevle ilgilenmedigi icin, baska bir unsurdan etkilenmemektedir (Hyona ve
Lorch, 2004). Sunmus oldugu tim bu imkanlarin yani sira goz izleme sistemlerinin gesitli
sinirliliklart da s6z konusudur. Bazi kullanicilarin goéz izleme cihazlari ile géz hareketleri takip
edilemeyebilir. Ozellikle lens kullanan ya da uzun kirpikli kullanicilarda bu tiir durumlarla nadir
de olsa karsilasilabilmektedir. Ayrica kiiguk yas gruplari ile yapilan galismalarda, katilimcilarin

cok fazla hareketli olmalarindan kaynakli problemlerle karsilasilabilmektedir.

Go6z izleme metrikleri kullanilarak yapilan c¢alismalarda, veriler ¢ok farkli sekillerde
yorumlanabilmektedir. Burada énemli olan, bu verilerin gercek zamanl (sesli okuma vb.) ve
gercek zamanli olmayan (anlama testi vb.) farkli dlcimlerle de desteklenmesi ve olgllen
duruma gére anlamlandinimasidir. Ornegin bir metin zorlasmaya basladik¢a, sigrama
uzunluklari azalmaya, odaklanma suireleri ile geri donUslerin artmaya bagladigi tespit edilmistir
(Rayner ve Castelhano, 2007). iyi bir okumada daha uzun sigramalar ve daha az geri déniisler
yapilmasi beklenirken, anlama zorlugu ¢ekilen kétl bir okumada ise kisa mesafeli sigramalar,
belirli alanlara uzun odaklanmalar ve daha fazla geri dénusler yapildigi gézlenmistir (Rubino
ve Minden, 1973). Odaklanma slresinin uzunlugu, ilgili metnin islenmesinde yasanan zorlugu
gosterebilir (Just ve Carpenter,1976). Odaklanma sayilarinin ¢ok fazla ve ekrana yayilmis

olmasi kullanicinin “kafasinin karistigi” seklinde yorumlanabilir (Goldberg ve Kotval, 1999).

Sonug olarak okuma, bireyin anlama becerisine dayanmakla beraber bireyin sadece
egitim hayatinda degil tim yasantisinda 6nemli etkiye sahiptir. Ayrica, dogrudan bir yontemle
kazandirilan bir beceri olmasi yonlyle okumanin, dogru yodntemin segcildigi Ogretimle
sunulmasi gerekmektedir. Turkiye'de ilk okuma yazma 6gretimi, 2005 yili 6ncesinde CY ile
yapilirken 2005 yili sonrasinda ilk okuma yazma programinda yapilan degisiklikle STCY’yle
yapilmaktadir. Bu iki temel yontemin etkililiginin degerlendirilmesi igin de objektif verilere dayal
uygulamal galismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Alanyazinda goruldigu gibi bu yontemler
¢ogunlukla 6gretmen, veli, mifettis ya da 6drenci gbris ya da gézlemlerine dayanan subjektif
verilerle degerlendirilmistir. Ancak, okuma becerilerinin objektif dlglimlerle degerlendiren g6z
izleme sistemlerinin kullanildigi calismalara rastlanmamistir. Ayrica, okuma &gretiminde
segcilen yontem sadece okuma becerisinin kazandiriimasinda degil sirdurdlmesinde de 6nem
tasidigi icin  bu ydntemlerin sadece okuma becerilerinin kazandirilma sirecinde
degerlendirilmesi yeterli olmamaktadir. Uzun sureli etkilerinin tespit edilebilmesi igin, bireylerin
yetiskinlik donemindeki okuma becerileri Uzerindeki etkilerinin de tespit edilmesine ihtiyac

duyulmaktadir.
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4. AMAG

Okuma, belirlenen yontem dogrultusunda tasarlanan 6gretim sireci icerisinde kazanilan bir
beceri olmasina ragmen etkisini bireyin tim hayatinda gdstermektedir. Bu nedenle, okuma
ogretiminde kullanilan yontemin bireyin tim hayati boyunca sahip oldugu okuma becerisini
etkiledigi distintlmektedir. Bu etkinin tespit edilebilmesi icin her iki yontemle okuma becerisini
kazanan bireylerin yetiskinlik dénemlerindeki okuma becerilerinin  bircok acidan
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda projenin amaci; ilk okuma 6gretim
yéntemlerinden CY ve STCY’nin yetiskinlik dénemindeki okuma becerileri ve davranislari

Uzerindeki etkisinin kargilastirilarak incelenmesidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir;

e CYve STCY ile 6gretim alan 6grencilerin yetigkinlik donemlerindeki sesli okuma beceri

ve davraniglari asagdidaki degiskenler agisindan farklilik géstermekte midir?

o Okuma Davraniglari

e GOrus genisligi

e Sigrama sayisi

e Geri donus sayisi

e Odaklanma suresi

e Odaklanma sayisi

e Okuma baslangici ve bitimindeki g6z gezdirme 6runtusu
o Okuma Becerileri

e Anlama becerileri (basit ve gikarimsal)

e Vurgu-tonlama,

e Dogru telaffuz,

e Hatali okunan kelime sayisi

e Okuma slresi

e CY ve STCY ile 6gretim alan dgrencilerin yetiskinlik dénemlerindeki sessiz okuma

becerileri ve davraniglan asagidaki degiskenler acisindan farkhlik géstermekte midir?

o Okuma Davraniglari
e Gorus genisligi
e Sigrama sayisi
e Geri donus sayisi
e Odaklanma suresi
e (Odaklanma sayisi

o Okuma Becerileri
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e Okuma baslangici ve bitimindeki géz gezdirme 6rintisu
e Anlama becerileri (basit ve ¢ikarimsal)

e Okuma slresi

Proje sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda ilgili arastirma sorularina cevaplar
aranmis ve bu cevaplar isiginda her iki ilk okuma 6gretim yonteminin bireylerin okuma becerisi
Uzerinde uzun soluklu etkilerinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki hedeflerin gergeklestiriimesi planlanmistir:

e CY ve STCY ile 6gretim alan 6grencilerin yetigkinlik donemlerindeki okuma davranig

ve becerileri asagidaki degiskenler acisindan karsilastiriimasi hedeflenmigtir:
o Davraniglar

m Sesli okuma davraniglarini (géris genisligi, sigrama sayisi, geri donus
saylisl, odaklanma siresi, odaklanma sayisi, okuma baslangici ve
bitimindeki g6z gezdirme 6rintisu)

m Sessiz okuma davranislarini (goris genisligi, sigrama sayisi, geri donds
saylisl, odaklanma siresi, odaklanma sayisi, okuma baslangici ve

bitimindeki gdz gezdirme 6rintisu)
o Beceriler

m  Okuma-anlama becerileri (basit okuma, ¢ikarimsal okuma)
m Prozodik okuma becerileri (vurgu-tonlama, dogru telaffuz, hatali okunan

kelime sayisi)
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5. ONEM

Bireyin tim yasantisinda dnemli bir etkiye sahip olan okuma becerisinin dogru ydntemle
ogretilmesi gerektigi agiktir. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi ¢apta farkh arayiglarin oldugu
ve farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigr gorilmektedir. Nitekim Turkiye’de ilk okuma yazma
Ogretimi, 2005 yih dncesinde CY ile yapilirken 2005 yili sonrasinda ilk okuma-yazma
programinda yapilan degisiklikle STCY ile yapiimaktadir. CY ve STCY ilk okuma yazma
Ogretimi basta olmak Uzere yontem karsilastirma calismalari, uygulamalarda daha isabetli
kararlar verilmesi, gucli ve zayif yonlerinin belirlenmesi ve yeni yontemlerin gelistiriimesi

acisindan onemlidir.

Mevcut alanyazinda her iki yontemin karsilastirildigi birgcok c¢alisma bulunmasina
ragmen bu ¢alismalarin cogunlugu uygulayici ve 6grencilerden elde edilen gorus, gozlem gibi
O0znel degerlendirmelere dayanmaktadir. Bu noktada uUlkemizde kullaniimis iki temel 6gretim
yonteminin objektif verilere dayali olarak yenilik¢i bir yaklasimla uygulamali olarak
karsilastiriimasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu noktadan hareketle tasarlanan bu proje, okuma
ogretimi sonuglarinin degerlendiriimesinde farkh yontemler kullaniimasi, farkli yas gruplan
uzerinde caligilmasi, yeni ve farkli araglar geligtiriimesi yonleriyle arastirma ve uygulama

alanina 6zgln katkilarda bulunabilecektir.

Projenin yontemsel yeniligi, ydntemlerin uzun sireli etkilerine odaklanarak, yetiskinler
uzerinde okuma becerilerinin karsilastinimasidir. Ayrica bu karsilastirmanin gecerliligi
acisindan, okuma kulturt 6l¢edi, okuma aliskanliklari ve demografik bilgi formlarina gére es
gruplarin olusturulmasi da ydntemsel yenilik olarak degerlendirilebilir. Yéntem boyutunda
“‘okuma” nin beceri ve davranig olarak ele alinmasi ve ilgili degiskenler ¢ikarilarak buttunsel bir
yaklasimin izlenmesi diger bir yenilik olarak degerlendirilebilir. Projedeki karsilastirmalarin

nesnel verilere dayali olarak yapilabilmesi ¢alismanin 6zgunligini artirmaktadir.

Yeni ve farkli ara¢ baglaminda, okuma davraniglarinin goz izleme sistemleriyle
degerlendiriimesi yoluna gidilmigtir. Akicilik, hiz ve kelime sayisinin 6tesinde okuyucunun nasil
okudugunun belirlenebilmesi goz izleme sistemi kullaniminin diger araclara kiyasla sagladigi
onemli bir yeniliktir. Projede, alan yazinda bulunmayan yeni dlgme araglarinin gelistirilerek

kullaniimasi da aragsal yenilik olarak gorulmelidir.
Ozetle, dnerilen proje agagida yer alan bes farkli agidan 6zgiin deger sahiptir. Bunlar;

1. Okuyucularin gergek okuma davraniglarinin goz izleme sistemi ile es zamanh olarak

Olgulmesi sonucu ortaya ¢ikacak nesnel verilere dayanmasi yonuyle dnemlidir.
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Okuma beceri ve davraniglarini sesli okuma, sessiz okuma, prozodik okuma ve
okudugunu anlama boyutlariyla buttinciil bir sekilde ele almasi acgisindan énemli ve
6zgunddr.

Tarkiye’de ilk okuma yazma o6gretim yontemlerinden CY ile STCY’nin okuma
davraniglari agisindan g6z izleme sistemi ile incelenecegi uygulamali ilk calismadir.
Sireg icerisinde yetigkinlere yonelik “okudugunu anlama testi” gelistiriimesi yonuyle
Tiarkiye’de bir ilk olma niteligi tasimaktadir.

ilkokuma 6gretim yéntemlerinin yetigkinlik dénemindeki okuma becerisine etkilerinin

karsilastiriimasi ve degerlendiriimesinin yapilmasi agisindan 6zgunddr.
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6. YONTEM
Arasgtirma deseni

Nedensel karsilastirma yéntemine gére tasarlanan bu arastirmada, 2005 egitim-6gretim yili
oncesinde okuma-yazma becerisini CY ile edinen bireyler ile okuma-yazma becerisini 2005
yili sonrasinda uygulamaya konulan STCY ile kazanan bireylerin okuma becerilerinin cesitli
boyutlarda karsilastirimasi amaclanmistir. iki gruptaki bireyler okuma-anlama becerisi,

prozodik okuma becerileri, sesli ve sessiz okuma davraniglari agisindan karsilastiriimistir.

Nedensel karsilastirma, zaman igerisinde yapilmis bir muidahalenin bagimli
degiskenler Uzerindeki etkisini inceleyen bir arastirma desenidir (Fraenkel ve Wallen, 2011).
Nedensel bir iligkiyi ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemli olan bu ¢alismalar birtakim engellerden
dolay! tam deneysel g¢alisma yapilamayan durumlarda kullanilir. Bu engeller arasinda etik
unsurlar, calismanin uygulanabilirliginin zorlugu ya da mumkidn olmamasi, zaman ve butce

acisindan maliyetli olmasi yer almaktadir.

Ogretim Birligi Yasasi (Tevhid-i Tedrisat) ile Talim Terbiye Kurulu Kkararlari
dogrultusunda ilk okuma yazma Ogretiminin verilmesine yonelik 6gretim birligi olmak
zorundadir. Dolayisiyla su an var olan sisteme mudahale edilerek CY’ne goére bir grup
olusturmak gerek uygulama agisindan gerekse etik agidan problemlere neden olabilmektedir.
Gunku pratik olarak bdyle bir uygulama yapmanin éninde zaman ve maliyet agisindan da ciddi
engeller olmasinin yani sira aileler de gocuklarinin sistem diginda bir yontemle ilk okuma
yazma Ogretimi almalarini istemeyebilirler. Dolayisiyla bu ¢alisma, nedensel karsilastirma
calismalarinda oldugu gibi, hali hazirda STCY ve CY’ne gore ilk okuma yazma 6gretimi almig
gruplar arasinda okuma becerilerinde gesitli boyutlarda farkliik olup olmadigini

arastirmaktadir.
Orneklem

Calismada olusturulmus gruplar Turkiye'nin dogusunda bulunan bir egitim fakultesinin Sinif
Egitimi Ana Bilim Dal’'nda 6grenim goren 6grenciler ve yeni mezun 6grenciler arasindan
secilmistir. Lisans 6grencileriyle ¢alisilmasinin dnemli gerekgeleri olarak, projede uygulanmig
g6z izleme calismalarina daha kolay uyum sadglayabilmeleri, kolay ulasilabilir olmalari ve
okuma becerilerinin belli bir seviyeye ulasmis olmasi gosterilebilir. Arastirmada hem sayisal
hem de sdzel beceri ve birikime sahip bireylerin secilebilmesi icin her iki alandan da puan
alinarak yerlesilen sinif egitimi programi secilmistir. Boylece, benzer beceri ve 6grenim
gecmisine sahip olan égrencilerin tek bir bélimden secilmesiyle katilimcilar arasi bireysel

farkhliklar da azaltiimistir. Katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmesi igin éncelikle bu programda
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6grenim goren tim 6grencilere katilimcilarin demografik bilgilerini, okuma aligkanlklarini ve
okuma kdiltir diizeylerini belirleyen bir anket uygulanmistir. Ozellikle katilimcilarin ¢galismada
okuma oOgretim yontemine goére dogru grup igerisinde degerlendirilebilmesi icin ankette
okumay! dgrendikleri yontemi soran (ilk okuma yazmayi égrendikleri yéntem) ve verdikleri
cevaplar dogrulayici sorular (Dogum yili, ilkokula baslama yili ve ilkokula baslama yasi) yer
almistir. Ayrica, katilimcilarin okumayi 6grendikleri yontemi hatirlamalari icin yontemle ilgili
soruda yonteme yénelik resim ve her iki yontemle ilgili uygulamacilar tarafindan s6zli agiklama

yapiimistir. Katihmci sayilarina yonelik bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri

Yoéntem Cinsiyet

Erkek Kadin Total

ilk okuma yéntemi ey 62 162 224

STCY 18 104 122

Total 80 266 346

Tablo 3. Katilimcilarin sinif dizeyleri
Yontem Lisans sinif diizeyi

1.sinif 2. sinif 3.sinif 4. sinif Total

; .. . cY 33 47 63 81 224
llk okuma yontemi sTCY 82 37 0 5 121
Total 115 84 63 83 345

18



N4

THBITAK

356 6grenci ankete
(kisisel bilgi formu,
okuma aliskanliklari
formu, okuma kiiltiirt
formu) katiimistir.

| (N=356)

10 6grenci okuma
yonteminden(her iki
yontemle ve kendi
6grenen) dolayi

elenmistir.

| (N=346)

18 6grenci hizli okuma
kursuna gittiginden,

14 6grenci lens
kullanimindan,

2 6grenci yastan dolayi
elenmistir.

(N=312)

6 katilimcr kiiltlr dlgegi
sonuglarindan
elenmistir.

| (N=306)

S I

| [

159 6grenci Okuma

Anlama Testi 2'ye
katilmig, normallik
analizi sonuglarina gore,
6 kisi sesli okumadan, 17
6grenci sessiz okumadan
¢ikarilarak, 153 6grenci
sesli, 142 6grenci sessiz
Okuma Anlama Testi
2'ye dahil edilmistir.

(Sesli N=153
Sessiz N=142)

223 Ogrenci Okuma
Anlama Testi 1'e
katiimis, normallik
analizi sonuglarina gore
19 6grenci gikarilarak

159 6grenci goz izleme
deneyine katilmistir.

(N=159)

159 6grenci prozodik okumaya
katilmis, normallik analizi
sonuglarina gore 5 6grenci
cikarilarak154 6grenci prozodik
okuma ve hatali okuma
analizine dahil edilmistir

204 6grenci analize dahil
edilmistir.

(N=204)

Sekil 1. Katilmei belirleme sireci

19

(N=154)

Sesli okuma igin goz izleme analizlerine dahil
edilenler:

G6z Gezdirme Oriintiisii N=124
Sigrama Sayisi N=141
Odaklanma Siresi N= 149
Odaklanma Sayisi N=142
Geri D6nus Sayisi N=152
Okuma Siiresi N= 151
Goris Genigligi N=126

Sessiz okuma igin goz izleme analizlerine dahil
edilenler:

Goz Gezdirme Oriintiisii N=122
Sigrama Sayisi N=138
Odaklanma Siiresi N= 137
Odaklanma Sayisi N=137
Geri D6nus Sayist N=136
Okuma Suresi N=136
Gorius Genigligi N=121




Katilimci belirleme sdreci $ekil 1'de belirtildigi akista gergeklesmistir. Stre¢ basinda
ankete (kisisel bilgi formu, okuma aligkanliklari formu ve okuma kalttirG formundan olusa) 356
6grenci katilmig bu 6grencilerden 10 tanesi okumayi 6grendigi yéntem tirtinden (8 6grenci her
iki yontemle 6grenen, 2 6grenci okumayi kendi 6grenen) dolayi elenmistir. Ardindan 18 6grenci
hizli okuma kursuna gittiginden, 14 6grenci lens kullanimindan (g6z izleme sisteminden dogru
bilgi alinamadigindan), 2 6grenci yastan (29 ve 30 yasinda olan birer 6grenci) dolayi, 6 6grenci
ise okuma kiltiri 6lgcegi sonuclarindan elenmistir. Diger taraftan 223 6grenciye uygulanan
Okuma Anlama Testi 1 icin normallik analizleri yapilmis ve dagihmi bozan 19 kisi analize dahil
edilmemistir. Deneye gonulli katihm saglayan 159 6grenci ile analizlerin ikinci adimina
gecilmistir. 159 6grencinin goz izleme verilerinden normalligi bozan verilerin ¢ikarilmasiyla
sesli ve sessiz okuma analizine dahil edilecek 6grenci sayilari belirlenmistir (Sesli okuma icin
g0z izleme analizlerine danhil edilenler: géz gezdirme oruntlsl n=124, sigrama sayisi n=141,
odaklanma suresi n= 149, odaklanma sayisi n=142, geri donus sayisi n=152, okuma suresi
n= 151, gorus genigligi n=126; Sessiz okuma icin goz izleme analizlerine dahil edilenler: g6z
gezdirme 6rintisl n=122, sigrama sayisi n=138, odaklanma suresi n= 137, odaklanma sayisi
n=137, geri dénds sayisi n=136, okuma suresi n=136, goérts genisligi n=121). 159 dgrenci
prozodik okumaya katilmis, normallik analizi sonuglarina goére ug deger tagiyan 5 6grenci
cikarilarak154 6égrenci prozodik okuma ve hatali okuma analizine dahil edilmigstir. 159 6grenci
Okuma Anlama Testi 2'ye katilmig, normallik analizi sonuglarina goére, 6 kisi sesli okumadan,
17 dgrenci sessiz okumadan ¢ikarilarak, 153 6grenci sesli, 142 6grenci sessiz Okuma Anlama

Testi 2'ye dahil edilmistir.

Arastirma Siireci

Projede 6ncelikle veri toplama araglarinin gelistiriimig, ardindan ¢alisma grubu analiz edilerek
ve katilimcilar belirlenmis son olarak da okuma davraniglarina iligkin veriler toplanmigtir.

Arastirma suresi Sekil 2'de gosterilmistir.

=



1-Veri Toplama Araglannin Gelistirilmesi

11-Omeklemin Segilmesi

Goz takipli sesli ve sessiz
okumalar igin okuma

pargalarinin ve sorularinin

gelistiriimesi

Prozodik okuma parcasinin

gelistiriimesi —

Okudugunu anlama becerisi
testinin geligtirilmesi

AR,

Ses Temelli Grup Coziimleme Grup
I. ve II. Sinif

HE,

. ve IV. Sinif

Okuma Kuktirt Olce i,
Okuma Aliskanhklan Formu,

Kisisel Bilgi Formu

/\

Ses Temelli
Cumle Yontemi

Cozimleme
Yoéntemi

V-Veri Analizi ve
Raporlama

2x
LG,

Veri Analizi

/\

@e

Raporlama

VI-G&z izleme Takipli Okuma

(Pilot + Uygulama)

I1I-Okuma Anlama Testi 1
(Pilot + Uygulama)

Ses Temelli Ciimle Yéntemi

Coziimleme Yoéntemi

f¢ Sessizokuma ) Sesliokuma @ Prozodik okuma &> Goz izleme

OAT 2: Okuma AnlamaTesti2

Sekil 2. Arastirma sireci

=




Hata! Basvuru kaynagi bulunamadi.’de gorildigu Gzere ilk asamada veri toplama
araglar olan sesli ve sessiz okuma metinleri, bu metinlere ait olan acgik uglu sorular ve
okudugunu anlama beceri testi gelistiriimistir. ikinci asamada érneklem secimi icin okuma
kaltdr dlgegdi, okuma aliskanliklari formu ve demografik bilgi formu gbéz 6éniinde bulundurularak
¢d6zimleme ve ses temelli cimle yontemlerine yénelik homojen gruplar olusturulmustur. 3.
asamada okuma Anlama Testi 1 uygulanmistir. Asama 4’te uygulamaya gecilmeden énce hem
prozodik okuma hem de goz izleme takipli okuma icin pilot uygulamalar gergeklestirilmistir.
Ardindan katilimcilarla g6z izleme takipli okumalarin, prozodik okumanin ve okudugunu
anlama beceri testinin uygulamasi yapilmistir. Veriler toplandiktan sonra analiz edilerek

raporlastiriimistir.

Deney Siireci

GOz izleme verilerinin toplanabilmesi icin gerekli fiziksel, yazilimsal ve donanimsal
dizenlemeler yapilarak, her bir katilimcidan bireysel olarak bu veriler toplanmistir. Sekil 3'te

verilerinin toplanma slrecini 6zetlenmis ve her bir adimi ayri bashklarda agiklanmistir.

Veri Toplama

¥

Katilimcilardan
randewvu alinmasi

katilimeilann deneye
alinmasi ve
oryantasyonu

Deney ortaminin Pilot uygulamanin Katilimcilarin
hazirlanmasi vapllmas belirlenmesi

[ Deneyin yaplmasi

Sekil 3. Verilerin toplanma sureci

6.1.1 Deney ortaminin hazirlanmasi

Goz izleme calismasinin yapilacag: “insan Bilgisayar Etkilesimi ve Erisilebilirlik Laboratuvar”
3 bélimden olugmaktadir. ilk bélim bekleme salonu olarak isimlendirilmistir (Resim 5).
Bekleme salonunda katilimcilarin dinlenmesi ve rahat bir ortam olugsmasi igin ¢ay, kahve ve
seker ikrami yapiimistir. Katiimcilarin ve c¢alismayi yuritecek bursiyerlerin oturmasi igin

sandalyeler ve sehpa bulunmaktadir.

=



Resim 5. Bekleme salonu

Odalardan digeri kontrol odasi olarak isimlendirilmistir (Resim 66Resim 5). Bu odada sadece
bursiyerler bulunmaktadir. Oda icerisinde kontrol bilgisayari vardir. Kontrol bilgisayari
Uzerinden g6z izleme caligmasi canli olarak yonetilebilmektedir. Tum veriler bu bilgisayar

Uzerinden kaydedilip yedeklenmisgtir.
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Katilimci Tek Tarafl
Ayna

Analiz
Bilgisayari

Veri
Toplama
Bilgisayar1

.,/ :

Bursiyer

Katilimci
Onam Formu

Resim 6. Kontrol odasi

Diger ve son odaya ise deney odasi ismi verilmistir (Resim 77). Bu odada ise 1 adet
ayarlanabilir sandalye, 1 adet monitér, 1 adet kamera ve 1 adet SMI marka tasinabilir g6z

izleme cihazi bulunmaktadir. Kamera ile galisma boyunca goértnti ve ses kaydi alinmistir.
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‘Ayna

Katilime1

 Goz Izleme
Cihazi

Resim 7. Deney odasi

6.1.2 Deneyin Pilot Uygulamasi

Deneye baslamadan énce pilot uygulama yapilmasina karar verilmistir. Calisma érnekleminin
disindan egitim fakultesi 6grencileri arasindan 10 kisilik pilot grup olusturulmustur. Pilot
gruptaki katilimcilardan randevu alinarak insan bilgisayar etkilesimi ve erigilebilirlik
laboratuvarina gelmeleri saglanmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda, metinlerin formati,
ybnlendime, ortam tasarimi konusunda yeni dizenlemeler yapilmistir. Bu kapsamda
metinlerin daha rahat okunabilmesi ve gézlerin alt veya Ust satira kaymasini engellemek adina

metinler 14 punto ve satir araligi 1.5 olarak ayarlanmistir. Metinler Turkce karakterler icerdigi
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icin yazi stili Times New Roman olarak belirlenmistir. Katihmcilarin ekran Gzerinden okuma
yaparken gz yorulmalari yagsayacagi pilot uygulamada géruldugu igin metinlerin arka planlari
gri renk olarak ayarlanmistir. Gri olma sebebi ekran tGzerinden okunacadi igin agik bir renge
gore gozleri az yoracagi fark edilmigtir. Katilimcilarin metinler arasinda gecis yaparken sorun
yasadigi gorulmastir (Nasil gegis yapacadini bilememe). Metinler arasi gegisi kolaylastirmak
icin g6z izleme calismasinin basinda ve metinler arasina yonergeler eklenmistir (Resim 8,
Resim 9 ve Resim 100). Katilimcilara daha rahat bir ortam saglayabilmek adina 2 adet farkli
sandalye deney odasina konulmus ve segim tamamen katilimcilara birakilmistir. G6z izleme
verilerinin daha saglikh toplanabilmesi igin pilot uygulama sonucunda ekran yenileme hizinin

120 hz olarak sabit tutulmasina karar verilmistir.

Resim 8. Giris ekrani ydnergesi
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Resim 9. Sesli metin yonergesi

Resim 10. Sesli metin soru kagidi ydénergesi

6.1.3 Katilimcilarin belirlenmesi

Anketle toplanan 356 6grencinin verileri incelenerek gbz izleme cihaziyla yapilacak ¢alismaya
katihmi uygun olan o6grenciler belirlenmistir. Géz izleme calismasina katilimi belirlenen
ogrenciler 6ncelikle siniflarina goére ayrilmis ve ilk okuma &6drenme ydntemine goére
gruplandiriimistir.  Gruplandirma sonucunda herhangi bir géz sorunu (6grencinin géz
bozuklugu, lens kullanimi vb.) bulunan 6grenciler belirlenerek gruplardan gikariimis ve
katihmci secgimlerine yonelik belirlenen kriterler acisindan normallik testi yapildiktan sonra
katihmcilar belirlenmistir.
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6.1.4 Katilimcilardan randevu alinmasi

Belirlenmis olan katilimcilar ciimle temelli ve ses temelli olarak 2’ye ayrildiktan sonra
bursiyerler tarafindan aranip randevu alinarak géz izleme galismasina davet edilmiglerdir.
Randevu sistemi 6ncelikle katilimcilarin misait oldugu gun ve saatlere gore verilmeye dikkat
edilmistir. Randevular hafta i¢i her glin sabah 8 ile aksam 5 arasinda ve her saat basina denk
gelecek sekilde verilmistir. Randevusuna gelmeyen katilimcilar ayni giin veya en geg ertesi
gun tekrar aranarak yeniden randevu alinip gelmesi saglanmigtir. Gz izleme galismasi igin
randevular asagidaki tarihler araliginda alinmistir.

2018-2019 Egitim-Ogretim yili 4. Sinif dgrencileri (CY): 12.06.2019-27.06.2019

2019-2020 Egitim-Ogretim yili 4. Sinif dgrencileri (CY): 29.11.2019-03.12.2019

2019-2020 Egitim-Ogretim yili 2. Sinif dgrencileri (STCY+CY): 06.10.2019-09.01.2020
2019-2020 Egitim-Ogretim yili 1. Sinif dgrencileri (STCY+CY): 18.12.2019-10.01.2020

6.1.5 Katilimcilarin deneye alinmasi

Bir gun icerisinde en fazla 7 6grencinin goz izleme calismasina katilimi gerceklesmistir.
Calisma suresi 1 6grenci igin yaklasik 40 dakika olarak gerceklesmis ve 20 dakika ortamin

havalandiriimasi i¢in beklenilmistir.

6.1.6 Katilimcilarin deney ortamina oryantasyonu

Katilimcilar bekleme salonuna alinarak, bursiyerlere kendilerini tanitmasi saglanmigtir.
Calisma ile ilgili merak edilen sorulari cevaplanmistir. Deney ortami tanitiimistir. Gonulla
katihmci onam formu ile bilgilendirmeler yapilmistir. (Ek 1- Katiimci Onam Formu) (Ek-2

Ornek bir kullaniciya ait Onam Formu)

6.1.7 Deneyin baglamasi

Katilimci kendini rahat hissettiginde deney odasina alinmistir. Tim katimcilara 3 adet okuma
metni verilmistir. Verilen ilk metin pilot metin olarak kullaniimis ve sonuclari dikkate
alinmamigtir.ikinci metin asil sessiz metin olarak galismada yer almaktadir. Sessiz okuma
verileri bu metinden saglanmaktadir. Uglincii metin ise asil sesli metin olarak kullaniimistir. Bu

metinden ise sesli okuma verileri alinmistir.

6.1.8 Pilot metnin uygulanmasi

“Kalem Klavyeye Kars1” baslikh metin pilot metin olarak kullaniimistir (Ek-3 Kalem Klavyeye
Karsi metni). Bu metin 1.5 sayfadan olusmaktadir. Metin okunduktan sonra katimciya metinle
ilgili 2 adet agik uglu soru yazil bir kagit verilmistir ve sorularin cevaplanmasi istenmistir (Ek-
4 Kalem Klavyeye Karsi metnine ait acik uglu sorular). Bu metin katilimcinin ortama, ekrandan

okumaya ve sisteme alismasi igin verilmigtir. Verileri higbir sekilde kullaniimamistir.
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6.1.9 Sessiz metin uygulamasi

Asil sessiz metin olarak “Kagit mi Ekran mi?” metni kullaniimistir (Ek-5 Kagit mi Ekran mi
metni). Bu metin 2.5 sayfadan olugmaktadir. Metin okunduktan sonra katilimciya metinle ilgili
2 adet acik uclu soru yazili bir kagit verilmis ve sorularin cevaplanmasi istenmistir (Ek-6 Kagit

mi Ekran mi metnine ait agik uglu sorular).

6.1.10 Sesli metin uygulamasi

Asll sesli metin olarak “Aktif Ogrenme” metni kullaniimistir (Ek-7 Aktif Ogrenme metni). Bu
metin 2.5 sayfadan olugsmaktadir. Metin okunduktan sonra katiimciya metinle ilgili 2 adet agik
uclu soru yazili bir k&gt verilmistir ve sorularin cevaplanmasi istenmistir (Ek-8 Aktif Ogrenme

metnine ait agik uclu sorular).

6.1.11 Karsilasilan sorunlar

Veri toplama slrecinde galismaya katilan 6grencilerden ve g6z izleme cihazindan kaynakh
sorunlarla karsilasiimistir. Ogrenciler aranip randevu alinarak g6z izleme caligmasina
katilmalari saglanmistir. Fakat bazi 6grenciler randevu verdikleri halde randevularina
katilmamistir. Bu durum veri toplama slrecinin uzamasina sebep olmustur. Géz izleme
cihazindan kaynakli sorunlar ise; verinin kaydedilmemesi, eksik kaydedilmesi, 6grencinin
saglik sorunlarindan (g6z bozuklugu, lens ve gozlik kullanimi, yorgunluk, hastalik vs.) kaynakli
kalibrasyon ayarlarinin yapilamamasi veya bozuk veri kaydedilmesi gibi sorunlardan dolayi

bazi 6grenciler calismaya dahil edilmemigtir.
Veri Toplama Araglari
6.1.12 Okuma Anlama Testi 1

Okuma Anlama Testi 1 gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere U¢ asamada

hazirlanarak uygulanmigtir.

Okuma-Anlama Testi 1\ /Okuma—AnIama Testi 1\ /Okuma—AnIama Testi 1
Gelistirme Uygulama Degerlendirme
-Sorularin segilmesi -Sinif-ici uygulama -Optik okuma
-Pilot Uygulama (%918-%019 Bahar -Tesadiifi hata tespiti
-Madde Analizi doner‘m.) -istatistik programina
-Testin Dizenlenmesi -Sinif-ici uygulama girme

(2019-2020 Giiz

doénemi)

- J - J - J

Sekil 4.0kuma anlama test 1 slreci
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Gelistirme

Okuma anlama testi igin 2010-2013 yillari arasinda yapilmis ‘Akademik Personel ve
Lisansustu Egitimi Giris Sinavi’'nda yer alan 21 soru segilmigtir. Okuma anlama testi arastirma
grubuna uygulanmadan énce, testin uygulamasina ydnelik sureci ve testi degerlendirmek igin
pilot uygulama yapilmistir. Testin pilot uygulamasi, arastirma grubuyla benzer 6zellik tagiyan
ve ayni Universitede 6grenim goéren 29 Rehberlik ve Psikolojik Danisma Bolima 3. Sinif
ogrencisiyle gergeklestiriimigtir. Pilot uygulama sonucunda testte yer alan sorulardan 6’si
madde ayirt edicilik katsayisi dusik oldugu icin testten ¢ikariimig ve pilot uygulamaya katilan
dgrencilerden alinan donutler dogrultusunda testin bigcimsel 6zellikleri (punto, sayfa kenarliklari
vb.) yeniden dizenlenmistir. Sonug¢ olarak, calismada ilk okuma ydéntemlerinin bireylerin
yetigkinlik donemi okuma anlama becerisi Uzerinde etkisini incelemek amaciyla uygulanan
okuma anlama testi, dokuzu dogrudan okudugunu anlama altisi ise okuduguna dayali olarak
¢ikarimda bulunma becerisini 6lgmeyi amaglayan 15 sorudan olusmustur.

Uygulama

Okuma Anlama Testi 1, 2019-2020 yillari arasinda Turkiye’nin dogusunda bulunan bir egitim
faklltesinin, Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren ve testin uygulama ginidnde derse

katilan tim sinif dizeylerinde yer alan 223 6grenciye uygulanmistir (Resim 11).

L
Resim 11. Okuma anlama test 1 (sinif i¢i) uygulama

Test, uygun sinav ortami olusturularak (oturma dizeni, uygun i1si ve 1siklandirma, gézetmen

bulundurma vb.) tim &drencilere ayni anda uygulanmistir. Uygulama esnasinda

9



N4

THBITAK

katilimcilardan sonuglarinin diger test ve élgek sonuglariyla birlikte degerlendirilebilmesi icin
o6grenci numaralari ve siniflarini belirtmeleri istenmistir. Testin uygulamasina yonelik ilkeler
(amaci, igerigi ve suresi) katilimcilara hem yazili hem de s6zlU olarak aciklanmistir.

Degerlendirme

Coktan segmeli sorulardan olugan Okuma Anlama Testi 1, sorularin yanitlarinin yer aldigi
cevap anahtarina goére 2 bursiyer tarafindan degerlendiriimistir. Degerlendirilen kagitlar
arasindan 20’si tesadfi hata tespiti icin bagka bir bursiyer tarafindan yeniden degerlendirilmis
ve herhangi bir degerlendirme hatasina rastlanmamistir. istatistik analizleri icin, okuma anlama
testleri 6grencilerin sorulara vermis oldugu dogru cevaplar 1, yanlhis cevaplar ise 0 olarak

girilmigtir.

10
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6.1.13 Okuma Anlama Testi 2

Okuma anlama testi 2 gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere U¢ asamada

hazirlanarak uygulanmigtir.

(c ) ( N (" )

Okuma-Anlama Testi 2 Okuma-Anlama Testi 2 Okuma-Anlama Testi 2
Geligtirme Uygulama Degerlendirme

® Metin segimi ® Acik uglu sorularin ® Cevap anahtari

e Metin degerlendirme cevaplandiriimasi olusturma

) . ® Degerlendiricilerin ceva
® Metinler igin agik uglu ane?htarl hakkinda P
soru yazma egitilmesi

e Ik pilot uygulama ® Pilot degerlendirme
® Testte dizenlemeler ® Pilot degerlendirme
yapma surecini yorumlama

® kinci pilot uygulama ® Degerlendiricilerin
fikirbirligine ulasmasi

® Bagimsiz degerlendirme
slreci

® Degerlendiriciler arasi
guvenirlik hesaplama

® Degerlendiriciler
arasinda gorus ayriligi
olan kagitlarin yeniden
degerlendirilmesi

® Yeniden degerlendiriciler
arasi guvenirlik
hesaplama

® Degerlendiriciler
arasinda gorus ayriligi
olan kagitlarin 3.
degerlendirici agisindan
degerlendirilmesi

®  Degerlendiriciler
arasi guvenirlik
hesaplama

. J - / - J

Sekil 5.0kuma anlama test 2 slireci
Geligtirme

Go6z izleme deneyleri ve 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini dederlendirmek igin 3
farkll okuma metninin kullanilmasina karar verilmistir. Okuma metinlerinin secimi icin TUBITAK
Bilim dergisi taranmig, 6drenci seviyesi ve ortak ilgi alanlari g6z 6éninde bulundurularak bu
dergilerden 13 metin secilmistir. Farkli alanlardan olan bu 13 okuma metni Turkiye genelinde
bulunan 9 alan uzmani tarafindan asagida belirtlen metin se¢cme kriterlerine (Ek-9) goére
degerlendirilmistir:

¢ Dilbilgisi yonunden: Kelime sayisi, kisa-uzun hece sayisi, cumlelerin uzunlugu,

o lIgerik yoninden: igerigin ilgi gekici olmasi, 6grenci seviyesine uygunlugu,

e Sosyolojik yonden: Hedef grubun 6zellikleri

Uzmanlar her metni, 5 puan Uzerinden degerlendirilen 11 maddelik dereceli puanlama

anahtarina goére degerlendirmis (Ek-10), iclerinden en ylksek puan alan ve yorumlanan iki

11
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metin ana metin olarak segilmis, 3. sirada olan ise pilot metin olarak belirlenmistir. Ug
arastirmaci tarafindan metinlere yonelik iki soru hazirlamalari istenmistir. Sorulardan biri
okuyucunun temel okudugunu anlama dizeyini, digeri ise ¢ikarim yapma dizeyini belirleyecek
diizeyde hazirlanmistir. ilk metin 6grencinin siirece alismasi ve tanimasi icin pilot okuma metni
(Kalem Klavyeye Karsi, Ek-3), ikinci metin sessiz okuma metni (Kagit mi? Ekran mi?,Ek-5),
dclincu metin ise 6grencinin sesli okuma davraniglarinin degerlendirilmesini saglayacak sesli
okuma metni (Aktif Ogrenme, Ek-7) olarak secilmistir. Metinlerin uygunlugu ve ilgi cekiciligi,
sorularin anlasilabilirligi gibi yénleri degerlendirmek tzere hem ses temelli hem ¢ézimleme
temelli 6grencilerin yer aldigi 4 kigiyle ilk pilot uygulama yapilmigtir. Boylece alti soru
icerisinden her metin sonrasinda dgrencinin cevaplandirmasi istenen 2 soru segcilmistir. ilk pilot
uygulama sonrasinda gesitli dizenlemeler (ydnergeler, sayfa diizeni gibi) yapilip 8 6grenciyle

2. pilot uygulama yapilmig ve testin uygulamaya hazir olduguna karar verilmigtir.

Uygulama

G0z izleme deneylerine katilan her 6grenciden ¢ metin okumasi ve her metin sonrasinda
kendisine verilen kagitta yer alan okudugunu anlama becerilerinin degerlendirmesinde
kullanilacak iki soruyu metne doénls yapmadan cevaplandirmasi istenmistir. Sorularin
bulundugu k&gida diger verilerle karsilastirilabilmesi i¢in sadece &gdrenci numaralarini
yazmalari istenmistir (Ogrenci cevaplarindan érnekler Ek-9'da yer almaktadir). Uygulama
oncesinde katilimcilar, deney esnasinda uygulanacak olan ve agik uglu okuma anlama
testinde yer alacak her turli bilginin gizliligi ve elde edilen verilerin sadece bu c¢alisma
kapsaminda kullanilacagi hususunda hem s6zIi hem de yazili olarak (Katilmci Onam Formu

Ek-1'de yer almaktadir) bilgilendirilmistir.

Degerlendirme

Ogrencilerden uygulama esnasinda (ic metni okumasi ve her metin icin iki agik uclu soruyu
cevaplandirmasi istemistir. ilk metin 6grencilerin siireci tanimasi ve alismasina yénelik pilot
amagh oldugu icin metne ait acik ucglu sorular okudugunu anlama becerisine ydnelik
degerlendirmeye alinmamistir. Sessiz ve sesli okuma metninde cevaplandiriimasi istenen agik
uclu sorularin degerlendirilebilmesi i¢in bir arastirmaci tarafindan metinlere gére cevap
anahtari olusturulmus ve olusturulan cevap anahtari diger iki arastirmaci tarafindan da
degerlendirilmistir. Guvenilir sonuglar elde edebilmek igin tim kagitlar iki farkli degerlendirici
tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirici olarak yer almasina karar verilen bir aragtirmaci
ve bir bursiyer sure¢ ve cevap anahtari konusunda bilgilendiriimistir. Asil degerlendirme
surecine baglamadan 6nce, ayni 6grencilere ait sessiz okuma metnine yonelik 10 kagit her iki
degerlendirici tarafindan degerlendiriimis ve daha sonra tutarlik agisindan karsilastiriimistir.

Degerlendirilen 10 k&gidin 6'sinda benzer puanlandirma gorulurken, diger 4 kagittaki
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farkhliklar tartisiimis ve yeniden degerlendirilmistir. Yeniden degerlendirme sonucunda benzer
puanlandirma elde edildidi icin ilk metnin asil degerlendiriimesine karar verilmigtir. Ayni
sekilde, ikinci metne yonelik 10 kagit iki degerlendirici tarafindan degerlendiriimis ve 5’'inde
farkh sonuglar elde edilmistir. Cevap anahtari dogrultusunda sonuglar tartisiimis ve yeniden
degerlendirilmistir. Puanlandirma benzerlik gésterdidi icin ikinci metnin de her iki degerlendirici
tarafindan ayri ayri degerlendiriimesine karar verilmistir. Degerlendiricilerin her soru igin
puanlari istatistik programina ayri ayri girilmis ve veriler normal dagilim goésterdigi igin
degerlendiriciler arasi guvenirlik (inter-rater reliability) degeri Pearson korelasyon analizi ile
hesaplanmistir. Ancak degerlendiriciler arasi tutarlik degerleri .60 ile .70 (az glivenilir) arasinda
bulunmustur. Degerlendiriciler arasi tutarlik degerlerinin dismesine neden olan 38 cevap (iki
degerlendirici arasinda 3 puandan fazla fark bulunan) belirlenmis ve cevap anahtari yeniden
tartisildiktan sonra iki degerlendirici tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Degerlendiricilerin bu
cevaplari igin vermis oldugu yeni puanlar dogrultusunda veriler giincellenmis ve degerlendirici
tutarlik degeri yeniden hesaplanmistir. Her soru igin tutarlik degeri .70 Uzerinde yer almasina
ragmen guvenilir olarak kabul edilen .80 Uzerine ¢ikmasini engelledigi distntlen 12 cevabin
baska bir degerlendirici tarafindan degerlendirilmesi istenmistir. Yeni dederlendiricinin vermis
oldugu puan daha oOnceki degerlendiricilerden hangisine daha yakinsa uzak olan
degerlendiricinin puani yerine girilmigtir. Son guvenirlik tedbiri sonrasinda, tum sorular ve
toplam de@erlendirme icin tutarhk dizeyi .79 ile .87 arasinda elde edilmistir. Buna gore
degerlendiriciler arasinda tutarlilik oldugu kabul edilmis ve her soru igin iki degerlendiricinin

vermis oldugu puanlarin ortalamasi hesaplanmistir.

6.1.14 Prozodik Okuma Olgegi

Ogrencilerin sesli okuma akiciigini belirlemek lzere Keskin, Bastug ve Akyol (2013)
tarafindan geligtirilen “Prozodik Okuma Olgegi” (Ek-12) kullanilmistir. Bu 6lgegin kullanimi igin
gelistiren arastirmalardan e-posta yolu ile bilgi ve izin alinmistir (Ek-13). Prozodik okuma élgegi
bicimsel anlamda dizenlenmisg, dlcege okuma sureleri ve toplam puan satirlar eklenmistir (Ek-
14). Toplam 15 maddeden olusan dlgekten alinabilecek en fazla puan 60’tir. Toplam puanin
%50’sini alan 6grenciler prozodik olarak yeterli gérilmektedir. Olgegin tutarliigini belirlemek
uzere Cronbach’s Alpha degerine bakilmis ve bu deger 0.98 olarak bulunmustur. Sesli okuma
akiciligr ¢ temel unsurdan olugsmaktadir: Dogru okuma, okuma hizi ve prozodik 6zellikler
(Samuels, 1997). Bu nedenle sesli okumadaki akiciligi degerlendirmenin en iyi yolu, duzeyine
uygun verilen bir metni okuyan &grenciyi dinlemek, bir kontrol/gdzlem listesi veya dlcek
yardimiyla okumasinin niteligi (okumadaki dogruluk, okuma hizi ve prozodik &zellikler)
hakkinda bir karara varmaktir (Begeny ve Martens, 2006; Hudson, Lane ve Pullen, 2005;

LaBerge ve Samuels, 1974). Bu amagla prozodik okuma pargasinin segiminde okuma-anlama
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testlerinde izlenen adimlarin yani sira, telaffuzu zor, tonlama ve vurgulama yapmaya uygun

kelimeler gibi prozodik okumaya has kriterler de géz énlne alinmistir.
6.1.14.1 Prozodik Okuma Kodlayicilarin Belirlenmesine iliskin Pilot Uygulama

Prozodik degerlendirme igin uygun hale getirilen kayitlarin proje ekibinden sinif 6gretmenligi
alaninda uzman 2 arastirmaci ve 1 bursiyer tarafindan degerlendirmesine karar verilmistir. ilk
olarak prozodik okuma maddeleri bu Ug¢ kisi tarafindan tartigilarak degerlendirilmistir.
Degerlendiriciler 5 okuma dosyasi tizerinde pilot uygulama gerceklestiriimistir. Pilot kodlamada
anlasiimayan kisimlar tartigilarak ortak karara varilmis ve kodlayicilar asil kodlamalara hazir

hale gelmigtir.
6.1.15 Okuma Hatalari Formu ve Pilot Uygulama

Ogrencilerin sesli okuma esnasinda gergeklesen okuma hatalarini tespit edebilmek igin Akyol
(2006) tarafindan gelistirilen okuma yanlhslari listesi kullaniimistir (Ek-15). Okuma hatalarinin
tespiti icin bir pilot uygulama yapilmistir. Bdylece var olan hata tirlerinin yani sira olusabilecek
yeni hata turlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Bunun igin alan uzmani 3 kisi tarafindan
5’er tane pilot degerlendirme yapilmis ve var olan 6 okuma hatasinin (bazilari kismi revize ile)
formda yer almasina, bunlara ilaveten 2 okuma hata tirinin (‘eksik okuma’ ile ‘hatali
okuduktan sonra dizeltme’) daha forma eklenmesine karar verilmistir. (Formun revize edilmig
hali ekler kisminda EK-16 olarak sunulmustur). 154 adet okuma videosu N-Vivo 12’ye

aktarilmig, okuma hata tirleri nodlar olarak kaydedilmis ve buna goére analiz edilmistir.
6.1.16 Okuma Kiiltiirii Olcegi

Calismanin ilk safhasinda kullanilan anketin igerisinde yer alan ve Tirkel, Ozdemir ve Akbulut
(2017) tarafindan gelistirilen “Okuma Kuiltiri Olgegi” kullanilmigtir (Ek- 17). Olgekte 30 madde
yer almaktadir. Dért alt boyuttan olusan dlgegin butin olarak Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Olcegin alt boyutlari, “Bireysel Gelisim Okuma iligkisi” 12
madde; “Temel Okuma Becerisi” 10 madde, “Gérsel Okuma” 4 madde ve “Kitap Secimi” 4
maddeden olugsmaktadir. Proje kapsaminda konu ile ilgili olmasi baglaminda dlgegin sadece

‘Temel Okuma Becerisi’ boyutu kullaniimigtir.
6.1.17 Okuma Ahskanliklarini Belirleme Formu

Yetigkinlerin okuma davraniglarinda yillar icerisinde gelisen okuma aligkanliklarina bagh
olarak degigkenlik goOsterebileceginden veri analizlerinde bu etkinin g6z o©nunde
bulundurulabilmesi amaciyla okuma aligkanliklarina yoénelik veriler toplanmistir. Okuma
aliskanhklarini belirleme formu toplamda 11 sorudan olusmaktadir. Bu form igerisinde kitap

okuma sikhdi, kitap okuma suresi, yillda ortalama okunan kitap sayisi, en son kitap okunan
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zaman, kitiphaneye gitme siklidi, kitapliga sahip olup olmama, evde bulunan kitap sayisi,
kendine ait kitap sayisi, tercih edilen kitap turleri, kitap okunan ortam ile ilgili olmak tizere 10
secenekli soru ve ilkokullarda uygulanan mevcut ilk okuma ve yazma 6gretim yontemleri

hakkinda géruslerini 6grenmeye yonelik bir acik uglu sorudan olusmaktadir (Ek-18).
6.1.18 Kisisel Bilgi Formu

Katihmcilarin demografik verileri ile 6grencilerin galismaya kabul kararina esas olacak veriler
toplanmistir. Bu amagla kullanilan kisisel bilgi formu katilimcilarin egitim bilgileri, aile sosyo-
ekonomik durumlari, hizh okuma kursuna gitme durumlari ve lens kullanma gibi sorular ile
okumayi hangi yontemle o&grendiklerini belirleyebilmek icin ydntemlere yoénelik bilgi ve
gorsellerin bulundugu sorular, birinci sinifa gitme yasi ve yih gibi teyit edici sorularla birlikte
kullaniimistir (Ek-19).

6.1.19 Goz izleme olgumleri

Katilimcilarin okuma davranislarini objektif olarak belirleyebilmek icin goz izleme olgtimleri
kullaniimistir. Gz hareketi dlglimleri, SensoMotoricsinstrument (SMI) Géz izleme Yazilimi
surim 3.7. araciligiyla toplanmistir. Ornekleme hizi 120 Hz, yiksek dogruluk orani 0,5° dir.
Yazilim deneyin basinda programlanmis, dogrulamali 5 noktali bir kalibrasyon dongusu
calistirmaktadir. Monitor ekraninin dnline ve katilimcidan yaklasik 60 cm uzaga mikrofonlu bir
web kamerasi yerlestiriimistir. Metinler, 1366 x 768 piksel ¢oézinurlige sahip 60 Hz yenileme
hizinda g¢aligtirilan bir monitérde (monitér: Samsung) PDF dosyasi olarak sunulmustur. Red
250 SMI g6z takip sistemi monitére monte edilmistir. Metinlerin daha rahat okunabilmesi ve
glvenilir veri elde edilebilmesi i¢in 14 punto, 1,5 satir araligi ve Times New Roman yazi tipi
(metinler Turkge karakterler icerdiginden) kullaniimistir. Pilot metin 515 kelime ve 4276

karakter, sesli okuma metni 805 kelime ve 6484 karakterden olusmaktadir.

Sigrama sayisi ile odaklanma sayisi ve suresi verileri yazilim tarafindan otomatik elde
edilebilirken geri dénus sayilan ve gorus genigligi farkli islem adimlari gerektirmigtir. Gorus
genisligi BeGaze analiz yaziimindan alinan duraklama pozisyonlari x, y (fixationposition x, y)
degiskenleri Uzerinden hesaplanmistir Cézimleme yonteminde sesli metinde 64, sessiz
metinde 67 6grencinin, ses temelli cimle ydnteminde sesli metinde 62, sessiz metin 54
ogrencinin verileri kullaniimigtir. Geri dénls sayisi ise BeGaze analiz yazilimindan alinan
duraklama pozisyonlarn x, y (fixation position x, y) degiskenleri Uzerinden hesaplanmistir.
Bunun igin excelde formil yazilarak geri donus sayilari hesaplanmistir. Coézimleme
yonteminde sesli metinde 91, sessiz metinde 81 6grencinin, ses temelli cimle yonteminde

sesli metinde 61, sessiz metinde 55 dgrencinin verileri kullaniimigtir.
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Veri analizi

programina
akianimasi

Deney sirasinda Verilerin BeGaze L
[ hatall verilerin not ]—»[ programina export ]—»[ H:‘ﬂ'{:;ﬂﬁgfg:” ]
alinmas edilmesi Y

¥
Pstatistiksel iglemlerin Verllerin SPSS }

yaplimas

Sekil 6. Veri analiz sreci

Her deney sirasinda ve deney biter bitmez veriler ayrintili bir sekilde incelenmistir. Sorunlu
oldugu disunulen (neden sorunlugu da belirlenerek) veriler not alinmigtir. Toplanan veriler
BeGaze yaziliminda ihrag (export) edilmistir. istatistiksel islemler uygulanmis ve normallik
degerleri incelenerek veri temizleme yapilmistir. Resim 12 ve Resim 13’te analiz yapilan

BeGaze programina ait gértntuler gorilmektedir.

Eye Events for 15061706
Usor Events for 150617076
Details for 15061704

Resim 12. BeGaze programinda analiz sirasinda bir katilimciya ait gérintu
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Resim 13. BeGaze programinda analiz sirasinda tum katilimcilarin gérintasu

6.1.20 Sesli okuma videolarinin hazir hale getirilmesi

Sesli okuma videolarinda, kodlama esnasinda bazi hassasiyetlerin saglanmasi (videolarda
ogrenci goruntulerinin kaldiriimasi gibi) adina duzenlemeler yapiimistir. Kaydedilen videolar
okumay! yapanlarin goérintisi olmayacak sekilde sadece okuma takipli metnin gérilecek ve
okuma yapan kisinin sesi duyulacak sekilde ayarlanmistir. Dosyalar 6grenci numaralariyla
kaydedilerek kodlamaya hazir hale getirilmistir. Bdylece kodlayicilarin, katilimcilarin hangi
ydontemle okumayi &grendiklerini anlamasi engellenmistir. Sesli okuma videolarina dair

goérinti Resim 14’te sunulmustur.
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Aktif Ofrenme

Bugiin birgok iilke var olan egitim sistemlerini sorguluyor. Bunun nedmi.gik egitim sistemlerinin
yararlarinin olmadiginin artik farkina vanimig olmasi ve beyinlerden gok; diisiinen,
yaratan, sorun ¢dzen insanlara gereksinim duymas. Kisacasy, artik, egitim sistemi iginde 6grenci daha etkin

bir konuma getirilmeye ¢alisthyor. Yani sessizce oturup yalmzca verileni almakla yetinmeyecek; gorecek,
duyacak, h L k, yapacak, katilacak ve payl k, drenmeyi O k, boylece
bilgiyi yalnizca p bilinenleri sorgul k ve kendi bilgisini kendisi firetecek dgrenciler
isteniyor. Oysa giiniimiizde ¢ogu iilkede ve Tiirkiye'de Sretim i, drenciye bilgileri
hazir kaliplar bigiminde verip, aynen alma geklinde bir yol izliyor. Bu dgretim yontemlerinin uygulanmast
sirasinda d@renci, hangi bilgiyi nigin almak zorunda oldugunun bile farkinda olamadan, anlatlan bilgileri
hafizasina kaydetmeye calisiyor. Bu pek kolay olmadiindan, eve gidip tekrar ediyor, ertesi giin yine tekrar
ediyor, neden aldigini hli bilemedigi bu bilgileri biraz olsun ezberlemis duruma geliyor. Kimisi de, bu
"tekrarlama”lara hi¢ girmeyip "siradan" ya da "tembel" bir 6grenci olarak niteleniyor. Ancak, giiniimiizde
yapilan aragtirmalar, Sgrencinin sadece kendisi igin anlamh olan seyleri kavrayabilecegini gbsteriyor.

Aktif dgrenme ezberciligi Onleyip, aragtirmaci, yasam boyu dfrenen, elestirel diigiinceye sahip,
yaratic ve tiretken bi i istirilmesini Aktif 6@ in basany: artirdigi, bununla da
kalmayip geleneksel dgretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen motivasyon, 6z saygt, okula ve
Sgrenmeye ynelik wtumlar, arkadaslk iliskileri ve derse katlhim gibi birgok deisken fizerinde

Gaze Replay 160617007

Resim 14. Sesli okuma prozodik okuma videosuna iliskin 6rnek

6.1.21 Prozodik Okuma Kodlamalarin yapilmasi

Olgegin birkag tane okuma dosyasi (zerinde 3 puanlayici tarafindan pilot uygulamasi
gerceklestiriimistir. Puanlayicilar kodlamada anlasilmayan kisimlar tartisarak bagimsiz
zaman ve mekanlarda ilk olarak 59 tane dosyay! dederlendirmis ve prozodik okuma o6lgegini
kodlamiglardir. Degerlendirme sonucunda toplam 15 madde bulunmasi ve -1, +1 kodlama
sonucunda 15 puanlhk bir fark olusabilmesi dustncesiyle U¢ kodlayici arasinda 15 puanin
altindaki farka sahip oélgeklerin kabul edilmesi, 15 puan ve Uzeri fark bulunan dlgeklerin ise
yeniden de@erlendiriimesine karar verilmigtir. Yapilan yeni degerlendirmelerde puanlarin
yakinlagsmasi gergeklesmis ve 59 olgegin puanlari olusmustur. Geride kalan 100 video kaydl,
59 kodlanmig dlgekte birbirine yakin puan veren ve tutarlihk saglanan 2 kodlayici tarafindan
kodlanmis ve 15 puan ve Uzeri fark bulunan olgekler yeniden degerlendirilmistir. Ardindan
Pearson korelasyon testi ile puanlayici glvenilirligi agisindan analiz edilmis ve glvenilirlik
puanlari .71 olarak bulunmustur. Olgegin Cronbach’s Alpha degeri ise 0.98 olarak tespit

edilmistir.
6.1.22 Sesli Okuma hatalarinin kodlanmasi

Prozodik okuma becerileri dlgek kodlamalari igin belirlenen bir arastirmaci bir bursiyer

kodlamaya devam ederken, 1 bursiyer tarafindan da okuma hatalarinin belirlenmesine karar
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verilmistir. Nvivo 12 programi kullanilarak 100 adet video lizerinde okuma hatalarinin tespitine
baslaniimistir. Okuma videolari Nvivoya aktarilmis, okuma hatalar tiriine goére nodlar
olusturulmustur. Hatalarin tespit edildigi saniye araliklari, hata tlriine gére uygun nodlara

aktariimistir. Surece yonelik gorsel Resim 15 ve Resim 16’da sunulmustur.
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Resim 16. Okuma hatalari kodlama aracina ait gorunti 2

Diger taraftan ilk etapta prozodik okuma 6élgedgi ile kodlanan 59 kisinin okuma hatalarinin tespiti
icin de is yUuku dagilimi yapilmasi uygun gorulerek, proje ekibinde yer alan; yuriticu (14 adet),
arastirmaci (15 adet), bursiyer 2 (15 adet), bursiyer 3 (15 adet) olmak Uzere dagilim yapilarak
Nvivo Uzerinde ayni sekilde okuma hatalari tespit edilmistir. Boylece okuma hatalarinin tespit

edilme islemleri tamamlanmigtir.
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6.1.23 Normallik Analizleri

Bu calismada, katilimcilarin sesli okuma ve sessiz okuma beceri ve davraniglarinin ilk okuma
ogrendikleri ydnteme gore farkliik gosterip gostermedigini analiz etmeden 6nce test tirline
karar vermek icin tim degiskenlerin okuma yéntemine gére normal dagilip dagiimadigina
bakiimistir. Normallik testi sonuclari Tablo 4 ve Tablo 5’'te yer almaktadir. Okuma-anlama, goris
genisligi, sigrama sayisi, geri donls sayisi, odaklanma siresi, odaklanma sayisi ve prozodik
okuma becerilerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin bagimsiz 6rneklem t
testi kullanilmistir. Okuma hatalari verilerinde ise normal dagilim gerceklesmediginden veriler
hata sayisina dayandigi i¢cin u¢ degerler ¢ikarilmamis ve dogrudan Non-Parametrik analize
gegilmistir. Mann Whitney U Testi kullaniimigtir. Ayrica, g6z gezdirme érintilerinin ve prozodik
okuma becerilerinin analizinde her iki degisken de kesikli oldugu icin Ki-Kare testi

uygulanmistir.

Normallik Testi Analizleri - Sesli Okuma

Tablo 4. ilk okuma ve yazma ydntemleri agisindan katilimcilarin sesli metin okuma davranis ve
becerilerine iligkin normallik testi sonuglari

Grup N Medyan Ortalama Ss Skewness Kurtosis Kolmogorov-

Smirnov
Okuma Davraniglari
Gériis Genisligi CY 64 75.14 75.90 7.33 439 411 .200
STCY 62 98.00 98.84 16.68 .393 591 .001
Sicrama Sayis! CY 83 1325.00 1319.99 304.95 .039 .025 .200
STCY 58 970.50 1008.40 204.25 314 .056 .200
Geri Déniis Sayisi CY 91 47.00 54,52 31.23 .608 -.112 .024
STCY 61 31.00 33.61 20.09 .926 .560 .014
Odaklanma Siiresi CY 86 398.07 397.04 37.63 .093 -.323 .200
STCY 63 386.71 393.84 41.00 275 -.716 .200
Odaklanma Sayisi CY 83 1442.00 1456.49 297.53 -.021 .100 .200
STCY 59 1133.00 1156.61 225.11 577 -.332 .011
Okuma Becerileri
Basit Okuma Cy 91 5.00 5.48 2.20 .021 -.636 .019
STCY 62 5.25 5.33 1.83 .459 -.591 .001
Cikanimsal Okuma CcYy 91 5.00 5.35 2.63 -.259 -.836 .003
STCY 62 4.00 4.81 2.79 391 -1.102 .000
Okuma Anlama Testi CY 91 11.00 10.83 4.18 -.091 -.753 .200
2 STCY 62 9.50 10.14 4.01 517 -.755 .014
Vurgu ve Tonlama Cy 91 1.50 1.45 .61 -.107 -.670 .098
STCY 63 1.70 1.77 .61 .038 -.265 .200
Dogru Telaffuz CcYy 91 2.13 2.10 71 -.385 -.437 .198
STCY 63 2.50 2.36 .74 -.493 -.415 .012
. CY 91 25.00 25.54 9.33 -.114 -.731 133
Prozodik Toplam Puan orv 63 3100 3003 949  -227 582 200
Okumna Siiresi CYy 88 6.83 6.87 .61 .260 .215 .072
STCY 63 6.59 6.74 .74 .509 -.332 .200
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Tablo 4'te gorildugu Gzere CY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin; gérus genisligi ortalamasi
X =75.90, sigrama sayisi ortalamasi X = 1319.99, geri dénlis sayisi ortalamasi X =54.52,
odaklanma siiresi ortalamasi X =397.04, odaklanma sayisi ortalamasi X = 1456,49 iken;
STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin; goris genisligi ortalamasi X =98,84, sigrama
sayisi ortalamasi X =1008.40, geri donus sayisi ortalamasi X =33,61, odaklanma slresi
ortalamas! X =393.84, odaklanma sayilari ortalamasi X = 1156,61 olarak tespit edilmistir.
Skewness ve kurtosis degerlerine bakildiginda ise CY ve STCY ile ilk okuma 6grenen
katihmcilarin gorus genisligi, sigrama sayisi, geri donus sayisl, odaklanma suresi ve

odaklanma sayisi ortalamalarinin normal dagihm gosterdigi belirlenmigtir.

CY ile ilk okumay! 6grenen katilimcilarin basit okuma puan ortalamalari X =5.48,
cikarimsal okuma puan ortalamalari X =5.35, okudugunu anlama puan ortalamalari X =10,83
iken, STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin basit okuma puan ortalamalari X =5,33,
cikarimsal okuma anlama testi 2 puan ortalamalari X =4,81, okuma anlama testi 2 puan
ortalamasi X =10,14 olarak tespit edilmistir. Skewness, Kurtosis ve Kolmogorov-Smirnov
degerlerine bakildiginda ise basit okuma, c¢ikarimsal okuma ve okudugunu anlama

ortalamalarinin normal dagihm goésterdigi belirlenmistir.

Normallik testi sonucunda CY ile ilk okuma dégrenen katilimcilarin vurgu ve tonlama
puan ortalamalari X =1.45, dogru telaffuz puan ortalamalari X =2.10, prozodik toplam puan
ortalamasi X =25.54 olarak tespit edilmistir. STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin vurgu
ve tonlama puan ortalamasi X =1.77, dogru telaffuz puan ortalamalari X =2,36, prozodik
ortalama toplamlarinin ortalamasi X =30,03 olarak tespit edilmistir. Skewness, Kurtosis ve
Kolmogorov-Smirnov degerlerine bakildiginda ise vurgu-tonlama, dogru telaffuz ve prozodik

toplam puan ortalamasinin normal dagilim gosterdigi belirlenmigtir.

Okuma suresi ele alindiginda ise CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin okuma suresi
ortalamasi X =6.87, STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin okuma siresi ortalamasi
X =6.74 olarak tespit edilmistir. Skewness ve kurtosis degerlerine bakildiginda ise CY ve
STCY ile ilk okuma 6grenen katiimcilarin okuma suresi ortalamalarinin normal dagihm

gosterdigi belirlenmistir.

Normallik Testi Analizleri -Sessiz Okuma

Tablo 5. ilk okuma égretim yéntemleri agisindan katihmcilarin sessiz metin okuma davranislarina
iliskin normallik testi sonuglari

Kolmogorov-

Grup N Medyan Ortalama Ss Skewness Kurtosis Smi
mirnov

Okuma Davraniglari
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Gorus genisligi cY 67 81.29 83.51 19.19 410 1,06 .000
STCY 54 106.10 106.61  20.63 .364 415 .200
Sigrama sayisi cY 83 1165.00 1143.86 293.28 .010 -.260 .200
STCY 55 906.00 914.35 173.31 .404 -.091 .200
Geri donis sayisi cY 81 43.00 44.68 23.50 .299 -.557 .200
STCY 55 28.00 29.07 15.55 .567 -.289 .200
Odaklanma siresi  GY 82 254,25  252.68 47.60 .334 -.486 .200
STCY 55 246.00 246.91 60.82 .335 .986 .200
Odaklanma Says| cY 83 1228.00 1224.67 293.41 -.012 -.335 .200
STCY 54 973.00 970.06 172.44 .588 .556 .200

Tablo 5’te gorildugu tzere CY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin goris genisligi ortalamasi
X =83.51, sigrama sayisi ortalamasi X =1143.86, geri doniis sayisi ortalamasi X =44.68,
odaklanma siresi ortalamasi X =252.68, odaklanma sayisi ortalamasi X =1224.67 iken;
STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin goriis genigligi ortalamasi X =106.61, sigrama
sayis! ortalamasi X =914.35, geri donis sayisi ortalamasi X =29.07, odaklanma siresi
ortalamasi X =246.91, odaklanma sayisi ortalamasi X =970.06 olarak tespit edilmistir.
Skewness ve kurtosis degerlerine bakildiginda ise CY ve STCY ile ilk okumayi égrenen
katihmcilarin gorus genisligi, sigrama sayisi, geri donus sayisl, odaklanma suresi ve

odaklanma sayisi ortalamalarinin normal dagihm gosterdigi belirlenmistir.

Tablo 6. ilk okuma 6gretim ydntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin okuma becerilerine iligkin
normallik testi sonuglari

Grup N Medyan Ortalama Ss Skewness Kurtosis Kolm(_)gorov-
Smirnov
Okuma Becerileri
Okuma Anlama Test 1
Basit anlama ¢cY 125 6.00 6.39 1.58 -.345 -.257 .000
STCY 79 7.00 7.05 1.34 -.489 -.274 .000
Cikanmsal anlama ¢Y 125 5.00 5.16 .84 -.730 -.138 .000
STCY 79 6.00 5.38 .70 -.692 -.702 .000
Test 1 Toplam Puan CY 125 12.00 11.55 2.03 -.512 .283 .000
STCY 79 13.00 12.43 1.68 -.479 -.439 .000
Okuma Anlama Test 2
Basit anlama cY 83 5.50 5.44 1.84 -.027 -.255 .200
STCY 59 5.00 5.14 1.55 .703 712 .007
Cikarimsal anlama cY 83 6.50 5.93 2.45 -.425 -.972 .000
STCY 59 6.00 5.65 2.57 -.328 -722 .058
Test 1 Toplam Puan cY 83 12.00 11.38 3.47 -.510 -.512 .004
STCY 59 10.50 10.80 3.53 .196 .043 .196
Okuma Siiresi cY 83 4.48 444 .84 391 -.358 .200
STCY 53 4.07 4.09 .856 -.353 .678 .200

Okuma becerilerine bakildiginda Okuma Anlama Test 1’de CY ile ilk okumayi 6grenen
katilimcilarin basit okuma puan ortalamalari X =6.39, gikarimsal okuma puan ortalamalari
X =5.16, toplam puan ortalamalari X =11.55; STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin basit
okuma puan ortalamalari X =7.05, ¢ikarimsal okuma puan ortalamalari X =5.38, toplam puan
ortalamalari X =12.43 olarak tespit edilmistir. Okuma Anlama Test 2'de ise CY ile ilk okumay

o6grenen katilimcilarin basit okuma puan ortalamalari X =5.44, c¢ikarimsal okuma puan
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ortalamalari X =5.93, toplam puan ortalamalari X =11.38; STCY ile ilk okumayi 6grenen
katihmcilarin basit okuma puan ortalamalari X =5.14, ¢ikarimsal okuma puan ortalamalari
X =.65, toplam puan ortalamalari X =10.80 olarak tespit edilmistir. Skewness, Kurtosis ve
Kolmogorov-Smirnov degerlerine bakildiginda ise okuma becerilerinin ortalamalarinin normal

dagilim gdésterdigi belirlenmistir.

Okuma suresine bakildiginda ise CY ile ilk okumayi 6grenen katihmcilarin okuma
suresi ortalamasi X =4.44, STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin okuma slresi
ortalamasi X =4,09 olarak tespit edilmistir. Skewness, kurtosis ve kolmogorov-smirnov
degerlerine bakildiginda ise CY ve STCY ile ilk okuma ve yazma 6grenen katilimcilarin okuma

suresi ortalamalarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Yapilan olcumlerin gegerlik ve glvenirliklerini temin etmek icin 6nceden gecerlik ve guvenirlik
¢alismalari yapilmig araclar secilmistir. Okuma becerilerinin élglilmesi i¢in yeni arag¢ gelistirme
sureci ile ilgili istatistiksel analizler, uzman goéruslerinin alinmasi ve tekrar testi gibi yéntemlerle
gegerlik ve guvenirligi saglanmaya calisiimistir. Test gelistirme asamasinda uygulanmis olan
pilot calismasi basari testinin glvenirliginin saglamasi ic¢in kullanilmigtir. Bu testler
geligtirilirken alinan gegerlik ve glivenirlik tedbirleri okuma-anlama testi bashgi altinda ayrintih

olarak aciklanmisgtir.
Ayrica calismanin gegerligini saglamak amaciyla agsagidaki tedbirler alinmistir:

e Karsilastirma gruplarinin okuma kultart, okuma aliskanliklari ve demografik 6zellikler
agisindan homojen olmalarinin saglanmasi,

e Gruplarin kendi igindeki gesitliligi artacak sekilde belirlenmesi,

e Sesli okumalarin prozodik degerlendiriimesinde birden fazla juri Gyesinin yer almasi,

e (Calismada okuma becerisinin farkli yonleri (prozodik, sesli okuma, sessiz okuma ve
goz izleme) ile ele alinmasi,

e Gegerli ve guvenilir 6lgme araglarinin kullaniimasi.
Sinirlhiliklar

Bu calismada goz izleme sistemi ile toplanan veriler ekran Uzerinden okuma yapilarak
toplanmig ve Sinif Egitimi Anabilim Dali égrencilerinden toplanan veriler ile sinirhdir. Bu
calismada daha énce uygulanmis olan iki farkl ilk okuma 6gretim yontemi, yetiskinlik
doénemindeki okuma davranis ve becerisi agisindan karsilastirilmaktadir. Okuma becerisinin

edinildigi dénem ile okuma becerisinin dl¢ildigl dénem arasinda uzun bir zaman gectigi igin
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okuma davranis ve becerisi Uzerinde potansiyel etkisi olan c¢ok sayida degisken
bulunmaktadir. Okuma becerisini etkileyen degiskenlerin ¢ok cesitli olmasi ve birgogunun
saptanamayacak bicimde olmasi calisma acgisindan 6nemli bir sinirhliktir. Yetiskinlik
doénemindeki okuma davranis ve becerisinin 6lgllmesi s6z konusu oldugundan kaginilmaz

olan bu sinirliigin etkisini azaltmak igin birtakim tedbirler alinmistir. Bunlar;

1. Benzer egitim dlzeyine sahip, birbirine yakin égrencilerle ¢alisiimasi,

2. Kuramsal gergeve dogrultusunda belirli degiskenlerin etkisini minimize etmek adina
katilimcilarin demografik bilgi dlgedi araciliiyla bu dediskenler “cinsiyet, yas, genel not
ortalamasi, sinif diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba egitim dizeyi, hizli okuma
kursuna katilip katilmadiklari, CY ile okuma égrenenlerin belirlenebilmesi igin “figlerle mi
6grendiniz” STCY ile okuma 6grenenlerin belirlenebilmesi icin de “ssss, ki gibi seslerle
mi 6grendiniz” gibi sorular araciligiyla benzerlik tagiyan gruplardan olusturulmasi,

3. Ayrica katihmcilarin okuma kulturl 6lgceg@i verilerine goére okuma kultiru agisindan
benzerlik tagiyan gruplardan olusturulmasi,

4. Okuma aligkanhg! belirleme formunda yer alan; kitiphaneye gitme sikhdi, en son ne
zaman kitap okundugu, sahip olunan kitap sayisi, evde kitaplik olup olmadigi, hangi kitap
turlerinin tercih edildigi, gunlik ortalama kitap okuma suresi, ilk kitap okuma yasi, gunluk
aylik ve yillik duzeyde okuma sikligi gibi sorularla okuma aliskanhklari agisindan
benzerlik tagiyan gruplardan olusturulmasi.

Ayrica bu bdlim igerisinde ayrintili olarak anlatildigi gibi, ilkdgretim dizeyinde uygulamanin
gerek etik ve uygulama sikintilari gerekse goz izleme sisteminin ¢cocuklarda uygulanmasindaki
sinirhliklar ve okuma davranis ve becerisi gelisiminin ¢ocuklarda devam ediyor olmasi gibi

nedenlerden dolayi bu projede yetigkinlerle galigsiimasi en uygun yol olarak degerlendirilmigtir.
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7. BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde g¢alismanin alt problemlerine iligkin yapilan analiz sonuglarina ve
yorumlarina yer verilmigtir. CY ve STCY’nin sesli, sessiz metin okuma davranisglari ve okuma

becerilerine iligkin yapilan analizler tablolastirilarak sunulmaktadir.
Sesli Metin Okuma Davraniglari ve Okuma Becerilerine iligkin Bulgular

Bu kisimda arastirmanin “CY ve STCY ile okuma o6gretimi alan ogrencilerin yetigkinlik
doénemlerindeki sesli okuma beceri (okudugunu anlama-basit ve ¢ikarimsal-, prozodik okuma
vurgu-tonlama, dogru telaffuz, okuma suresi ve okuma hatalari) ve davraniglarn (gorus
genigligi, sigrama sayisli, geri donus sayisi, odaklanma suresi, odaklanma sayisi ve g6z
gezdirme oruntusl) acisindan farkliik gostermekte midir?” adli arastirma sorusuna iliskin

yapilan bugular tablolar esliginde sunulmaktadir.

7.1.1 Okuma Davraniglari

Tablo 7. ilk okuma égretim yéntemleri agisindan katihmcilarin sesli metin okuma davraniglarina iliskin
t testi sonuclari

Okuma Davraniglari Yontem N Ortalama Standart Sapma t df p
- I cY 64 75.91 7.33 -9.936 83.17 .000
Gorus Genigligi
STCY 62 98.84 16.68
cY 83 1319.99 304.95 7.265 138.79 .000
Sigrama Sayisi
STCY 58 1008.40 204.25
Geri Déniis Sayis| cY 91 54.52 31.24 5.021 149.79 .000
STCY 61 33.61 20.09
Odaklanma Siiresi (sn) cY 86 397.04 37.63 492 147 .623
STCY 63 393.84 41.00
Odaklanma Savisi CY 83 1456.49 279.53 6.525 140 .000
y STCY 59 1156.61 225.11

Arastirmaya katilan katimcilarin sesli metin okuma davraniglarinin, ilk okuma égrendikleri
yontemlere gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére CY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin géris genigligi
ortalamalari X =75,91, sigrama sayisi ortalamalari X =1319,99, geri donlis sayisi ortalamalari
X =54,52, odaklanma siresi ortalamalari X =397,04 ve odaklanma sayisi ortalamalari
X =1456,49 iken; STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin goriis genigligi ortalamalari
X =98,84, sigrama sayis| ortalamalari X =1008,40, geri donis sayisi ortalamalar X =33,61,
odaklanma sayisi ortalamalari X =393,84, odaklanma sayisi ortalamalari X =1156,61 olarak
tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina bakildiginda yoéntemlere gore
katilimcilarin goris genigligi (tgs,17) =-9,936; p<,05), sigrama sayisi (tu3s,79) =7,265; p<,05), geri
donds (taae791) = 5,021; p<,05) ve odaklanma sayisi (taa0) = 6,525; p<,05) sonuglarinin STCY
ile ilk okuma 6grenen katihmcilarin lehine oldugu, odaklanma stresi (tas7y =492; p>,05),
acisindan ise anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
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7.1.1.1 Gbz Gezdirme Oriintiisii
ilk okuma ve yazma 6gretim yéntemleri agisindan katiimcilarin sesli metin géz gezdirme
oruntulerine iliskin bulgular Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmaktadir. Sesli metin 1. ve 2. Sayfasina

yonelik gz gezdirme 6runtileri toplu bir sekilde Ek-20, Ek-21, Ek-22, Ek-23’te verilmigtir.

Tablo 8. ilk okuma dgretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sesli metin birinci sayfa géz gezdirme
Oruntusune iliskin ki-kare testi sonuglari

F Spotted Commitment

Yontem Pattern Pattern Pattern Toplam
Sesli Metin 1.Sayfa G6z Gezdirme cY 8 63 1 72
Oriintiisi STCY 11 40 1 52

Toplam 19 103 2 124

Bu arastirmada ilk okuma &gretim yontemleri ile gbz gezdirme drintileri arasinda fark olup
olmadigi arastinimistir. Aragtirma sonuclarina gore sesli metin birinci sayfasindaki g6z
gezdirme oruntuleri ile ilkk okuma 6gretim yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi gérulmektedir (V=,140; p>,05).

Tablo 9. ilk okuma dgretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sesli metin ikinci sayfa g6z gezdirme
Oruntusune iliskin ki-kare testi sonuglari

. F Commitment
Yontem Pattern Spotted Pattern Pattern Toplam
. . .. cY 8 63 1 72
Sesli Metin 2.Sayfa Goz sTCY 3 a8 1 52
Gezdirme Orintisti
Toplam 11 111 2 124

Bu arastirmada ilk okuma 6gretim ydntemleri ile gbéz gezdirme 6runtileri arasinda fark olup
olmadigi arastinimistir. Arastirma sonuclarina goére sesli metin ikinci sayfasindaki goz
gezdirme oruntlleri ile ilk okuma &gretim yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi gérulmektedir (V=,094; p>,05).

7.1.2 Okuma Becerileri

Tablo 10. ilk okuma égretim yéntemleri agisindan katiimcilarin sesli metin okuma becerilerine iligkin t
testi sonuglari

Yontem N Ortalama Standart Sapma t df p
Basit okuma cY 91 5.48 2.20 435 151 .664
STCY 62 5.33 1.83
Cikarimsal okuma cY 91 5.35 2.63 1.209 151 .229
STCY 62 4.81 2.79
cY 91 10.83 4.18 1.010 151 .314
Okuma Anlama toplam STCY 62 1015 4.02
Vurau ve tonlama cY 91 1.46 .61 -3.157 152 .002
g sTCY 63 177 61
N cY 91 2.10 71
Dogru telaffuz STCY 63 236 74 2.170 152 .032
Prozodik tonlam puan cY 91 25.54 9.33 -2.914 152 .004
plamp STCY 63 30.03 9.49
. cY 88 6.87 .61 1.202 149 .231
Okuma Siresi STCY 63 6.74 74
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Arastirmaya katilan katilimcilarin sesli metin okuma becerilerinin, ilk okuma 6grendikleri
yontemlere gére farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin basit okuma
ortalamalari X =5,48, ¢ikarimsal okuma ortalamalari X =5,35, okuma anlama toplam puan
ortalamalari X =10,83, STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin basit okuma ortalamalari
X =5,33, c¢ikarimsal okuma ortalamalari X =4,81, okuma anlama toplam puan ortalamalari
X =10,15 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina bakildiginda her iki
yonteme gore katilimcilarin basit okuma (tusy) = ,435; p>,05), ¢cikarimsal okuma (t@s1) = 1,209;
p>,05) ve toplam puanlar (tasyy = 1,010; p>,05) acgisindan anlamli bir fark olmadigi
belirlenmigtir.

Elde edilen bulgulara gore CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin vurgu ve tonlama
puan ortalamalari X =1,46, dogru telaffuz puan ortalamalari X =2,10, prozodik okuma puanlari
ortalamalari X =25,54; STCY ile ilk okumayi 6grenen katimcilarin katilimcilarin vurgu ve
tonlama puan ortalamalari X =1,77, dogru telaffuz puan ortalamalari X =2,36, prozodik okuma
puanlari ortalamalar X =30,03 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina
gbre vurgu ve tonlama tusz= -3,157; p<.05, dogru telaffuz tusz= -2,170; p<.05 ve prozodik
toplam puan tusz= -2,914; p<.05 acisindan iki grup arasinda STCY ile ilk okuma 6grenen
katilimcilarin lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkllik oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle
STCY ile ilk okuma 6grenen bireylerin, CY ile ilkk okuma 6grenenlere gére metindeki vurgu,
tonlama, dogru telaffuz ve prozodik becerilerinin daha iyi dizeyde oldugu sdylenebilir.

Okuma suresi analizlerine bakildiginda ise CY ile ilk okuma 6grenen katiimcilarin
okuma siiresi ortalamalari X =6,87, STCY ile ilk okuma 6grenen katiimcilarin okuma suresi
ortalamalari X =6,74 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gore
taaey= 1,202; p>.05 iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklihk olmadig
belirlenmigtir.

Tablo 11. ilk okuma dgretim yontemleri ile prozodik okuma becerisi arasindaki iliski
Yontem f/% Basarisiz Basarih Toplam Phi p

cY f 57 34 91
% 62.63 37.36 59.09
f 29 34 63
P ik Ok B isi TCY 164 .0417
rozodik Okuma Becerisi STC % 46.03 53.96 40.90 6 0
Toolam 86 68 154
P % 100 100 100

*: Pearson Ki-Kare testine gore 0.05 diizeyinde anlamli

Katihmcilarin ilk okumayi ogrendikleri yontem ile prozodik okuma becerisi arasinda iligki olup
olmadidini belirlemek i¢in Phi korelasyon analiz yapilmigtir. Prozodik okuma 6lgegine gore 30
puan altindaki katilimcilar basarisiz, 30 puan ve Uzeri katilimcilar basarli olarak
degerlendiriimektedir. Tablo 11’e bakildiginda CY ile ilk okuma &grenenlerin %62,63'U
basarisiz %37,36’U basarili iken, STCY ile ilk okuma 6grenenlerin %46,03 basarisiz %53,96’u
basarili olarak bulunmustur. Analiz sonuglarina gére katilimcilarin ilk okuma &égrendikleri
yontem ile prozodik okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur ($=0,41, p<,05).

7.1.2.1 Hatalh Okuma Sayisi
ilk okuma ve yazma 6gretim ydntemleri agisindan katilimcilarin sesli metin hatali okuma

sayllarina iligskin bulgular Tablo 12’de sunulmaktadir.
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Tablo 12. ilk okuma 6gretim ydéntemleri agisindan katilimcilarin sesli metin hatali okuma sayisina iliskin
Mann Whitney U testi sonucu

Hata Tirleri Yontem N Siraort. Siratop. U p
CTY 91 77.23 7028.00

Atlama oyoooy ITas 702800 2842000 926
Ekleme Sy o fase OTO03D 2580500 202
Tekrar o fars 592000 2434000 111
Hig Okuyamama gm 2; ;;:gg Zggg:gg 2866.500 1.000
Yanhs Okuma CTY 91 /837 7131.50 2787500 .771

STY 63 76.25 4803.50
CTY 91 72.92 6635.50
STY 63 84.12 5299.50
CTY 91 72.68 6614.00
STY 63 84.46 5321.00
CTY 91 75.18 6841.50
STY 63 80.85 5093.50
CTY 91 72.69 6615.00
STY 63 84.44 5320.00

Ters Cevirme 2449.500 .010%*

Eksik Okuma 2428.000 .106
Hatali Okuduktan Sonra Dlizeltme 2655.500 .436

Toplam Hata 2429.000 .108

"p<.05

Katilimcilarin sesli okuma esnasinda yaptiklari hata turlerinin okumayi 6grendikleri yontemlere
gore anlamli olarak farkhlagip farkhlagmadidini belirlemek Gzere yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda sadece ters gevirme (U=2449,500, p<.05) hata turl kategorisinde anlamli bir fark
olusmustur. STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin ters ¢evirme hata ortalamalarinin daha
yuksek oldugu, yani CY ile ilk okuma 6grenenlerden daha az ters gevirme hatasi yaptiklari
gorilmektedir. Atlama (U=2842,000, p>,05), ekleme (U=258,500, p>,05), tekrar (U=2434,000,
p>,05), hic okuyamama (U=2866,500, p>,05), yanlis okuma (U=2787,500, p>,05), eksik
okuma (U=2428,000, p>,05), hatali okuduktan sonra diizeltme (U=2655,500, p>,05) ve toplam
hata (U=2429,000, p>,05) kategorilerinde ise yontemler arasinda anlamli bir fark olusmamistir.

Sessiz Metin Okuma Davraniglari ve Okuma Becerilerine iliskin Bulgular

Bu kisimda arastirmanin “CY ve STCY ile okuma o6gretimi alan 6grencilerin yetigkinlik
donemlerindeki sessiz okuma beceri (okudugunu anlama-basit ve cikarimsal- ile okuma
suresi) ve davraniglar (goris genisligi, sicrama sayisi, geri dénis sayisi, odaklanma suresi,
odaklanma sayisi ve gdz gezdirme Orintusi) agisindan farklilik géstermekte midir?” arastirma

sorusuna iligkin yapilan analizler tablolastirilarak sunulmaktadir.
7.1.3 Okuma Davraniglar

ilk okuma &gretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin okuma davraniglarina

iliskin bulgular Tablo 13Tablo 1'te sunulmaktadir.
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Tablo 13. ilk okuma &gretim yéntemleri acisindan katimcilarin sessiz okuma davranislarina iligkin t
testi sonuglari

Standart

Okuma Davraniglari Yontem N Ortalama t df p
Sapma
Y 7 51 19.1
Goris Genisligi ¢ 6 835 9.19 -6.364 119 .000
STCY 54 106.61 20.63
Sigcrama Sayisi ¢Y 83 1143.86 293.28 5.77 134.48 .000
STCY 55 914.35 173.31
Geri Donus Sayisi ey 81 44.68 23.50 4.660 133.93 .000
STCY 55 29.07 15.55
Odaklanma Siiresi ey 82 252.68 47.61 621 135 .536
STCY 55 246.92 60.82
cY 83 1224.67 293.411
Odaklanma Sayisi STCY 54 970.06 172.449 6.390 133.824 .000

Arastirmaya katilan katilimcilarin sessiz metin okuma davranislarinin, ilk okuma 6grendikleri
yontemlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin gorts genisligi
ortalamalari X =83,51 sigrama sayisi ortalamalari X =1143,86, geri donis sayisi ortalamalari
X =44,68, odaklanma siresi ortalamalari X =252,68 ve odaklanma sayisi ortalamalari
X =1224,67 iken; STCY ile ilk okuma 6grenen katihmcilarin goériis genigligi ortalamalari
X =106,61, sigrama sayis| ortalamalari X =914,35, geri donls sayisi ortalamalari X =29,07,
odaklanma stiresi ortalamalari X =246,92, odaklanma sayisi ortalamalari X =172,449 olarak
tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gére bakildiginda her iki yénteme
gore goérus genisligi (tai9) = -6,364; p<,05), sigrama sayisi (3448 =,5.77; p<,05), geri dénis
sayisl (tuss93 =4.66; p<,05) ve odaklanma sayisi (t33s24) =6,390; p<,05 agisindan STCY ile
ilk okuma o6grenen katilimcilarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugu,
odaklanma suresi (t135 = 62; p>,05) acisindan ise anlamli bir fark olmadigi géralmastar.

7.1.3.1 Gobz Gezdirme Oriintiisii

ilk okuma ve yazma 6gretim ydntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin géz gezdirme
orantisune iliskin bulgular Tablo 14 ve Tablo 15te sunulmaktadir. Sessiz metin 1. ve 2.
sayfasina yonelik gbéz gezdirme orlntileri toplu bir sekilde Ek-24, Ek-25, EK-26 ve Ek-27'de
verilmistir.

Tablo 14. ilk okuma 6gretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin birinci sayfa goz
gezdirme oriuntisine iligkin ki-kare testi sonuclari

Yéntem F Spotted Commitment Cake Toblam
Pattern Pattern Pattern Layered b
. . .. CY 2 69 1 0 72
Sessiz Metin 1.3ayfa Goz sTcY 12 37 0 1 50
Gezdirme Orintiisii
Toplam 14 106 1 1 122

Bu arastirmada ilk okuma &gretim yontemleri ile g6z gezdirme drintileri arasinda fark olup
olmadigi arastiriimistir. Arastirma sonuglarina goére sesli metin birinci sayfasindaki g6z
gezdirme oruntuleri ile ilk okuma 6gretim yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark oldugu goérulmektedir (V= ,355; p<,05). Tablo 13’e bakildiginda CY ile ilk okuma 6grenen
katilimcilarda Spotted Pattern daha fazla goérilirken STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin
daha ¢ok F pattern yaptiklari gortlmektedir.

29



N4

THBITAK

Tablo 15. ilk okuma 6gretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin ikinci sayfa gz gezdirme
Oruntusune iliskin ki-kare testi sonuglari

F Spotted Commitment Cake

Yontem Pattern Pattern Pattern Layered Toplam
_ _ . CY 4 67 1 0 72
Sessiz Metin 2.5ayfa Goz  groy 4 a4 0 2 50
Gezdirme Oriintiisi
Toplam 8 111 1 2 122

Bu arastirmada ilk okuma 6gretim yontemleri ile gbz gezdirme 6runtlleri arasinda fark olup
olmadigi arastinimistir. Arastirma sonuclarina gore sesli metin ikinci sayfasindaki g6z
gezdirme oruntileri ile ilk okuma &gretim yontemleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark olmadigi gérulmektedir (V=,179; p>,05).

7.1.4 Okuma Becerileri

7.1.4.1 Okudugunu Anlama

ik okuma o6gretim yéntemleri agisindan katilimcilarin sessiz metin okudugunu anlama

becerisine iligskin bulgular Tablo 16’da sunulmaktadir.

Tablo 16. ilk okuma dgretim yéntemleri agisindan katimcilarin sessiz metin okuma becerilerine iligkin
t testi sonuglari

Yontem N Ortalama Standart t df p
Sapma
. Gy 125 6.39 1.58 i
Basit Okuma sTeY 79 705 134 3.193 185.09.002
Gy 125 5.16 .84 i
Okuma Anlama Test 1 Cikarimsal Okuma STCY 79 538 20 1.940 202 .054
Test 1 Toplam Gy 125 1155 2.03
Puan STCY 79 12.43 1.68 3.205 202 .002
CY 83 5.45 1.84

Basit Okuma 1.029 140 .305

STCY 59 5.14 1.55
CY 83 5.93 2.45

STCY 59 5.65 2.57 660 140 510

Okuma Anlama Test 2 Cikarimsal Okuma

Test 2 Toplam cY 83 11.38 3.47
Puan STCY 59  10.80 3.53 980 140 329
Ok Siiresi oY 8 444 84 2.385 134 .018
uma suresi STCY 53  4.09 86 : :

Aragtirmaya katilan katihmcilarin sessiz metin okuma becerilerinin, ilk okuma 6grendikleri
yontemlere gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklem T Testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére Anlama Testi 1’'de CY ile ilk okuma 6grenen
katilimcilarin basit okuma ortalamalari X =6,39, ¢ikarimsal okuma puan ortalamalari X =5,16
ve toplam puan ortalamalari X =11,55 iken; STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin basit
okuma ortalamalari X =7.05, c¢ikarimsal okuma ortalamalari X =5,38, toplam puan
ortalamalari X =12,43 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gore
bakildidinda her iki ydnteme goére katilimcilarin basit okumalari (t(ss,09) = -3,193; p<,05), toplam
puan (teo2) = -3,205; p<,05) agisindan anlamli bir fark belirlenirken, gikarimsal okuma (t(202) = -
1,940; p>,05), agisindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmisgtir.
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Elde edilen bulgulara gére Anlama Testi 2'de CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin
basit okuma ortalamalari X =5,45, gikarimsal okuma ortalamalari X =5,93 ve toplam puan
ortalamalar X =11,38 iken, STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin basit okuma ortalamalari
X =5,14, ¢ikarimsal okuma ortalamalari X =5,65, toplam puan ortalamalari X =10,80 olarak
tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gére bakildiginda her iki yonteme
gore katihmcilarin basit okumalari (ti40 = 1,029; p>,05), ¢ikarimsal okumalari (t40 = ,660;
p>,05), toplam puanlar (tuz0) = ,980; p>,05) acisindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmigtir.

Okuma surelerine bakildiginda ise CY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin okuma suresi
ortalamalari X =4,44, STCY ile ilk okumayi 6grenen katilimcilarin basit okuma ortalamalari
X =4,09 olarak tespit edilmistir. Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglarina gére bakildiginda her
iki ydonteme goére katilimcilarin okuma suresi (s34 = 2,385; p<,05) agisindan STCY lehine
anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Diger bir deyigle STCY ile ilk okuma 06grenen
katihmcilarin, CY ile ilkk okuma 6grenen katilimcilara gére okuma surelerinin daha kisa oldugu
yani daha hizli okuma gergeklestirdikleri sdylenebilir.
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8. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu galigmada, ¢ozimleme yontemi ve ses temelli cimle yontemi ile okuma 6grenen bireylerin
sesli ve sessiz okuma davranig ve becerilerinin goz izleme sistemleri araciligiyla
karsilastiriimasi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda ilk okuma ydntemlerine gére okuma
davranis ve becerilerine ydnelik bulgular sesli ve sessiz okuma seklinde iki baslik altinda

tartisiimis ve yorumlanmistir.
Sesli Okumaya iligkin Sonug ve Tartigma

Calismanin sesli okuma davranis ve becerilerine yonelik yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin okuma-anlama beceri dizeylerinin okumayi 6grendikleri ydonteme gore anlamli bir
fark olusturmadigi goriimustir. Okuma davranislarinda ise sigrama sayisi, odaklanma sayisi,
gorus genisligi ve geri donlUs sayisinda STCY grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Odaklanma suresi ile okuma suresi acisindan ise yontemlere goére anlamli bir fark
olusmamistir. Prozodik okuma beceri dizeylerinin STCY ile okumayi 6grenenler lehine anlamli
bir fark olusturdugu goértulmustir. Okuma hata sayilari incelendiginde, sadece ters cevirme
hatasini ses temelli ciimle yontemi grubunda bulunan 6grencilerin anlamh olarak daha fazla
yaptigi gorulmis diger hata turlerinde yontemlere goére anlamli bir fark olusmamigtir. Sesli
okuma sirasinda katilimcilarin géz gezdirme orintileri incelendiginde ise yéntemlere gore
anlaml bir farklilik olusmadigi ve her iki ydontemde en fazla yapilan érantinin benekli 6rantu
(Spotted Pattern) oldugu gorilmastir. Katilimcilarin yetiskinlik dénemi okuma davranis ve
beceri duzeyleri genel olarak incelendiginde, STCY ile okumayi 6grenenlerin CY ile okumayi

6grenenlerden daha fazla iyi okuyucu 6zelligi gdsterdikleri sonucuna varilabilir.
8.1.1 Sesli okuma davraniglari

Yapilan arastirmalara gore, iyi okuyucular okuma esnasinda daha az ve uzun sigramalar
yaparlar ve odaklanma sureleri azdir (Rayner, Chace, Slattery, & Ashby, 2006; Zawoyski et
al.,, 2015). Zayif okuyucular ise okuma esnasinda daha fazla ve kisa sigramalar yaparlar,
odaklanma sureleri azdir ve daha fazla geri dénus yaparlar (Aytas, 2005; Buswell, 1922;
Coskun, 2003; Rubino & Minden, 1973; Taylor, 1965). Okuyucular alisiimadik kelimelerle
karsilastiklarinda daha uzun odaklanma sireleri gésterme ve art arda ayni kelimelere
odaklanma egilimindedir (Chaffin, Morris, & Seely, 2001; Rayner, 1977; Rayner & Duffy, 1986).
Geri donUglerin ise anlama gugliklerinden kaynaklandidi distnilmektedir (Rayner, Juhasz, &
Pollatsek, 2005). Geri dénuslerin sikligi ne kadar az olursa okuma o kadar verimli olur (Ashby,
Rayner, & Clifton, 2005).

Go6z gezdirme orintilerine yonelik yapilan ¢alisma sonuglari incelendiginde drnegin;

Rahma ve Sudana (2020)'nin yaptiklari g6z izleme ¢alismasinda okuyucularin en ¢ok buttinsel
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oranti (commitment pattern) modelini sergiledikleri gortlmastir. Butlinsel érinti modelinin
(commitment pattern) cok fazla zaman alsa da en iyi anlamalari ortaya ¢ikardigdi belirtiimektedir
(Nielsen & Pernice, 2010). Shrestha, Lenz, Chaparro, & Owens (2007) yaptiklari ¢calismada
ise katilimcilarin web sayfasi Uzerinden metin okumalarinda F pattern olusturduklari
goérulmustir. Bu calismada ise benekli 6rinti modeli (Spotted Pattern) agirlikli olarak
go6rulmustar. literatirde farkli sonuglarin olmasinda metinlerin segimi, zorluk derecesi, ekrana

yerlesim sekli ve gorsellerin olup olmadiginin etkiledigi dustnulebilir.

Rayner (1998), okumadaki géz hareketi 6zellikleri hakkinda bildiklerimizden bagimsiz
olarak, bu dlgumler konusunda farkli okuyucular arasinda hala buyuk bir degiskenlik oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari incelendiginde STCY ile okumayi 6égrenenlerden de
benzer sonuglar alindigi gérilmektedir. Dolayisiyla STCY’nin okuma davraniglari Gzerindeki
bu etkilerinin sesli okuma becerilerini 6zellikle prozodik acgidan olumlu yoénde etkiledigi
soylenebilir. Deneysel yontemle elde edilen bu ¢alismanin bulgulari, deneysel olmayan ve
Ogretmenler basta olmak Uzere mdifettis, okul ydneticisi, veli gibi paydaslarin goérislerine
dayanan c¢alisma sonuglarinin ¢ogunlugunun tersi yénde sonuclar ortaya koymaktadir
(Celenk, 2002; Celik Sen & Sahin Taskin, 2010; Demir & Ersdz, 2016; Kirmizi Susar, Bigak,
Duran, & Batmaz, 2012; Kutluca Canbulat, 2013; Senel, 2004). Aydin Yilmaz'a (2009). Okuma
yontemlerinin yetigkinlik ddnemi okuma davraniglari Uzerinde bile etkisi oldugunu gdsteren bu

calisma, etkili okuma yontemi konusundaki sorulara da bdylece cevap vermektedir.
8.1.2 Sesli okuma becerileri

Okuma becerileri bu calismada basit ve ¢ikarimsal okuma anlama, prozodik okuma becerileri,
okuma hatalari ve okuma slresi boyutlarinda degerlendirilmistir. Buna gére, okuma anlama
becerileri hem basit anlama hem de c¢ikarimsal anlama acgisindan yontemlere gére anlaml bir
farkhlik géstermemektedir. Ancak, literatlrde yer alan bazi ¢alismalar CY okuma yéntemi ile
okumay 6grenenlerin okudugunu daha iyi anladigini iddia etmektedir (Akman & Askin, 2012;
Aktirk & Mentis Tas, 2011; Karadag & Gliltekin, 2007; Mavis, Ozel & Arslan, 2014; S. Tok,
2001; S. Tok, Tok, & Mazi, 2008; Turan & Akpinar, 2008; Yasar & Glvey Aktay, 2015). Bazi
galismalar ise STCY’nin okudugunu anlamada daha iyi oldugunu belirtmektedir (Sahin, inci,
Turan, & Apak, 2006; Arslantas & Cinoglu, 2010). Ancak, yontem ile okuma anlama becerisini
inceleyen bu calismalar c¢ogunlukla objektif verilere dayanmamaktadir. Diger taraftan
literatirde yer alan arastirmalarin ¢ogu okudugunu anlama Uzerinde c¢ikarimlarin rolunu
incelemistir, ¢inkl bunlar anlama surecinin merkezinde yer almaktadir (Dole & et al., 1991).
Cain, Oakhill ve Bryant (2004), okuyucunun basarisinda, ¢ikarim yapma ve anlamanin Kkilit rol
ustlendigini belirtmektedir. Yapilan arastirmalarda disik okur-yazarlik becerisine sahip

yetiskinlerin kelime kod ¢6zme sorunlari oldugu goértulmustur (Greenberg, Ehri, & Perin, 1997,
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2002; Thompkins & Binder, 2003). Ayrica, 1997 yilinda ABD’de, okuma ydntemlerinin
arastirnimasi icin Egitim Bakanh§i ile Cocuk Sagligi ve insan Haklari Ulusal Enstitlisi'nden
(NICHD) okuma ydntemlerinin incelenmesi icin olusturulan panel sonucunda; ses egitimi ile
okumay 6greten yontemlerin diger yéntemlerden daha etkili oldugu, ses egitiminin anlamaya
da énemli katkilar sundugu, ayrica 6grenme gugcligu yasayan ¢ocuklarda da daha etkili oldugu

sonucu ortaya ¢cikmistir (Gunes, 2019).

Prozodik okuma becerilerine yénelik sonuglara gére STCY ile okumayi 6grenenlerin
tonlama-vurgu, dogru telaffuz gibi butinsel ozellikleri daha iyi kullandigi goéruimektedir.
STCY’nin sesleri dogru sekilde taniyip telaffuz etmeyi sagladigini gdsteren c¢alismalar da
(Sahin, inci, Turan, & Apak, 2006) bu ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Diger taraftan
prozodik okuma becerilerine iligkin yapilan ¢alismalarda prozodi becerileri farkli yonlerden de
ele alinmistir. Ornegin, Kentner ve Vasishth (2016), yaptiklari bir arastirmada hem sessiz hem
de sesli okumada ciumle ritmi ve genel baglami anlama arasinda gugla bir etkilesim oldugunu
ortaya koymaktadir. Koriat, Kreiner ve Greenberg (2002), ise prozodinin erken sézdizimsel
¢ikarim ic¢in bir arag¢ olarak yer alabilecegini 6éne surmektedir. Ayni dogrultuda, Binder vd.
(2013)'ne gdre okuma duraklamalari, yetenekli okuyucular tarafindan daha az yapiimaktadir.
Arastirmalar, yetenekli bir okuyucunun metni dogru bir sekilde, yani nispeten daha az okuma
hatasi ve akicilikla ¢6zdugunu gostermistir (Calfee & Drum 1986; Winograd 1984). Zayif
okuyucular, virglllerde daha fazla duraklama yapma egilimindeyken, yetenekli okuyucular,
ornegin sifatlarin bir listesini ayirmak igin virgll kullanildiginda duraklamayip, ancak virgul
ikisini ayirdiginda duraklamaktadir. Miller ve Schwanenflugel (2006)in 80 Uglncu sinif
ogrencisi ile yaptiklari calismada, iyi okuyan ¢ocuklarin daha az ve kisa duraklamalar yaptigini,
daha az beceriye sahip ¢ocuklarin ise genellikle cimleler i¢inde ve arasinda durakladigini
gOstermistir. Buna gore, bu calismada prozodi becerileri agisindan daha basarili oldugu

gorulen STCY ile okuma 6grenen bireylerin iyi okuyucu 6zelliklerine sahip oldugu soylenebilir.

Calismada ele alinan diger bir boyut olan okuma hatalari, okuma &grenme
yéntemlerine gore incelendiginde; ters ¢evirme hatasini STCY grubunda bulunan égdrencilerin
anlamh olarak daha fazla yaptigi gériimus diger hata tirlerinde ydntemlere gdére anlamli bir
fark olusmamistir. Benzer sekilde, Ates ve Yildiz (2011)in ilkokul 3. sinif égrencileriyle
yaptiklari ¢galismada, okuma 6gretim yéntemlerine gére hata tirleri (atlama, ekleme, tekrar,
yanlis okuma) agisindan istatistiksel olarak anlamh bir farkhlasma bulunmamistir. Literatur
incelendiginde ilk okuma 6gretim yontemlerinde gorilen okuma hatalarina yonelik birbirinden
farkli sonuglara da ulasiimistir. Ornegin, CY’nde en fazla sorunun harf ve hece asamasinda
oldugu (Celenk, 2002) belirtilirken, ses temelli okuma yénteminin hatali okuma (Avci & Sahin,

2016; Karadag ve Gultekin, 2007; Kutluca Canbulat, 2013; Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan,
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2008), hatali ekleme ile heceleri yanlis ayirma (Akinci, Bektas, Giille, Kurt, & Kurt, 2016; Avci
& Sahin, 2016; Bayat, 2014; Baydik & Kudret, 2012; Bigak & Kirmizi Susar, 2013; Kayikgl,
2008; Kirmizi Susar, Bigak, Duran, & Batmaz, 2012; Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013;
Ozkara, 2014; Sahin, inci, Turan, & Apak, 2006; Yasar ve Giivey Aktay, 2015; Yildiz, Uredi, &
Akbasli, 2016), ileri okuma yasantilarinda harf ve hece dusukligine neden olma (Tok, 2001)

gibi dezavantajlarinin oldugunu gésteren calismalar bulunmaktadir.

Son olarak okuma Ogrenilen ydntemlere goére katilimcilarin okuma sureleri
karsilastiriimis ve anlamli bir farkin olusmadigi goériimustir. Ancak biylk kismi égretmen
goruslerine dayanan literatir incelendiginde ise CY’nin hizli okuma yoninde avantajl
oldugunu goésteren (Akturk ve Mentis Tas, 2011; Bilir, 2005; Karadag ve Gltekin, 2007; Mavis,
Ozel ve Arslan, 2014; Sahin, inci, Turan, & Apak, 2006; Senel, 2004; Tok, 2001; Tok, Tok ve
Mazi, 2008; Turan ve Akpinar, 2008) ¢alismalarla birlikte STCY’nin hizli okuma anlaminda
dezavantajli oldugunu goésteren (Akman ve Askin, 2012; Aktlrk ve Mentis Tas, 2011; Bayat,
2014; Baydik ve Kudret, 2012; Bigak ve Susar Kirmizi, 2013; Celik Sen ve Sahin Taskin, 2010;
Demir ve Ers6z, 2016; Karadag ve Glltekin, 2007; Karaman ve Yurduseven, 2008; Kirmizi
Susar, Bigak, Duran ve Batmaz, 2012; Kog, 2012; Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013;
Ozkara, 2014; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006; Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan, 2008; Yasar
ve Guvey Aktay, 2015; Yildirim, 2007) ¢calismalar da bulunmaktadir.

Sessiz Okumaya iliskin Sonug ve Tartisma

8.1.3 Okuma davranisgl

Bu galismada, okuma 6gretim yonteminin bireylerin sessiz okuma davraniglari Uzerinde etkisi
incelenmis ve okuma davranisinin alt boyutlarinda degisen etkilere sahip oldugu goérilmustar.
Bireylerin sessiz okuma davraniglari gérus genisligi, sigrama sayisi, odaklanma sayisi, geri
donus sayisi ve odaklanma suresi gibi goz izleme olgumleri araciligiyla degerlendirilmigtir.
Calismadan elde edilen sonuglara gére, okuma 6gdretiminde kullanilan yontem goérus genigligi,
sigrama sayisi, odaklanma sayisi ve geri donus sayisinda anlamli bir etkiye sahipken yontemin
odaklanma suresi Uzerinde énemli bir etkisi gérilmemektedir. Buna gore, ilk okumayi CY ile
Agrenen bireylerin okuma esnasindaki gorus genisligi daha az iken daha fazla sigrama ve geri
doénus yaptigi belirlenmistir. Ayrica, CY ile ilk okuma 6grenen bireylerin odaklanma surelerinin
daha fazla oldugu gérilmesine ragmen odaklanma suresinin okuma 6gretim yéntemine gore

anlamli bir fark olusturmadigi goéralmastar.

Rayner vd. (2006) ve Zawoyski vd. (2015)’ye goére iyi okuyucular okuma esnasinda
daha az sigcrama ve duraksama yapmaktadir. Ayrica, Ashby vd. (2005) ise iyi okuyucu
Ozelliklerine sahip okuyucularin okurken daha az geri donds yaptiklarini belirtmektedir. Bu

galismalar dogrultusunda bu projenin bulgulari ele alindiginda sessiz okuma esnasinda daha
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az sigrama ve geri donus yapan STCY ile ilk okuma 6grenen bireylerin daha iyi okuyucu
profiline sahip oldugu sdylenebilir. Okuma esnasinda daha sik yapilan geri doénusler ve

sigramalarin CY ile ilk okuma égrenen bireylerin odaklanma stiresini artirdigi da gérilmektedir.

Okuma yontemlerinin okuma davraniglari Uzerindeki etkisini inceleyen c¢alismalara
bakildiginda bu calismanin bulgularinin aksini gdsteren sonugclarla karsilasiimaktadir.
Ornegin, Arslantas ve Cinoglu (2010) ve Mavis, Ozel ve Arslan (2014) CY ile ilk okuma
dgrenen bireylerin daha az ve uzun sigramalar yaptigini ileri sirmektedir. Ote yandan STCY
ile okuma dgdrenen bireylerin ise daha uzun si¢gramalar ve duraksamalar yaptigi belirtiimistir
(Akinci et al., 2016; Bayat, 2014; Susar et al., 2012; Yurdakal ve Susar Kirmizi, 2013). Ancak,
bu calismalar okuma yontemlerini sicrama, odaklanma, geri dénds gibi nesnel degiskenler
agisindan ele almasina ragmen bu degdiskenleri objektif dlglimlere dayandirmak yerine sadece
uygulayici ve katiimci degerlendirmelerine gére ele almaktadir. Bu nedenle, géris genisligi,
sigrama, geri donids ve odaklanma silresi gibi okuma davraniglari 6zelliklerini g6z izleme
araclariyla nesnel olarak dlgen bu ¢alismanin bulgulari okuma yéntemlerinin okuma davranisi
Uzerindeki etkisi hakkinda dnemli sonuglar sunmaktadir. Ayrica, bu ¢alismanin literatirde
¢okca tartisiimasina ragmen hala sonuca ulasamamis ilk okuma 6gretiminde etkili yontem

tartismalarina da nesnel ve deneysel bulgularla birlikte 6nemli katki sagladig1 gorulmektedir.
8.1.4 Okuma becerisi

Bu calismada okuma becerisi, basit ve ¢ikarimsal okuma, g6z gezdirme oruntisu ve okuma
suresi agisindan ele alinmistir. Bireylerin sessiz okuma anlama becerileri ise ¢oktan segmeli
sorularda olusan Okuma Anlama Testi 1 ve acik uclu sorulardan olusan Okuma Anlama Testi
2 ile deg@erlendirilmistir. Calismada, ilk okuma 6gretim yonteminin Okuma Anlama Testi 1'de
basit, ¢cikarimsal ve toplam anlama duzeyleri agisindan STCY ile ilk okuma 6grenen bireylerin
lehine anlamh bir fark olusturdugu goértlmustir. Ancak, Okuma Anlama Testi 2 agisindan

okuma yontemlerine gére anlamli bir fark gériimemistir.

Okuma yoéntemlerini 6zellikle okuma anlama becerisi agisindan ele alan ¢alismalarda
CY ilk okuma 6gretim yonteminin bireylerin okuma anlama becerilerini olumlu yénde etkiledigi
ileri strtilmektedir (Akman ve Agkin, 2012; Bilir, 2005; Karadag ve Gultekin, 2007; Mavis, Ozel
ve Arslan, 2014; Tok, 2001; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Turan ve Akpinar, 2008; Yasar & Glivey
Aktay, 2015). Bu calismada ise, Arslantas ve Cinoglu (2010) ve Sahin, inci, Turan ve Apak
(2006)’1n bulgularini destekler nitelikte sonuclar elde edilmis ve STCY’nin hem basit hem de
cikarimsal okuma anlama acisindan avantaj sagladig gortlmektedir. Ancak, yéntemlere goére
olusan bu fark Okuma Anlama Testi 2 sonuglarinda tespit edilmemistir. Bu agidan, Okuma
Anlama Testi 2'ye yonelik bulgularin okuma anlama becerisini okuma yoéntemlerine goére

karsilastiran ve okuma o6gretim ydntemlerinin okuma anlama Uzerinde hicbir anlamli etkisi
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olmadigi sonucuna ulasan Sahin (2011) ve Shone (2002) calismalarini destekledigi
gorulmektedir. Ayrica, bu calismanin bulgulari, Sagirh (2005)'nin ¢ézimleme ve ses temelli
cuimle yontemlerini 5. Sinif 6grencilerinin okuma anlama dizeyleri acisindan inceleyen
calismasinda da farklilk gdstermektedir. Sagirh (2005) g¢alismasinda CY ile ilk okuma
o6grenenlerin okuma anlama diizeylerinin daha iyi oldugunu gésterirken bu calismada STCY

ile ilk okuma 6grenen bireylerin okuma anlama agisindan daha basarili oldugu gértlmektedir.

Ele alinan diger bir degisken olan g6z gezdirme o6rintisl sonuclarina bakildiginda
druntulerin sunulan metinlerin bazi sayfalarin da iki grup arasinda farkl oldugu gozlenmigtir.
Farkli orintd olan sayfalarda CY ile ilk okuma 6grenen katilmcilarin daha fazla Spotted
Pattern 6rintlye sahip oldugu goérilirken STCY ile ilk okuma 6grenen katilimcilarin daha ¢ok
F pattern yaptiklari goérlilmektedir. Sessiz metin 2. Sayfada ise anlamli bir farklilik
olusmamistir. Rahma ve Sudana (2020)'nin yaptiklari gbéz izleme g¢alismasinda okuyucularin
en ¢ok butinsel oruntid (commitment pattern) modelini sergiledikleri, Shrestha, Lenz,
Chaparro, & Owens (2007) yaptiklari galismada ise katilimcilarin web sayfasi Gzerinden metin
okumalarinda F pattern olusturduklar goéraimustir. Bu ¢alismada ise benekli érinti modeli
(Spotted Pattern) agirlikh olarak goértlmastir. literattirde farkli sonuglarin olmasinda metinlerin
secimi, zorluk derecesi, ekrana yerlesim sekli ve gorsellerin olup olmadiginin etkiledigi

dusundlebilir.

Galisma bulgulart STCY ile okuma 6grenen bireylerin sessiz okumada okuma suresi
acgisindan da avantajli oldugunu gostermektedir. Buna gore, STCY ile okuma 06grenen
bireylerin CY ilk okuma 6gretim ydontemi ile okuma 6gdrenen bireylere kiyasla sessiz okuma
esnhasinda daha az zaman harcadigi gérulmustir. Ancak, literatirde yer alan bir ¢cok ¢alismaya
gore dzellikle 6gretmenler CY okuyucularin daha hizli okumalarini sagladigini ifade etmektedir
(Akturk ve Mentis Tas, 2011; Bilir, 2005; Karadag ve Gultekin, 2007; Mavis, Ozel ve Arslan,
2014; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006; Senel, 2004; S. Tok, 2001; S. Tok, Tok ve Mazi,
2008; Turan ve Akpinar, 2008). Benzer sekilde ses temelli ilk okuma 6gretim yontemi 6zellikle
hizli okuma agisindan dezavantaj sagladigi igin siklikla elestirilmistir (Akman ve Askin, 2012;
Aktlrk ve Mentis Tas, 2011; Bayat, 2014; Baydik ve Kudret, 2012; Bicak ve Susar Kirmizi,
2013; Celik Sen ve Sahin Tagkin, 2010; Demir ve Ers6z, 2016; Karadag ve Giltekin, 2007;
Karaman ve Yurduseven, 2008; Kirmizi Susar, Bigak, Duran ve Batmaz, 2012; Kog, 2012;
Korkmaz, 2006; Kutluca Canbulat, 2013; Ozkara, 2014; Sahin, inci, Turan ve Apak, 2006;
Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan, 2008; Yasar ve Gulvey Aktay, 2015; Yildirrm, 2007). Bu
calismalarin aksine, okuma stiresini nesnel olarak 6lgen bu ¢alisma, STCY ile okuma 6grenen

bireylerin sessiz okuma slirecini daha erken tamamladigini géstermektedir.

37



N4

THBITAK

Okuma davranislari agisindan, 6zellikle géris genigsligi, sicrama ve geri donus gibi
yonlerden, avantaja sahip olan STCY ile okuma 6Jrenen bireylerin okuma becerisi agisindan
da onemli avantajlara sahip oldugu goértlmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde okuma
davraniglari agisindan sergiledikleri iyi okuyucu 6zellikleri okuma becerilerini de etkiledigi
soylenebilir. Diger deyisle, STCY ile okuma 6grenen bireylerin daha az sigrama ve geri donus
yapmalarinin yani sira daha genis goérus genisligine sahip olmalari okumayi daha kisa surede
tamamlamalarina katki saglamistir. Ancak, okuma davranislarinin kaydedildigi metine yénelik
anlama dizeyleri anlamli bir farka sahip olmadigi i¢in ayni degiskenlerin okuma anlama

acisindan ele alinmasi dogru olmayacaktir.
Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik

Oneriler asagida sunulmustur.
8.1.5 Uygulayicilara Yonelik

e Turkce gibi ortografik Ozelliklere (6zellikle transparent) sahip dillerde okuma

o6gretiminde STCY’nin daha etkin kullaniimasi dnerilebilir.

e Katilmcilarin prozodik okuma becerilerinde gorulen eksikligin giderilebilmesi icin

prozodik okuma becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel dgretim faaliyetleri planlanabilir.

e STCY ile okuma o6gretimi gergeklestiriirken okuma hatalarr g6z éninde

bulundurulabilir.

e STCY’nin etkililigiyle ilgili kaygilari olan ilkokul 6gretmenlerine yonelik hizmet ici
egitimlerle bu galismanin okuma davranis (géz izleme metrikleri) ve okuma becerilerine

(okuma-anlama ve prozodik okuma) yénelik elde edilen objektif sonuglari paylasilabilir.

e GOz izleme verilerinin dogrudan alinabilecegi (6rnegin geri doénusleri, gorus

genisliklerini otomatik hesaplayabilen) daha kullanilabilir yerli yazilimlar gelistirilebilir.

e Prozodik becerilerin objektif dlgimuni saglayabilen araclar gelistirilebilir.

8.1.6 Arastirmacilara Yoénelik
e Okuma surecleri dogal ortamda mobil géz izleme aletleriyle gergeklestirilebilir.

e STCY ile okuma o6gretimi gerceklestirilirken neden okuma hatalarinin olustugunun

tespit edilmesine yonelik galismalar planlanabilir.

e Okuma anlama duzeylerinin dlgiimesinde objektif 6lcme ve degerlendirme teknikleri

kullanilabilir.
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Okuma anlama testlerinde acik uclu sorularin objektif degerlendirilebilmesi icin yeni
rubrikler tasarlanabilir.
Okuma hizi, dogru okuma ile birlikte degerlendirilebilir.

Okuma anlamayi etkileyen faktorlerin tespiti ve degerlendiriimesi icin calismalar

yaplilabilir.

Yetigkinlerde (okuma-yazma bilmeyen) farkli okuma yazma o6gretim ydntemleri

kullanilarak sonuglari karsilastirilabilir.

Diger dillerde (6zellikle transparent ve non-transparent dillerin) okuma &gretimi

calismalarinda yéntem karsilastiriimasi yapilabilir.
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10. EKLER

EK-1 Katilimci Onam Formu

KATILIMCI ONAM FORMU

TUBITAK 119K035 numarali ve "Céziimleme ve Ses temelli ilk okuma ve Yazma Ogretim
Yéntemlerinin Géz izleme Metrikleriyle Karsilastirimas" adli bu calismanin amaci, ilk okuma
yontemlerini okuma becerisi ve davranisi agisindan karsilastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, sizden
ekranda sunulacak olan metinleri okumaniz istenmektedir. Okumaniz esnasinda, goz izleme cihazlar
aracihigiyla veriler toplanacaktir. Bu galisma sonunda elde edilen veriler sadece bu g¢alisma igin
kullanilacaktir. Size ait kisisel ve akademik bilginiz kesinlikle gizli tutulacak ve bu ¢alisma disinda higbir
kurum ya da kisiyle paylasilmayacaktir.

Okumaniz icin ilki deneme metni olmak lizere toplamda Ug¢ metin verilecektir. Deneme metni
ve ikinci metni sessiz, Uglincii metni ise sesli okumaniz istenecektir. Sesli okuma esnasinda ses
kaydiniz alinacaktir; ancak, kayitlar sadece prozodik (vurgu, tonlama vb.) okuma dlgutleri agisindan
degerlendirilecektir. Ses kaydiniz kesinlikle sadece bu galisma kapsaminda yer alan degiskenler
acisindan degerlendirilip arastirmacilar disinda bagka hi¢ kimseyle paylasiimayacaktir.

Her metni kendi hizinizda okumaniz beklenmektedir. Her metnin sonunda size cevaplamaniz
icin metinle ilgili acik uglu sorularin bulundugu soru k&gidi verilecektir. Bu sorularla kesinlikle bagsari
Olcimu yapilmayacaktir. Bu ¢calismaya zamaninizi ayirip katildiginiz i¢in tesekkir ederiz.

Katiimci Onayi

Yukarida yer alan bilgileri okudum ve katilmam istenen c¢alismanin kapsamini ve amacini,
gonulli olarak Gzerime disen sorumluluklar anladim. Calisma hakkinda yazili ve so6zli agiklama
asagida adi belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda
yeterli gliven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski olmaksizin katiimayi kabul
ediyorum. Yukarida belirtildigi gibi tarafimdan yapilan okuma ¢alismalari esnasinda alinacak verilerin,
bilgilerim paylasilmadan kullaniimasinda higbir sakinca yoktur.

Katimcinin
Adi-Soyad: Tarih:

imzasi:
Aragtirmacinin

Adi-Soyad: Tarih:

imzasi
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EK-2 Bir Katilimciya Ait Katilimci Onam Formu

—

pag

KATILIMCI ONAM FORMU

TUBITAK 119K035 numarals ve “Cozimleme ve Ses Temelli llkokuma ve Yazma
Opretim Yontemlerinin Gz Izleme Metrikleriyle Kargslaginlmass™ adh bu galigmann amac,
ilkokums véatemledini okuma becerisi ve daviamg agisindan karglagtirmaktr, Bu amag
dogrultusunda, sizden ckranda sunulacak olan metinled okumaniz istenmektedir, Okumamz
esnasinda, piiz izleme cihazlan aracili@iyla veriler toplanacakur. Bu galigma sovunda clde
edilen veriler sadece bu galisma igin kullamlacaktir, Size ait kigisel ve akademik bilginiz
kesinlikle gizdi tatulacak ve bu galigma digenda highir kurum ya da Kigivie paylagimayacaktr.

Okumansz igin ilki deneme metni olmak lizere toplamda O¢ metin verilecektir. Deneme
melni ve ikine: metns sessiz, Oglned metni ise sesli okumaniz istenecektir. Sesli okuma
esnasinda ses kaydiniz alinacakr; ancak, kaynlar sadece prozodik (vurgu, tonlama vb.) okuma
Wgleri agisindan deferlendirilecektir. Ses kaydimz kesinlikle ssdece bu galigma kapsaminda
yer alan degigkenler agsimdan dederlendirilip amgtirmacilar digenda bagka hig Kimseyle
paviasiimayacakur.

Her meni kendi hizinizdn okumantz beklenmektedir. Her metnin sopunda size
cevaplamanz igin metinle ilgili apk uglu sorulann bulundugu soru kifdi verilecektir. Bu
sorularla kesinlikle bagan 8i¢lmil yapimayacakur. Bu caligmaya zamanimza ayinp katikd famz
igin tegekkar ederiz.

Katlimer Onays

Yukarda yer alan bilgileri okudum ve katilmam istenen galigmanin kapsamim ve
amacim, gdndllo olark Grerime dilgen sorumluluklan anladim. Caligma hakkinda yazh ve
56210 agiklama agafada adi belirtilen arastirmacy tarafindan yaplds. Kisised bilgilerimin dzenle
Korunacals konusunda yeterli giiven verildi,

Bu kogullardn stz konusu arsgtirmaya Xeedi isteimle, highir baski olmaksizin
katlmay: kabul ediyorum, Yukanda belirtildigi gibi tarafimdan yapilan okuma ¢aligmalan
esnasanda alinacak verilerin, bilgilerim paylagiimadan kullamimasinda higbir sakinca yokiur,

Kutilimecimin
Adl-Soy*aanu«Q,ogq Byl Tanh:[q Q6 2¢(9

Ade-Sovads: Tarih:
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EK-3 Kalem Klavyeye Karsi Metni

Kalem Klavyeye Karsi
Akilli telefonlar, tabletler hatta dijital asistanlar, yazi yazma aliskanliklarimizi kékten
degistirmeye aday teknolojiler. Ancak, elle yazi yazmak modasi hi¢ gegmeyecek bir aliskanlk
olabilir. Clinku, arastirmalar daha etkili 8grenmenin sirrinin elle yazmak oldugunu goésteriyor.
Son yillarda teknoloji alanindaki gelismeler nedeniyle, genellikle kalem ile degil klavye ile yazi
yazmaya basladik. Aligveris listelerini, hatirlatma notlarini telefonumuzdaki uygulamalarda
tutuyor, dersler sirasinda notlarimizi dizustu bilgisayarlarimiza ya da tabletlerimize
kaydediyoruz. Hatta bazi Ulkeler, okullarda el yazisi kullaniimasi zorunlulugunu kaldirip,
ogrencilerin klavyeyle yazi yazma yeteneklerinin gelistiriimesine odaklanmayi dusindyor.
Finlandiya, bu dislnceyi hayata gegirmeye karar veren ilk Ulke. Ancak, yapilan arastirmalar,
ogrenme surecinde elle yazi yazmanin klavyeyle yazmaya kiyasla daha etkili oldugunu
gOsteriyor. Aslinda elle yazi yazmak, klavyeyle yazmaya kiyasla daha zor ve yavas bir sireg.
Bu nedenle, dinledigimiz seyi klavyede neredeyse kelimesi kelimesine yaziya dékebilirken, elle
yazdigimizda biligsel bir slizgegten gecirip 6nemli kisimlari yaziyoruz. Bu durum elle yazmanin
en 6nemli avantajlarindan biri; gunkd, bilginin yaziya geciriimeden dnce beyinde iglenmesini
gerektiriyor. Bu da elle kadgida aktarilan bilgilerin hafizada daha kalici olmasini saghyor. Ayrica
arastirmalar, elle yazarak not olan 6grencilerin 6grendiklerini yorumlama konusunda da daha
basarili oldugunu gosteriyor.
El yazisi ile yazmanin tek avantaji, sadece duyduklarimizi yorumlamayi ve 6zetlemeyi tesvik
etmesi degil. Elle yazmak ile klavyede yazmak arasinda, beyindeki etkileri acisindan belirgin
farkliliklar var. Elle yazi yazmak bilissel ve motor becerilerin birlikte kullanildigi bir eylem.
Klavyeyle yazi yazmaktan farkh olarak, bu surecte, belli bir grafik sekli olan harflerin dizgun
sekilde yazilmasi gerekiyor. Algilama ve uygulama sureglerini bir araya getiren bu durum,
beyinde gucli ndrolojik baglantilar kurulmasini sagliyor. Dolayisiyla, elle yazilan bilgiler
beyinde daha kalici oluyor.
Yazi yazma aliskanliklari, dil gelisimi ve okuma becerileri Gzerinde de etkili. Bu etkilerin
Ozellikle de okuma yazmay! yeni 6grenen ¢ocuklar agisindan degerlendiriimesi hayli dnemli.
Elle yazi yazma becerisini kazanmanin zorlugu dasitnildigiinde, dijital cihazlar kullanarak
yazi yazmanin, c¢ocuklar igin ¢ok daha kolay olacagi ve dolayisiyla okuma ve yazma
becerilerini olumlu yénde etkileyecegi disunulebilir. Ancak, algilama ve uygulama sureglerinin
birlikte gerceklesmesinin, gorsel algilama yetenegini gelistirdigini ve okuma becerisini olumlu

yonde etkiledigini gosteren arastirmalar var.
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EK-4 Kalem Klavyeye Karsi Metini Okudugunu Anlama Sorulari

o

Ogrenci Numarasi:

Kalem Klavyeye Karsl Metin Sorulari

1. El yazisi ile yazmanin avantajlari nedir?

2. Klavye ile yazi yazmanin dezavantajlari nelerdir?
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EK-5 Kagit mi Ekran mi? Metni

Kagit mi? Ekran mi?

Bilgisayardan sonra tablet kullaniminin da yayginlasmasiyla birlikte kagit ve ekran
Uzerine tartismalar da giderek artti. Kimileri k&gidi eline almanin ayri bir tadi oldugunu
belirtirken, kimileri de ekran lzerinden okuyup yazmanin daha kullanish oldugunu belirtiyor.
Ancak tartismalar yalnizca kullanim pratikleriyle sinirli degil.

Son yillarda yapilan arastirmalar, k&git ve ekran karsilastirmasi konusunda
kullanicilara énemli fikirler veriyor. Ornegin; birkag yil 6nce yapilan bir galisma, insanlarin ayni
metni ekrandan okuduklarinda kagittan okuduklari zaman hatirladiklarindan daha az
hatirladigini ortaya c¢ikarmis. Sayisallastiriimis bilginin okuma deneyimi Uzerine etkisini
anlamak amaciyla gergeklestirilen bu arastirma kapsaminda 50 kisiye 28 sayfalik bir dyku
verilmis. Okuyucularin yarisi bu 6yklyu elektronik okuyucudan, diger yarisi ise kagittan
okumus. Ardindan okuyuculardan, dykide gegen 14 olayl kronolojik olarak siralamalari
istenmis. Metni elektronik okuyucudan okuyanlarin, éykide gegen olaylari kronolojik olarak
siralamakta daha basarisiz oldugu gorulmuds. Arastirmacilar bu durumu, dokunma hissinin
oykunun zihinde yapilandiriimasina katkisi olmasina bagliyor. Dokunmatik ekranlarin ise
k&gida dokunmanin verdigi etkiyi yaratmadigini belirtiyorlar.

Bir metni k&git Gzerinden ve ekrandan okumanin farkini anlamak beynimizin yazil bir
metni nasil yorumladigiyla iligkilidir. Genellikle okuma islemini dustnceler, fikirler, temalar,
benzetimler gibi soyut kavramlarla ilgili bir beyin etkinligi olarak goruriz. Aslinda metinler,
icinde yasadigimiz fiziksel dinyanin elle tutulur pargalaridir. Beynimiz harfleri fiziksel birer
nesne olarak gorur. Nasil yuvarlak, purizsuz bir ylzeyin, ince bir sapin elmay! tanimlayan
Ozellikler oldugunu &greniyorsak, harfleri de belirli bir dizende dizilmis gizgiler, egriler ve
bosluklar olarak taniriz. Ancak okuma islemi harflerin bu sekilde taninmasinin da 6étesinde,
metnin fiziksel bir alan olarak algilanmasini da igerir. Bu bakimdan bir metin zihnimizde binalar,
agaclar, yollar gibi parcalardan olusan belirli bir topografyaya sahip bir bdlgeye benzer.
Okumak da sozcik ve Cdzimlemelerin anlaminin ve onlarin temsil ettigi nesnelerin
batunlestirildigi zihinsel bir yorumlamadir. Okudukga sayfalari gevirir, zihnimizde yarattigimiz
bdlgedeki agaclarin, binalarin arasindan ilerleriz. Az énce s6zinl ettigimiz arastirma da
insanlarin yazih bir metinde gecen belirli bir olayin metin akigi icinde ne zaman gergeklestigini,
genellikle o olayin metnin neresinde gectigini hatirlayarak buldugu dusincesini destekliyor.
Diger bir ifadeyle, insanlar yazil bir metinde yer alan bir bilgiyi, cogunlukla sayfadaki konumu
ile birlikte hatirlhiyor. Ornegin, kitapta yer alan iki karakterin birkag bélim dnce, sayfanin sol alt
kosesinde bir yerlerde tartistigini hatirlamak gibi. Bu da basili metinleri avantajli konuma

getiriyor. CUnku basili metinler, sayfa buyuklugu, bicimi, sag ve sol sayfa ayrimi, kalinhgdi ve
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sayfa koseleri ile ekranda okudugumuz metinlere goére zihnimizde daha belirgin bir topografya
olusturuyor. Bodylelikle, insanlar tipki adres tarif eder gibi, 6érnegin, parki gectikten sonraki
yokusu cikinca sagda, aradiklari bilgiyi de sayfalar icinde belirli bir yere sabitlemis oluyor.
Ekranda ise metin yukaridan asagiya uzayip gidiyor ve soézcukleri, olaylari konumlandirmaniz
mumkin olmuyor. Kindle gibi elektronik okuyucularda her ne kadar sayfa gorinisi ve sayfa
numaralari olsa da metin yalnizca tek bir sanal sayfa gériinimu Uzerinden aktigi igin kitabin
yaptigi etkiyi yapmiyor.

2013’te yayimlanan bir baska ¢alismada ise Norvec'te 10. sinifta okuyan 72 édrenciye,
okuduklari metni kavrama becerilerini dlgmek igin ¢goktan se¢gmeli ve kisa yanitlar gerektiren
sorulardan olusan testler uygulanmis. Bu kapsamda bir okuma parcasi dgrencilerin bir
bélimine k&git Gzerinde verilirken, geri kalanlara ekran Uzerinde pdf bigiminde goésterilmis.
Testler sonucunda, pargayl kagittan okuyan égrencilerin metni kavrama konusunda daha
basarili oldugu gérilmas.

Bagska bir calismada ise arastirmacilar, acikli bir éyklyld kagittan okuyanlarin ayni
Oyklyu tabletten okuyanlara gére daha fazla empati kurdugunu, metne daha iyi nifuz ettigini
ortaya ¢ikarmis. Uzmanlar ekran Gzerinden bir metin okurken dikkatin genellikle daha ¢ok
dagildigini, bunun da okumanin biligsel ve duygusal yonu Uzerinde olumsuz etkisi oldugunu
belirtiyor. Ancak, kimi uzmanlar okudugunuz metnin iceriginin de bu konuda dnemli oldugunu,
dolayisiyla bu etkinin kanitlanmasi igin daha gesitli metinler Gzerinde arastirma yapilmasi
gerektigini belirtiyor. Ornegin, her bir sézctgiine dikkat kesilmek zorunda kalmadiginiz kimi
okuma parc¢alarina kiyasla, anlasiimasi zor metinleri okurken daha ¢ok dikkat gerekecegini
belirtiyorlar.

Kagit ve ekran arasindaki fark yalnizca okuma degil yazma deneyiminde de kendini
gOsteriyor. Buna gore arastirmacilar, kagida not alan 6grencilerin ekrana not alanlara gore
daha basarili oldugunu belirtiyor. Bilgisayarda daha hizli not alinabildigini, dizenleme
yapmanin ¢ok daha kolay oldugunu ve bu pratikligin kisiye gok zaman kazandirdigini, 6zellikle
bilgisayar basinda c¢alisanlar iyi bilir. Nitekim bir arastirmada, bilgisayara not alan égrencilerin
kagida not alan égrencilere gore neredeyse 2 kat daha fazla s6zcik yazabildigi ortaya ¢ikmis.

Ancak, uzmanlar kimi zaman bunun avantajdan ziyade bir dezavantaj yarattigini
belirtiyor. Clnklu kagida not alan &grenciler kisith zamanda daha az sayida soézclk
ekleyebileceklerini bildiklerinden, dgrendikleri bilgiyi kaddida dokerken gereksiz bilgiyi ayiriyor
ve asll gerekli olan dnemli bilgiyi seciyorlar. Bu da bilginin hentiz notlar arasinda yerini almadan

islenmesini ve akilda daha iyi kalmasini sagliyor.
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EK-6 Kagit mi Ekran mi? Metni okudugunu anlama sorulari

Ogrenci Numarasi:

Kagit Mi? Ekran Mi1? Metni Sorulari
1. Kagit ekran karsilastirmasi yapan arastirmalara gore kagittan okumanin sagladigi avantajlar

nelerdir?

2. Uzmanlara gore k&gida yazi yazmanin ekranda yazi yazmaya gore avantaji nedir?

51



N4

THBITAK

EK-7 Aktif Ogrenme Metni

Aktif Ogrenme

Bugun bircok Ulke var olan egitim sistemlerini sorguluyor. Bunun nedeni, klasik egitim
sistemlerinin yararlarinin olmadiginin artik farkina variimis olmasi ve toplumlarin kaliplasmis
beyinlerden ¢ok; dislnen, yaratan, sorun ¢ézen insanlara gereksinim duymasi. Kisacasi,
artik, egitim sistemi icinde 6grenci daha etkin bir konuma getirilmeye calisiliyor. Yani sessizce
oturup yalnizca verileni almakla yetinmeyecek; goérecek, duyacak, ¢ézliimleyecek, sdyleyecek,
yapacak, katllacak ve paylasacak, &drenmeyi 06grenecek, bdylece bilgiyi yalnizca
tekrarlamayip bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi Uretecek dgrenciler isteniyor.
Oysa gunumuzde ¢ogu ulkede ve Turkiye’de kullanilan égretim yéntemleri, 6grenciye bilgileri
hazir kaliplar biciminde verip, aynen alma seklinde bir yol izliyor. Bu 6gretim yontemlerinin
uygulanmasi sirasinda 6grenci, hangi bilgiyi nigin almak zorunda oldugunun bile farkinda
olamadan, anlatilan bilgileri hafizasina kaydetmeye calisiyor. Bu pek kolay olmadigindan, eve
gidip tekrar ediyor, ertesi glin yine tekrar ediyor, neden aldigini hala bilemedidi bu bilgileri biraz
olsun ezberlemis duruma geliyor. Kimisi de, bu "tekrarlama"lara hi¢ girmeyip "siradan" ya da
"tembel" bir 6grenci olarak niteleniyor. Ancak, glinimizde yapilan arastirmalar, édrencinin
sadece kendisi icin anlamli olan seyleri kavrayabilecedini gosteriyor.

Aktif 6grenme ezberciligi 6nleyip, arastirmaci, yasam boyu 06grenen, elestirel
dislnceye sahip, yaratici ve Uretken bireylerin yetistiriimesini saglamakta. Aktif 6grenmenin
basariyi artirdigi, bununla da kalmayip geleneksel 6gretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman
zedelenen motivasyon, 6z saygi, okula ve 6grenmeye yonelik negatif tutumlar, arkadaslk
iligkileri ve derse katilim gibi bircok degisken Uzerinde olumlu etkileri oldugu, arastirmalar
sonucunda elde edilen binlerce bulguyla kanitlandi.

Aktif 6grenme igin elbette aktif katihm gerekli; ancak, yalnizca bu kadar degil. Aktif
6grenme, aktif katihmin gdstergeleri olan soru sorma, acgiklama yapma vb. davraniglarin yani
sira, 6grenme surecini planlama, gézden gecirme gibi etkinlikleri de icermekte. Ayrica, bazi
durumlarda aktif 6grenmenin yanlis anlamalara yol agtigi da gériliyor. Ogretmen konulari
ogrencilere paylastirip onlara anlattirarak aktif 8grenme uyguladigini disinebilir. Oysa, bunun
aktif 6grenme oldugu sdylenemez. Tam tersine, dgretmenin yapmasi gereken bir isi, bu
konuda yeterli bilgisi olmayan &grencilerin yapmasi verimi dusdrtr. Bu noktada, aktif
6grenmenin temelini olusturan baslica diglncelere bir gbz atmak gerekiyor.

Yaklasik 2400 yil 6nce Konfiigyus demistir ki, "Ne duyduysam, unuttum. Ne gorirsem,
animsarim. Ne yaparsam, anlarim." Konfligyls'lin bu séylemini aktif 6grenmeye uyarlayacak
olursak diyebiliriz ki: Ne duyduysam unuttum. Ne duyar ve gorirsem birazcik animsarim. Ne
duyar, gorur ve onunla ilgili soru sorar ya da birisiyle tartigsirsam anlamaya baslarim. Ne duyar,

gOrir, tartigir ve yaparsam bilgi ve beceri kazanirim. Bagkasina ne dgretirsem iyice dgrenirim.
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insanlarin, duyduklarini unutmalarinin birgcok nedeni var. Bunlardan en dnemlisi,
o6gretmenin konusma hiziyla égrencilerin dinleme hizi arasindaki farkllik. Cogu 6gretmen,
dakikada yaklasik 100-200 sézciik kullanarak konusuyor. Ogrenciler, bu sozciklerin ne
kadarini duyarlar? Yanit, 6grencilerin nasil dinlediklerine bagli. Ogrenciler, bitin dikkatleriyle
dakikada 50 ya da 100 s6zclk dinleyebilirler. Bu, onlarin ancak égretmenin séylediklerinin
yarisini dinleyebildikleri anlamina gelir. Ogrenciler, cogunlukla, dinledikleri konu ilging gelse
bile dikkatlerini strekli dinleme Uzerinde toplayamiyorlar. Sirekli bir zaman dilimi icerisinde
ogretmen konusmasini yavaslattigi takdirde de 6grenciler sikiliyor ya da bellekleri dagilyor.
Ayrica, yapilan aragtirmalar, ogrencilerin ilk 10 dakikada dikkatlerini %70 oraninda
toplayabildikleri halde, bu oranin son I0 dakikada %20'ye distugunu gésteriyor. Yani, anlatilan
konu ne kadar ilgi ¢ekici olursa olsun, dgrenciler ne kadar dikkatli dinlerlerse dinlesinler ve
o6gretmen bilgiyi ne kadar sirali ve yavas anlatirsa anlatsin, dinleyerek 6grenme sinirli
kalmaktadir.

Anlatima goérsel unsurlarin eklenmesi, akilda kalicilligi %14'ten %38’e ylkseltiyor.
Resim kullanilarak yapilan anlatim, yalnizca sdzcukler kullanilarak yapilan anlatimdan tg kat
daha fazla etkili. Ogretim siirecinde bilgi aktarilirken, hem gérsel hem de isitsel unsurlar birlikte
kullanilirsa daha fazla sayidaki 6grencinin 6grenmesine yardimci olunacak. Yine de
unutmamak gerekir ki bir seyi gérmek ve dinlemek onu 6grenmeye yetmez

Ogrenme, bilgiyi otomatik olarak sirali bir sekilde 6grencilerin kafasina bosaltmak degil.
Ogrenme, 6grencilerin fikri katilimi ve uygulamasini gerektirir. Kendi bagina aciklama ve
gOsterim uzun sureli 6grenmeyi saglamaz. Yalnizca aktif 6grenme bunu saglar. Peki, ne
yapilirsa aktif dgrenme gergeklesir? Ogrenme aktif oldugunda égrenciler beyinlerini kullanir,
fikirleri donusturar, problemleri ¢ézer ve ne 6grendilerse uygularlar. Aktif 6grenme hizhdir,
eglencelidir, destekleyicidir ve ¢ekicidir. Ogrenciye, siklhikla, sirasindan uzakta, hareketli ve
yuksek sesle dusunme olanagi saglar.

Bir seyi iyi 6drenmek icin onu duymak, goérmek, onunla ilgili sorular sormak,
baskalariyla gorts alisverisinde bulunmak gerekir. Batin bu eylemler, yapmak demektir. O
halde; sinifi canlandirarak, 6grencileri neselendirerek, ferahlatarak 6grenmeyi aktif duruma
getirmek gerekmekte. Bu amagla, ilk olarak, 6grenme gerceklesirken beynimizin nasil
calistigini anlamak gerekiyor.

Beynimiz, bir ses kaydedici teyp ya da goérintl kaydedici video gibi ¢alismaz. Gelen
bilgiler, beyin tarafindan surekli olarak sorgulanir. Beyin yalnizca bilgiyi almaz, onu igler. Bir
bakima bilgisayar gibi calisir. Biz de onu bir bilgisayar gibi kullaniriz. SUphesiz ki, bilgisayarin
calismasi icin ilk olarak onun agiimasi gerekir. Ogrenme pasif oldugunda beyin kapaldir.
Ayrica, bilgisayara veri girilmesi ve girilen verileri kullanmasi igin dogru bir yazilima gereksinim

vardir. Bilgisayar gibi beynimizde, aldigimiz yeni bilgiyle onceki bilgilerimiz arasinda bir
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baglanti kurmaya gereksinim duyar. Ogrenme pasif oldugunda bu baglantiyr kuramaz. Son
olarak, bilgisayarin girilen verileri daha sonra kullanabilmesi igin onlari saklamasi gerekir.
Beynimizin de ayni islemi yapmasi gerekir. Aldigimiz yeni bilgiyi baskalariyla tartigirsak ve
onunla ilgili ¢esitli sorular sorarsak, beynimiz etkili bir sekilde bilgiyi isler, boylece daha iyi

ogreniriz.
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EK-8 Aktif Ogrenme Metni Okudugunu Anlama Sorular

Ogrenci Numarasi:

Aktif Ogrenme Metni Sorulari
1. Bir 6gretmen ogrencilerinin aktif 6renmesini saglamak icin neler yapabilir?

2. GUnUimuaz egitim sisteminin aktif 6grenme ortamlarina daha fazla ihtiyag duymasinin

sebepleri nelerdir?
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Ek-9 Metin Se¢im Kriterleri

Metin Segim Kriterleri

Dilbilgisi Kelime secimi
Yoniinden Kisa-uzun hece orani
Yabanci kelime ve isim orani
Co6zimleme uzunlugu
Yapisal Okudugunu hatirlamadan ziyade okudugunu
Yoénden anlama; kavrama/degerlendirmeyi 6lcemeye
uygunlugu
Anlam bUutunligu bozulmadan okuyucuya
sunulmasi
igerik ideolojik, siyasi ifadelerin yer almamasi
Yoénunden icerigin ilgi gekici olmasi

Ana dislnce ve yardimci distincelerin

saptanabilmesi

Katilimci seviyesine uygunlugu

Tutarlilik ve butunltk

Yorumlariniz:

Metnin Adi:

Degerlendiren Uzman:
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Aktif Duygusal Jestleri Kagit mi?Kalem Oznel
Ogrenme Bellek: DahaKullanmak: Ekran Klavyeye Tercihler
Din GibilZekayi Artirirmi? Karsi / Kalem,|Sistemi
Aklimda Mi? Kagit, EllOlarak
Yazmasi... |Ogrenme
Modasi
Gecmis
Aliskanliklar
mi?
Uzman1l [50 39 48 54 54 41
Uzman2 (44 33 43 a7 48 39
Uzman3 (36 29 52 53 54 39
Uzman 4 |45 0 0 0 53 0
Uzman5 (33 45 40 a7 42 36
Uzman6 |52 51 54 52 54 51
Uzman7 (43 36 45 48 50 41
Uzman8 (35 34 33 36 43 42
TOPLAM |338 267 315 337 398 289
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Ek-11 Ogrencilerin Agik Uglu Sorulara Verdigi Cevaplara Ornekler

Kalem Klavyeye Karst Metni Sorulan
1. El yazisi ile yazmanin avantajlari nedir?

2. Klavye ile yazi yazmanin dezavantajlan nelerdir?

‘)‘, Beyinde briec, mertey! gy anda c,olcshn?fof.
4 Yoaorlon  gdece  Lolewn Ueuwio OJG&/M?@N%

< ‘/a;sl}cm.+ I o(df«m.q, ;?7’{9/ oblo, obilda kot o(ubw

) Kelualfpe kot
< Heu uam,e fou ebmng lofrck oftbol! dela ok J?B*ldof.

Aktif Ofrenme Metni Sorular
1. Bir dgretmen ogrencilerinin aktif dgrenmesini saglamak igin neler yapabilir?
2. Giintimilz egitim sisteminin aktif dgrenme ortamlarina daha fazla ihtiyag

duymasinin sebepleri nelerdir?

Ploodlarn  poparat  ysgarek  Byenwnegine ot Saghavaldie. Conlle &y ko
bigles e bic b iuenitin & wotablodar. byowny  iwo QS‘Q\ pebkE ke \orlt
WNene by e adile  haekd  Qleded e fie Vory hallnda
Coner  orasada  Aochima  ofeent ol 4k \dey oyenmdine Vot

o biic. Gouldares Byecblaiert kobodh  orlom  cehber I elvelidic. Bokiny 105
6%&\‘*(“« balp ¢ bonare  Gekilonandlidic

1) B (_.;faéc weNor  Yendlein, ok e\oeklen | Lonb smalthan) ¥ &  \orheea

ghomnded  odukca Wl dumaibedie b Collae gerabiaM lonusundn  go\peekeing
&\c‘l\w\u\ Qw\cxj\u olary  doha  coh ’vy\ e sueklgeania cam:kis:x Goo\dayn
beodileyy o 16\. \o\o\j Jadk  elmebnini m%\qumll geekipr.
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EK-12 Prozodik Okuma Olgegi

1 |Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving,
merak).

2 |Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma
bir ritim ve ahenk iginde surer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3* |Okumasi monotondur. (Tek duze okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse
yapliyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 [Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her
yerde ve zamanda yapllir).

5 [Sesinin siddetini noktalamaya goére ayarlar. (Virgllde sesi disirme,
unlemde yukseltme ve duygu katma gibi)

6 |Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak istenen
kelime ve anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7* |Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 [Cozimlemelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun disinda, bunun igin, ilk
olarak, ikincisi vb).

9 |Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme
olmaz.)

10 |Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 |Okumasi puruzsuzdur. (Sesini acik ve net kullanir, uyumludur, dinleyiciyi
yormaz).

12 |Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli
degildir).

13 [Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yapllir).

14 |Anlamh gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen
kelimeler birbirleriyle iligkilidir).

15 [Konusur gibi okumaktadir.
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Olgekten alinabilecek puan en fazla 60°'dir. Ogrencinin sesli okumasi dinlenir ve dlgekteki
yargly! karsilama durumuna gére puan verilir. Puanlar, 0.1.2.3.4 seklindedir. Ornegin 15. Yarg!
icin; okumasi size, sanki dogal bir konusma dinliyormus gibi geliyorsa 4, konusmadan belirgin
sekilde farkhlasiyorsa 2, monotonik ve kelime kelime okudugu hissediliyorsa seste inis ve
cikiglar yoksa noktalamalara dikkat edilmiyorsa O verilebilir. 1 ve 3 puan igin 4-2-0 puanlar igin
verilen tanimlarin arasinda ozellikler gdzleniyorsa 3 ve 1’e uygun olanlar verilebilir. Ogrenci
henliz okuma becerisini yeterince kazanamamigsa ve ¢ok fazla okuma hatasi yapiyorsa
degerlendirmeye devam edilmez. (Okuma hatalari i¢gin Akyol'un kriterlerine bakiniz.)
Uygulama: Uygulamanin yapilacagi ortamin ses almayan, yalitiimis veya gurultiden uzak bir
yer olmasi gerekmektedir. Eger saglikli bir prozodik élgme yapmak istiyorsaniz mutlaka
ogrencilerin sesli okumalarini dijital ortama kaydetmeniz gerekmektedir. Hatta video kaydi
olursa daha iyi olur. ClUnkd &grenciyi ve metni ayni anda goruntiye alip dederlendirme
asamasinda metni de takip edebilirsiniz. Kayit yapmadan prozodik degerlendirme yapmak,
zaman sikintisindan dolay! dogru sonuglar uretmeyebilir. Ayrica bazi yerlerde vurgulamayi
tam segebilmek icin kaydi birkag¢ defa dinlemeniz gerekebilir. En az iki puanlayici kullaniimasi
dnerilmektedir. Olgekten alinabilecek en fazla puan 60’tir. Toplam puanin %50 ve Uzerini alan
ogrenciler prozodik olarak yeterli gorulmektedir.

*Ters cevrilecek madde.

Keskin, H, Bastug, M, Akyol, H . (2013). Sesli Okuma ve Konusma Prozodisi: lliskisel Bir
Calisma. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (2), 168-180.
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EK-13 Prozodik Okuma Olgegi Kullanim izni

"Prozodik Okuma Olgegji' ne Yonelik Bilgi Talebi D Geen utsu x 8B

Meryem OZDEMIR CIHAN <meryemozdemir2a@gmail com> 13 Kas 2019 11:50 LY
Alict: mbastug, kagankeskin, hakyol, bec: Engin, bee: mine, bec: ben +

Merhaba Saym Hocam,

Ben Atatiirk Universitesi Egitim Fakiltesinde Arastirma Gorevlisi Meryem OZDEMIR CIHAN. Doc. Dr: Engin KURSUN yuritticiliginde yapmis oldugumuz "Coziimleme ve Ses Temelli Tlkokuma ve Yazma Ogretim Yontemlerinin Goz fzleme
Metrikleriyle Karsilastinimas:” isimli Tiibitak 1001 projemizde kullanmak izere belirledigimiz "Sesli Okuma ve Konusma Prozodist: Iliskisel Bir Calisma” isimli cahsmamzdaki "EK-A Prozodik Oluma Olcegi” ne yonelik sizden bilgi almak

istiyoruz, Olcegin nasil degerlendirilecegine yonelik bilgiye ihti var. Caligmada bu bilgfye tam ulasamadigumzdan (Srnegin ters maddelerin hangisi oldugu ve nasil kodlanacag/analiz edilecegt) sizden bu konuda bizi aydmlatmaniz
rica ediyoruz. Simdiden tesekkir eder, iyi calismalar dilerim.

Meryem OZDEMIR CIHAN, Res. Assist
Department of Primary Education
Ataturk University

Erzurum/Tirkiye

H. Kagan KESKIN <kzgankeskin@duzce edutr> @ 13Kas 201912:07 .
Alici: ben =

Sayin OZDEMIR CIHAN, slcegi kullanabilirsiniz. Olcedin nasil kullanilacadi, uygulama ve puanlamada  dikkat edilecek hususlar/aneriler ekteki dosyada bulunmaktadir. Calismalannizda hasanlar dilerim

Dog. Dr. H. Kagan KESKIN
Dizce Universitesi

Egitim Fakiltesi

Teme! Egitim Bolima

ABlok No:304

Konuralp Yerleskesi, DUZCE

GSM: 0533 3818813
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EK-14 Prozodik Okuma Olgegi (Revize Edilmis)

1 Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, korku, seving,
merak).

2 Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir. (Okuma
bir ritim ve ahenk iginde surer; sesli okuma dinleyiciye hos gelir).

3*  |Okumasi monotondur. (Tek dlize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse
yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik okumaktadir).

4 Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli olan her,
yerde ve zamanda yapllir).

5 Sesinin siddetini noktalamaya gére ayarlar. (Virglilde sesi disurme,
unlemde yukseltme ve duygu katma gibi)

6 Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne c¢ikariimak istenen
kelime ve anlam gruplari vurgulanarak okunur)

7*  |[Kelime kelime okumaktadir.( Kelimeler arasi bir bag kurulmaz; dinleyici
okunandan bir anlam g¢ikarmada zorlanir).

8 Coézimlemelerdeki sinyal kelimeler (baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlami  baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: ama, bunun diginda, bunun igin, ilk
olarak, ikincisi vb).

9 Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme
olmaz.)

10 [Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 |Okumasi plrtzsuzdir. (Sesini acik ve net kullanir, uyumludur, dinleyiciyi
yormaz).

12 [Okurken sesini akici kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali, teklemeli
degildir).

13 [Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her yerde ve
zamanda yapllir).

14 |Anlaml gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta seslendirilen
kelimeler birbirleriyle iligkilidir).

15 [Konusur gibi okumaktadir.

TOPLAM PUAN

62




¢

THBITAK

OKUMA SURESI

0- Higbir zaman g6zlenmed..
1- Cok az gozlend..

2- Zaman zaman gozlendi.
3- Cogu zaman gozlendi.

4- Her zaman goézlendi.
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Ek-15 Okuma Hatalari Formu

N4

THBITAK

Temel Okuma Yanlislari

Yanhs tirleri

Ornek

Acgiklama

isaretler

Bu cimlede ¢ocuk “eve”

Zaman.

Atlayip gesmeler | Ali eve gelmedi, kelimesini okumadan atlar. O
Bu cimleyi “Ali eve hig

Eklemeler Ali eve gelmedi. gelmedi.” Seklinde okur. Hig T
kelimesini ekler.
Takildigi yerden

Ogretmen Cocuk bir kelimede ilerleyemiyor. Fakat gecmiyor

tarafindan verilen | takiliyor okumuyor. da orada bekliyor. Ogretmen ()

kelimeler. 5 saniye bekler ve dogrusunu
verir.

Tekrarlar Hasan okula gitti. Kelimeyi tekrar okudugu

Yanlis okuma.

O iyi bir dagciydi.
bagciydi.

Tamamen yanlis okuma.

X

Ters cevirmeler

Bu ev bizim. / Bu ve
bizim.

Kelime tersten okundugu
zaman.

-

Ogrencinin okurken kendini diizeltmesi, parmakla takip etmesi, noktalamaya dikkat etmeme ve
kafasini sallama okuma kusuru sayilir ancak okuma hatasi olarak hesaplanmaz (Akyol, 2006:237).

64




N4

THBITAK

EK-16 Okuma Hatalari Formu (Revize edilmis)

[OGRENCI NO:

'Yanlis turleri Hata sayisi (yapilan hata sayisijA¢iklama (gerekli durumlarda)
kadar “X” koyunuz.)

Atlama

|Ekleme

Tekrar

[Hic okuyamama

Yanlis okuma

Ters gevirme

IEksik okuma

[Hatali okuduktan

sonra dizeltme
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Ek-17 Okuma Kiiltiirii Olgegi

Alt boyut

Bireysel Gelisim Okuma iliskisi

Temel Okuma Becerisi

Go

No

10
15
16
24
25
26

28

35
44

29

31

33

34

38

39

40
41
43

46

47

48

Maddeler

Farkli tiirde metinler/kitaplar okumak kisisel gelisimime
katki saglar.

Bir basili gazete, dergi vb. takip ederim.

Elektronik gazete, dergi ve haber sitelerini takip ederim.
Her giin diizenli olarak kitap okurum.

Cevremdekilere armagan olarak kitap satin alirim.
Yanimda her an kitap tagirim.

Kitap okumak so6zciik dagarcigimi gelistirir.

Okudugum kitaplar bana farkli bakis ac¢ilar1 kazandirir.

Kitap okumak arkadas se¢cimimi etkiler.

Bulundugum ortamda kosullar uygun olmasa da kitap
okurum.

Konusurken okudugum kitaplardan alintilar yaparim.

Kitap okumak akademik/mesleki basarima katki saglar.

Kitap okumaya baslamadan 6nce okuma amacimi
belirlerim.

Kitap okurken okuma hizimi metne gore ayarlarim.
Kitap okurken anlamini bilmedigim sézciiklerin anlamin
soziin gelisinden ¢ikarmaya ¢alisirim.

Okudugum kitaplara iliskin elestiriler okurum.

Okudugum kitaplarla yasamim arasinda iliski kurmaya
calisirim.

Kitap okurken anlatilanlarin tutarhiigi/giivenirligi ile
ilgili sorgulamalar yaparim.
Kitap okurken not alirim.

Kitap okurken 6nemli gérdiigiim ifadelerin altini ¢izerim.

Kitap okurken kendimi kitabin diinyasinda diisiinliriim.

Okudugum eski kitaplardan yola ¢ikarak yeni kitaplar
okurum.

Resimli kitaplar/dergiler vb. okumayi tercih ederim.

Okudugum kitaplarda yer alan grafik/tablo vb. sekilleri
incelerim.
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Kitap Secimi

49

50

18

20

21

22

N4

THBITAK

Basili gazete, dergi vb. yerine internet iizerinden site,
blog, uygulama ve forumlardan okumalar yaparim.
Basili kitap yerine elektronik kitaplar okurum.

Kitap secerken arkadaslarimin énerilerinden
yararlanirim.

Kitap secerken en ¢ok satilanlar listesinden yararlanirim.

Kitap secerken kapak, resim ve gorsellerden
yararlanirim.

Kitabin yazar kitap secimimde etkilidir.
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Ek-18 Okuma Aligkanliklari Formu

1) Kitap okuma sikliginiz:

Haftada bir tane [ ] Ayda birtane [ ] Yilda birtane [ ] (D] 1 [=1 o P 1

2) Giinliik ortalama kitap okuma siireniz:

Hicokumam|[ ] 1Saattenaz[ ] 1lSaat[ ] 2Saat[ ] 3Saat[ ] 4Saat][ ] 5
Saat[ ] 5 Saattenfazla[ ]

3) Yilda ortalama kag kitap okudugunuz:

05[ ] 510[ ] 10-15[ ] 1520 ] 20velzer[ ]

4) En son ne zaman kitap okudunuz:

Suan halen okumaktayim [ ] Bir hafta 6nce [ ] Biray 6nce [ ] Biryill 6énce [ ]

5) Kiitiphaneye gitme sikhginiz:

Hergin[ ] Haftada 1yada2kez[ ] Aydalyada2kez[ ] Yilda 1 ya da 2 kez
[ ] Hig[ ]

6) Evinizde (ailenizle olan) kitaplik olup olmadig:

Var[ ] Yok [ ]

7) Evinizde (ailenizle olan) bulunan kitap sayisi:

0-30[ ] 30-60[ ] 60-90[ ] 90-120[ ]  120ve Uzeri[ ]

8) Kendinize ait kitap sayisi:

0-30[ ] 30-60[ ] 60-90[ ] 90-120[ ]  120ve izeri[ ]

9) Daha ¢ok hangi kitap tiirlerini tercih edersiniz:

Roman-Hikaye [ ] Kisisel Gelisim [ ] Bilim-Teknik [ ] Siir[ ] Ansiklopedi [ ]
]

10) Kitap okudugunuz ortam?

Basili[ ] Tablet[ ] Telefon [ ] E-Kitap Okuyucu [ ]

11) Suan ilkokullarda mevcut uygulanan ilkokuma-yazma yéntemi hakkinda ne

diigiinliyorsunuz? Goriis ve izlenimleriniz nelerdir?
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Ek-19 Kisisel Bilgi Formu

Degerli Arkadaslar, size sunulan ¢ formda okuma aligkanliklarinizi belirleyebilmeye yonelik
siz ve ailenizle ilgili bir takim bilgiler istenmektedir. isaretlemeleri size en uygun olan maddenin yanindaki
paranteze [ X ] isareti koyarak ve yazmaniz gereken yerlere de yine sizin igcin en uygun olan ifadeyi
belirterek eksiksiz bir sekilde formlari doldurmanizi rica ederiz. Bu veriler bilimsel bir arastirmada
kullanilacak olup bunun digindaki herhangi bir yerde kesinlikle paylasilmayacaktir. Gerekli titizlik ve

hassasiyeti gdstereceginizi iimit ederiz. ilginize tesekkiirler.
1) Cinsiyetiniz:

Erkek [ ] Kadin[ ]

2) YasSINIZ: c.covvviiiiiinee
3) Genel not ortalamaniz:

0-2.00[ ] 2.01-250[ ] 2.51-3.00[ ] 3.01-350[ ] 3.51-
4.00[ ]

4) Sinif diizeyiniz:

1.Sinif[ ] 2.8inif[ ] 3.Sinif[ ] 4. Sinif[ ]

5) Ailenizin aylik geliri:

2000 TLvealti[ ] 2000-4000 TL[ ] 4000 TL-6000 TL[ ] 6000 TL
ve Uzeri[ ]

8) Kardes sayiniz(siz harig): ........cccoiiiiiiiiiiiiiiannn.

9) Anne egitim diizeyi:

Okur-Yazar Degil [ ] ilkokul [ ] Ortaokul [ ] Lise[ ] Universite [
] Lisansistu [ ]

10) Baba egitim diizeyi:

Okur-yazar degil [ ] ilkokul [ ] Ortaokul [ ] Lise[ ] Universite [
] Lisansusti [ ]
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11) Anaokuluna gittiniz mi?

Evet[ ] Hayir [ ]

12) Birinci sinifa gittiginiz okul:

Sehir merkezi [ ] iice[ ] Koy [ 1

13) Birinci sinifa baglama yasiniz: ..............ccocevviiiiiiiiininnns

14) Birinci sinifa baglama yilliniz: ...........c.cccoiviiiiiiiiiienenenn.

15) Okumayi asagida belirtilen yontemlerden hangisine goére 6grendiniz?

o  “Ali ata bak gibi” okuma figleriyle [ ] o “Zzzz, ssss, kkkk” gibi seslerle
| N [—
e 3 AR 1.
kb =]
oo ]
) ) =]
B el
wlo | | teta |
8/ 6" vo 1" sosini birlogtirdim. tat| [alita
tutorck okuyolm, @
ot [Tatar]
&, Talat

16) Bugiine kadar herhangi bir hizli okuma kursuna katildiniz mi?

Evet[ ] Hayir [ ]
17) Ev veya yurtta kendinize ait bir odaniz var mi?

Evet[ ] Hayir [ ]

18) KPSS Sinavina nerede gireceksiniz? (il olarak):

DR

19) Final sinavlarinin hemen ardindan il(Erzurum) disi herhangi bir yere gidecek misiniz?

Evet[ JSutarihte........................ Hayir[ ]
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20) Bu boliime girigs puaniniz (LYS Puani) veya basari siralamaniz:.............ccccccevcvvieieneeenen,

21) OGrenci NUMAIANIZ: .......cceevuuuiieeeeiiinieee e e e eeee e e s e e e er e e e e e eanaans

22) CeP NUMATANIZ: ..ueueniieierrrnrarararasansarasasasanaarasasarannnsarasasnnsnrarnnns
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EK-20 GY Yoéntemle ilk Okuma Ogrenen Bireylerin Sesli Metin 1. Sayfa Géz Gezdirme Oriintiileri

Heat
Map_14081
T065_Altif
Ggrenme...

Heat

Map_13081
T043_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T0B0_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T066_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_14061
T105_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T045_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061

T083_Aktif
Ogrenme...

Map_16061
TO73_Aktif
Ogrenme 1

.“‘ -
Heat
Map_13081
T010_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13081
T046_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
TOTT_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061

T0BSc_Aktif

Ogrenme 1

Heat
Map_18061
TOT2c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_18061

TO74c_Aktif

Ogrenme 1

Heat
Map_15081
T0T1_Adktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T047_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
7093_Aktif
Ogrenme...

R

Heat
Map_16061
TO7E_Aktif
Ogrenme 1

if Ogr;n...

Heat
Map_13081
T014_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13081
T031_Altif

Ogrenme...

Map_15061
712
sorunlu_.

Heat
Map_16061
T082_Altif

Ogrenme...

Heat
Map_18061
T107_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_15081
T015_Aktif
Ggrenme...

Heat
Map_15081
T053_Aktif

Ogrenme...

Heat
Map_15061
T118_Aktif

Ogrenme...

Heat
Map_16061
T084_Aktif
Ogrenme 1

Ogrenme 1

Heat
Map_13081
T018_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13081
T057_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T007c_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_16061
T0B8_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T020_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T058_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T00B_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_16061
T097_Aktif
Ogrenme...

=

Heat
Map_13081
T021_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13081
T063_Aktif
Ogrenme...

Map_16061
TO0_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_17061
T013c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_15081
T022_Aktif
Ggrenme...

Heat
Map_15081
T064_Aktif
Ggrenme...

Heat
Map_16061
TOT1_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_17061
T087_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
T023_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
T065_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
TON8_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061
T _Akt

if Ogren...

Map_13081
7025 _Aktif
Ogrenme..,

Heat
Map_13061
7026_Aktif
Ogrenme...

Map_13081
TOET_Aktif
Ogrenme..,

Heat
Map_16061
T026_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_18061

T013c1_Akt
if Ogren...

Map_13061
TO72_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T037_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061
T025c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_13081
T027_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13081
TO73_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T043_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061

TO2Tc1_Akt

if Ogren...

Hea
Map_15081
T029_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T075_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_153061
T037_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_153061
TO7T_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T040_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061
T037k_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_16061
T052_Aktif
Ogrenme 1

Heat
Map_18061

T040c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_15081
T040_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T079_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T061_Aktif
Ogrenme 1

Heat

Map_18061
T036c_Aktif
Ogrenme 1



Heat
Map_14061
T065_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T043_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
TOB0_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061

T066_Aktif
Ogrenme 2

R

Heat
Map_18061

T068c_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_14061
T105_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_13061
7043_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TOB3_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_16061
TOT3_Aktif
Ogrenme 2

gl
AR
ryn

Heat
Map_18061
TOT2c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_15061
T010_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T046_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
T0BT_Aktif
Ogrenme...

Map_16061
TOT7_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_18061
TOT4c_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_15061
TO11_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TO47_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TO93_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_16061
TOT8_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_18061
T093c1_Akt

if Ogren...

Heat

Map_15061
TO14_Aktif
Odrenme...

Heat
Map_15061
TO51_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15081
7112
sorunlu_..

Heat
Map_16081
T0B2_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_18061
T101_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_15061
T015_Aktif
Ogrenme...

Map_15061
7033_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T118_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_18061
T108_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_15061
T018_Aktif
Ogrenme...
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EK-21 QY ile ilk Okuma Ogrenen Bireylerin Sesli Metin 2. Sayfa G6z Gezdirme Oriintiileri
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Heat
Map_15061
T020_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_15061
T057_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
TO07c_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_16061
T0B8_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TO38_Aktif
Ogrenme...

=

Heat
Map_16061
TO0B_Aktif
Ogrenme 2

Heat

Map_16061
7087 _Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
T021_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
TOB3_Aktif
Ogrenme...

Heat

Map_16061
TO10_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_17061
T013c1_Akt

if Ogren...

Heat

Map_15061
T022_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T064_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T011_Aktif
Ogrenme 2

Heat
Map_17061
TOBT_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
T023_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_13061
TOB5_Aktif
Ogrenme...

Map_16061
TO18_Aktif
Ogrenme 2

Heat

Map_18061
T011c1_Akt

if Ogren...

Heat
Map_15061
T025_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
T026_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TOB7_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T026_Aktif
Ogrenme...

Heat
Wap_18061
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if Ogren...

Heat
Map_15061
TO72_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
TO37_Aktif
Ogrenme 2

Map_18061
T023c1_Akt
if Ogren...
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Heat
Map_15061
TO27_Aktif
Odrenme...

Heat
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TOT3_Aktif
Ogrenme...
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Map_16061
T048_Aktif
Ogrenme 2
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Ogrenme...
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Ogrenme...

Heat
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TO3T_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TOT7_Aktif
Ogrenme...
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Heat
Map_16061
T052_Aktif
Ogrenme 2

g

Heat

Map_18061
70401 _Akt
if Ogren...

Heat
Map_15061
T040_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_15061
TOTS_Aktif
Ogrenme...

Heat
Map_16061
T061_Aktif

Heat
Map_18061
T056c_Aktif
Ogrenme 2
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EK-22 STCY ile ilk Okuma Ogrenen Bireylerin Sesli Metin 1. Sayfa G6z Gezdirme Oriintiileri

»
OTHD PN

Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat
Map_18061701  Map_18061701 Map_18061701 Map_18061702 Map_18061703 Map_18061703 Map_18061703 Map_18061704 Map_18061704 Map_18061705 Map_18061705 Map_18061705 Map_18061706 Map_18061707
2_Aktif 4 Aktif 8_Aktif 9_Aktif 0_Aktif 5_Alktif 8_Aktif 3_Adktif 6_Aktif 1_Aktif T_Aktif 8_Aktif 4 Aktif 8_Aktif
Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1

Heat A ; Heat Heat

Map_18061707  Map_18061708 ~Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map 18061711 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701  Map_19061702
9_Aktif 0_Aktif 3_Alktif 4 Aktif 5_Aktif 7_Aktif 8_Aktif 4 Aktif 0_Aktif 1_Aktif 2_Aktif 4 Aktif Biki_Aktif 1_Aktif
Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1

He; ; Heat Heat Heat wHeat Heat Heat Heat

Map_19061702  Map_19061702 Map_19061702 Map_19061702 Map_19061702 Map_19061702 Map_19061703 Map_19061703 Map_19061703 Map_19061704 Map_ 19061704 ~Map_19061704 Map_19061704 ~ Map_19061704
2_Aktif 3_Aktif 5_Aktif 6_Aktif 7_Aktif 8_Aktif 0_Aktif 1_Aktif 9_Aktif 0_Aktif 1_Aktif 2_Aktif 3_Auktif 5_Aktif
Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1

Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat

Heat Heat Heat Heat Heat
Map_19061704  Map_19061704 = Map_19061705  Map_ 19061705 Map_19061705 Map_19061705 Map_19061705 Map_19061705 Map_19061705 Map_19061706 Map_ 19061706 Map_19061706 Map_19061708  Map_19061709
b_Aktif 9_Aktif 0_Aktif 1_Alktif 2_Aktif 3_Aktif 5_Alktif b_Aktif 9_Aktif 2_Aktif 4_Aktif 5_Alkdtif 6_Aktif 0_Aktif
Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1 Ogrenme 1
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EK-23 STCY ile ilk Okuma Ogrenen Bireylerin Sesli Metin 2. Sayfa G6z Gezdirme Oriintiileri

2

Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat

Heat Heat
Map_18061701  Map_18061701  Map_18061701 Map_18061702 Map_18061703 Map_18061703 Map_18061703 Map_18061704 Map_18061704 Map_18061705 Map_18061705 Map_18061705 Map_18061706 Map_18061707
2_Aktif 4_Aktif 8_Aktif 9_Aktif 0_Aktif 5_Aktif 8_Aktif 3_Aktif 6_Aktif 1_Aktif 7_Aktif 8_Aktif 4_Aktif 8_Aktif
Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2 Ogrenme 2
. &
Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat Heat
Map_18061707 Map_18061708 ~Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map_18061708 Map 18061711 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061701 Map_19061702
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