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9. SINIF KIMYA OGRETIiM PROGRAMINDAKI YAPILANDIRMACILIGA
DAYALI OGELERIN OGRETMENLER TARAFINDAN ALGILANISI VE
UYGULAMASINA YONELIK BiR iNCELEME: ERZURUM ORNEGI

2012, 217 sayfa

Bu calismada, 9.sinif kimya 6gretim programinda one c¢ikarilan yapilandirmaciliga
dayal1 6gelerin Erzurum ili merkezi 6rnekleminde incelenen kimya 6gretmenleri tarafindan nasil
algilandigr ve uygulamaya yansitildiginin incelenmesi amaglanmistir. Boylece, amaglanan
(intented) kimya Ogretim programi ile Ogretmenler tarafindan algilanan (perceived) ve
gbzlemlenen/uygulanan (observed) kimya 6gretim programi arasindaki uyum belirlenerek bir
degerlendirme yapilmaya calisilmistir.

Arastirmada nitel yaklasimlardan biri olan degerlendirici durum c¢alismasi (evaluative
case study) yontemi kullanilmistir. Calisma, Erzurum il merkezinde uygun 6rnekleme yontemi
ile secilmis 23 kimya Ogretmeni ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Formu (OGF)” ve “Kimya
Dersi Yapilandirmaci Ortam Gozlem Formu (KDYOGF)” ile alan yazindan alinan “Kimya
Dersine Yénelik Tutum Olgegi (KDYTO)” kullamilnustir. Kimya &gretim programinda &ne
cikarilan yapilandirmaciliga dayali 6geler alan yazindaki ilgili kaynaklar ve kimya 6gretim
programi incelenerek belirlenmistir. Belirlenen bu 6gelerin 6gretmenler tarafindan nasil
algilandig1r yapilan goriismelerle tespit edilmeye c¢alisilmistir. Buna ilaveten, goriisiilen
Ogretmenlerin programdaki bu 6geleri nasil uygulamaya yansittiklart konusunda da goriislerine
basvurulmustur. Ayrica, kimya 6gretim programindaki yapilandirmaciliga dayali bu 6gelerin,
Ogretmenler tarafindan uygulamaya nasil yansitildigi da yapilan gozlemler ortaya cikarilmaya
calisilmigtir. Gozlem ¢aligmasi, goriisillen 23 Ogretmen arasindan segilen ve farkli okul
tiirlerinde gorev yapan bes 6gretmenle yiiriitiilmiistiir. Bu 6gretmenlerin 68 ders saati gbzlenmis
ve gozlemler video kamera yardimiyla da kayit altina alinmistir. Gozlem ve goriismelerden elde
edilen verilerin icerik analizi yapilarak tablolar halinde sunulmustur ve betimlenmistir.
Calismada nitel verileri desteklemek amaciyla gbzlem yapilan 6gretmenlerin simiflarindaki
ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlart KDYTO araciligiyla toplanmis ve veriler SPSS/PC
paket program yardimu ile betimsel ve kestirimsel yollarla analize tabi tutulmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kimya 6gretim programinda one ¢ikarilan
yapilandirmaciliga dayali 0Ogelerin kimya Ogretmenleri tarafindan yeterli diizeyde
algilanamadigi ve bu o6gelerin geleneksel bir anlayisla uygulamaya yansitildigi saptanmustir.
Sonugta amaglanan kimya O&gretim programi ile Ogretmenler tarafindan algilanan ve
gozlemlenen (uygulanan) kimya Ogretim programi arasinda ciddi bir uyumsuzluk tespit
edilmistir. Ote yandan kimya 6gretim programinin uygulanmasinda yapilandirmaci bir anlayis
yerine daha ¢ok geleneksel anlayisin hdkim oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi olarak
amaclanan kimya ogretim programindaki yapilandirmaciliga dayali &gelerin  dgretmenler
tarafindan yeterli diizeyde algilanamamas1 veya kismen algilanmasinin temel faktérlerden biri
oldugu diisliniilmektedir. Kimya 6gretim programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin
oncelikle Ggretmenler tarafindan uygun, yeterli ve dogru bir sekilde anlasilmasi ya da
algilanmas1 ve ayn1 zamanda da egitim sistemi, sinav sistemi ve fiziki sartlar vb. diger 6gelerin
de buna paralel olarak diizenlenmesinin gerektigi soylenebilir.

Anahtar sézciikler: Kimya 6gretim programi, ortadgretim, yapilandirmaci yaklagim, 6gretmen
algisi, 6gretim programi uygulamalari, goriisme, gézlem, tutum.




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

AN INVESTIGATION OF CHEMISTRY TEACHERS’ PERCEPTIONS AND
IMPLEMENTATION OF CONSTRUCTIVIST PRINCIPLES IN 9TH GRADE
CHEMISTRY CURRICULUM: THE CASE OF ERZURUM

2012, 217 pages

This study aimed at investigating how intended constructivist principles in the 9th grade
chemistry curriculum have been perceived and implemented into the practice by the selected
chemistry teachers working in the high schools in Erzurum city center. Thus, it is intended to
evaluate the consistency between the intended chemistry curriculum and perceived and
observed-implemented chemistry curriculum by the teachers.

A qualitative evaluative case study guided this research study. This study was carried
out with 23 chemistry teachers, working in the high schools in Erzurum city center, were
selected by convenient sampling method. The data were collected through semi-structured
interviews under the guidance of “Teacher Interview Form (TIF)” and classroom observations
through “Chemistry Class Constructivist Environment Observation Form (CCCEOF)”
developed by the researchers and “Attitude toward Chemistry Scale (ATCS)” taken from the
literature. Constructivist principles intended in the chemistry curriculum were identified by
document analysis of the chemistry curriculum and relevant literature. Teachers’ perceptions of
intended constructivist principles in the curriculum were identified together with their views on
their own implementation of those principles were also questioned through the interviews.
Observations were carried out with five chemistry teachers selected among the interviewed 23
chemistry teachers who worked in different types of high schools. These teachers were observed
in total of 68 class hours (45 minutes each class) and observations were recorded with the help
of a video recorder. The interview and observation data were subjected to content analysis and
presented in tables in a descriptive manner. The data were collected through ATCS which used
to determine students’ attitudes towards chemistry in the observed classrooms in order to
support the qualitative data, is analyzed quantitatively with the help of SPSS/PC.

The findings showed that the constructivist principles intended in the chemistry
curriculum is not adequately perceived by the teachers and also it is determined that these
constructivist principles reflected into practice in a traditional way by the teachers. The results
indicated a serious discrepancy between the intended chemistry curriculum and the perceived
and observed chemistry curriculum. On the other hand, traditional approaches were dominated
rather than constructivist principles, in the application of the chemistry curriculum. This
discrepancy between the intended and observed curriculum could be attributed to the week or no
perception of the constructivist principles by the teachers. In order to implement the chemistry
curriculum effectively it could be suggested that not only the chemistry curriculum and its
principles should be perceived or understood appropriately, adequately and correctly by the
teachers Dbut also national education and examination systems and classroom
environments/physical conditions should also be in parallel with the intended chemistry
curriculum.

Key Words: Chemistry curriculum, high school, constructivist approach, teachers’ perceptions,
curriculum implementation, interview, observation, attitude.
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BiRINCi BOLUM

1.GIRIS

Giinlik hayatimizda karsilastigimiz, kullandigimiz ve gozlemledigimiz birgok
durum kimya ile ilgilidir. Glinlimiiz insan1, hayatinin her safthasini etkileyen teknolojik
gelismeleri algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel bir kimya kiiltiiriine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu da ancak temel bir kimya egitimi ile miimkiindiir (Ayas, Cepni,
Johnson ve Turgut, 1997). Bilim ve teknolojideki hizli degisme ve gelismeler her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da kendini gostermektedir. Toplumun sosyal, kiiltiirel,
politik ve ekonomik yonden kalkinmasinda ve bireylerin  kendilerini
gerceklestirmelerinde egitim sisteminin ¢ok onemli bir rolii vardir (Goziitok, 2003).
Ulkelerin egitim sistemlerinin temelini de egitim programlar1 olusturur. Ciinkii nasil bir
insan profili olusturulmak ve nasil bir toplumda yasanilmak istendigi, uluslar arasi
arenada nasil bir yer edinilecegi sorularinin cevabi egitim programlarinda ifadesini
bulur (Yiiksel, 2003). Tiirkiye ve diinyada da pek ¢ok sorunun kaynaginin da “Egitim”
oldugu sdylenir ve buna paralel olarak iilkemizde egitim alaninda pek ¢ok degisiklikler

ve yenilikler yapilmistir (Semenderoglu, 2002).

Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalarina Cumhuriyet’in ilaniyla baglanmistir
(Goziitok, 2003). Cumbhuriyetin kurulus yillar1 genellikle yeni devlet diizeniyle ilgili
temel yapinin olusturulmaya calisildigit bir donem olup, egitim politikalar
incelendiginde Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, milli, demokratik, laik ve cagdas
egitim-Ogretim esaslarini merkeze alan bir egitim sistemi olusturma ¢abalarinin 6n

planda tutuldugu gortilmektedir (Okgabol, 2005; Tiirkoglu ve Sari, 2006).

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarina bakildiginda, ilk ¢alismalarin 1924
yilindan itibaren daha ¢ok ilkégretim alaninda baslatildig1 ve bu ¢aligmalarin daha sonra
ortadgretim diizeyindeki ¢aligmalara yansidig1 goriilmektedir (Goziitok, 2003). Boylece
ortaokul, lise ve 6gretmen okullar1 programlarinda siklikla (1923, 1926, 1927, 1931,
1934 ve 1937 yillarinda) degisiklige gidilmistir (Tiirkoglu ve Sari, 2006). ilkokul
diizeyinde baslayan program caligmalari, J. Dewey gibi yabanci uzmanlarin goriisleri

dogrultusunda olusturularak “miifredat programlar1” adi ile anilmaktaydi. II. Diinya



savasindan sonra bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler diinyada mevcut
programlarin yeniden yapilandirilmast fikrini dogurmustur. Bu ddnemde yabanci
uzmanlarm goriislerine tekrar basvurulmustur. Ozellikle bu dénemde Amerikan
kaynakli egitim yaklasimlar1 benimsenmis, Florida Universitesi Profesorii Kate Wafford
ile Boston Universitesi Profesorii W. Kwareceus 1951 yilinda incelemeler igin iilkemize
davet edilmistir. Ulkemizden de Amerika’ya yirmi bes egitimci gonderilmistir. Bu
iilkeler aras1 gidis-gelisler lilkemizde yepyeni kavramlarin olusmasina sebep olmustur.
“Program gelistirme” kavrami da llkemizde bu yillarda olusmaya baslamistir.
(Sakaoglu, 2003). “Miifredat programlari”nin yerini “egitim programlar’” almis,
ilkdgretimde oldugu gibi ortadgretimde de “program gelistirme” faaliyetleri 1953-1954
yillarinda baslamistir (Demirel, 1992; Varis, 1996).

Cumbhuriyet yillarindan gilinlimiize ise konulan egitim sistemi pragmatik
felsefeye ve onun bir uzantisi olan ilerlemecilik akimma dayanmakla birlikte
uygulamada bu gergeklestirilememis, daha ¢ok esasicilik ve daimicilik egitim felsefeleri
egemen olmustur (Goziitok, 2003). Boylece gelistirilen egitim programlari, derslerin
adi, ders sayist ve saatinin belirlenmesinden &teye gidememistir. Bu da gelistirilen
egitim programlarinin uygulama esnasinda yeterince basariya ulasmadigl sonucunu
ortaya koymaktadir. Program gelistirme siirecinin daha etkili olabilmesi i¢in, programla
ilgili teorisyenlerin, arastirmacilarin ve Ozellikle uygulama ile ilgilenenlerin siirece
katilmas1 gerekmektedir. Gelistirilen bir programin uygulayicilart ise dgretmenlerdir.
Program gelistirilirken, bir taraftan elde var olan egitim programi uygulanmakta, diger
taraftan da uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiinde, mevcut arastirmalardan
yararlanilmaktadir (Varis, 1996). Ulkemizde, program gelistirmede biiyiik 6gretmen
kitlelerinin tepkilerinden yararlanmaya dogru bir gidis mevcuttur. Programlar, periyodik
olarak yeniden diizenlenirken, biiyiik 6gretmen kitlelerinden yararlanma ilkesinin en
onemli nedeni, programin uygulamada gelistirilmesinden dogrudan dogruya sorumlu

olan meslek grubu olmalaridir (Varis, 1996).

Programlarin en onemli Ozelliklerinden birisi yeniliklere ag¢ik olmalaridir.
Ulkemizde fen bilimlerinde yasanan problemlerin temeli mevcut programlarda klasik
bilgilerin 6gretimi ve bunlarin gerek teknolojiye ve gerekse topluma yansimasinin ¢ok
az olmasindan kaynaklanmaktadir (Ayas vd., 1997). Tirkiye’de program gelistirme ile

ilgili en son ¢aligmalar 2004 yilinda ilkdgretim diizeyinde gerceklesmis ve daha sonra



ortadgretim diizeyine yansimistir (MEB, 2006, 2007). 2004 yilinda yiiriirliige giren
ilkogretim “fen ve teknoloji” ve “matematik” programlari, kimya dersi i¢in gerekli olan
yeni bilgi, beceri ve alt yapi1 olusturmaktadir. Bu programlara paralel olarak 2007
yilindan itibaren kademeli olarak kimya 6gretim programlarinda degisiklige gidilmistir
(MEB, 2007). Iilkdgretim programlarinda ve bunlara paralel olarak gelistirilen
ortadgretim programlarinda yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve tematik
yaklasiminin yani sira ¢oklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi
cagdas 6grenme yaklasimlar1 6n plana ¢ikarildigr goriilmektedir (Gomleksiz ve Kan,
2007). Kimya 6gretim programlarinda eski programlardaki “hedef-davranig” dnermeleri
yerine ‘“kazanim” ifadesi On plana ¢ikarilmig ve davranig¢1 yaklasima ek olarak
yapilandirmaci yaklasimin 6n planda oldugu goriilmektedir. Boylece kimya Ogretim
programlarinda, igerik kazanimlari, bilimsel siire¢ becerileri, kimya-teknoloji-toplum-
cevre iliskisi kazanimlar1 ve iletisim, tutum-deger becerileri kazanimlarina yer verildigi

goriilmektedir (MEB, 2007).

Kimya Ogretim programlarinin uygulamadaki etkililiginin belirlenmesi i¢in
gerekli degerlendirme islemlerinin yapilmasi gerekmektedir. Program gelistirme
stirecinin daha etkili olabilmesi i¢in de, programla ilgili teorisyenlerin, arastirmacilarin
ve Ozellikle uygulama ile ilgilenenlerin siirece katilmasi 6nem arz etmektedir (Varis,
1996). Programin uygulanmasinda da en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere diismektedir.
Bu bakimdan bu c¢aligmada, teorik olarak hazirlanan 9. smf kimya &gretim
programinin, uygulamadan ilk elden sorumlu olan Ogretmenler tarafindan nasil
algilandig1 ve uygulamaya nasil yansitildiginin incelenmesi amaglanmaktadir. Program
gelistirme bir silirectir ve program degerlendirme, kalite-kontrol de bu siirecin
vazgecilmez bir pargasidir. Program gelistirme ile degerlendirme, kalite-kontrol siirekli
karsilagtirmali  olarak yapilmasi gerekmektedir. Boylece elde edilen doniitler
cercevesinde programin uygulamadaki etkililigi saglanmis olur. Bu ¢alismada da kimya

Ogretim programa yonelik bir degerlendirme yapilmaya caligilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, 9. smuf kimya Ogretim programinda One ¢ikarilan

yapilandirmaciliga dayali 6gelerin Erzurum 1l merkezi 6rnekleminde incelenen kimya



Ogretmenleri tarafindan nasil algilandigi ve uygulamaya yansitildiginin incelenmesi
amaclanmistir. Boylece, amaglanan (Intented) kimya 6gretim programi ile 6gretmenler
tarafindan algilanan (Perceived) ve gozlemlenen/uygulanan (Observed) kimya 6gretim

programi arasindaki uyum belirlenerek bir degerlendirme yapilmaya caligilmistir.

1.2.  Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Ulkemizde 2007-2008 ogretim yilinda ortadgretim 9. sif kimya oOgretim
programi hazirlanarak uygulanmaya baglanmistir. Ancak Ogretim programlarinin
basarisi, Ogretmenler tarafindan dogru sekilde anlagilmasina, benimsenmesine ve
uygulamaya dogru sekilde yansimasina baglidir. Bu da kimya Ogretim programina
yonelik bir degerlendirmenin ya da kalite-kontroliin yapilmas1 gerektigi fikrini 6n plana
cikarmaktadir. BoOylece mevcut programin uygulamadaki etkililigi incelenerek
aksakliklarin ortaya cikarilmasi kimya Ogretim programinin daha etkili bir sekilde
uygulanmasina olanak saglayacaktir. Uygulamadan da gelen geri bildirimler yardimiyla
kimya Ogretim programinin diizeltilerek gelistirilmesine olanak saglayacaktir. Boylece
kimya Ogretim programina yonelik bir kalite-kontrol mekanizmast gelistirilerek,
gelecekte kimya dersine yonelik program gelistirme ve iyilestirme galigmalarinda
akademisyenlere, aragtirmacilara, kimya Ogretmenlerine ve tiiniversite Ogrencilerine
katki saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica arastirma sonucunda elde edilen bulgularin,
kimya 6gretim programinin incelenmesi ve degerlendirmesi konusunda yapilmis 6nceki
caligmalar1 tamamlayic1 olacagi ve gelecekte yapilacak olan program inceleme,
lyilestirme, degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalarina da kaynak olabilecegi

distiniilmektedir.

Egitim bir sistemdir ve her sistemde oldugu gibi egitimde de kontrol gereklidir.
Hazirlanmig ve uygulanmaya konmus her programin degerlendirilmeye ihtiyaci vardir.
Degerlendirme, programin iglerligi hakkinda bilgi verecek ve bu dogrultuda gerekli
diizenlemeler yapilabilecektir. Ancak bu sekilde istenen niteliklere sahip bireylerin
yetismesi s0z konusu olacaktir (Uyangdr, 2008). Bu calismada, 9. sinif kimya 6gretim
programinda yer alan yapilandirmact kurama dayali 6geler, 6gretmenlerin bu 6geleri
nasil algiladiklar1 ve uygulamaya nasil yansittiklari belirlenmeye calisiimistir. Bu

cercevede arastirma kapsaminda asagidaki ii¢ arastirma sorusuna cevap bulunmaya



calisilmigtir.

1.

9. smif kimya Ogretim programinda One cikarilan yapilandirmaciliga

dayali 6geler nelerdir?

2.

9. smif kimya Ogretim programinda oOne ¢ikarilan yapilandirmaciliga

dayali Ogeler Erzurum il merkezinde gorev yapan O&gretmenler tarafindan nasil

algilanmaktadir?

2.1.
2.2.

2.3.

2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

2.8.

3.

Ogretmenlerin, kimya 6gretim programina yonelik genel goriisleri nelerdir?
Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kurami ve 6grenme ortaminda
bulunmasi gereken 6zelliklere yonelik algilamalari nelerdir?

Ogretmenlerin ~ yapilandirmact ~ dgrenme  kuramma uygun  olarak
kullanilabilecek yontem ve tekniklere yonelik algilamalari nelerdir?
Ogretmenlerin, yapilandirmact ~ grenme  kuramma uygun olarak
kullanilabilecek arag-gere¢ ve materyallere yonelik algilamalar1 nelerdir?
Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuraminin kendilerine yiiklemis
oldugu gorev ve sorumluluklara yonelik algilamalar1 nelerdir?
Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuraminin dgrencilere yiiklemis
oldugu gorev ve sorumluluklara yonelik algilamalar nelerdir?
Ogretmenlerin, yapilandirmacilifa dayali olarak kullanilabilecek 6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerine yonelik algilamalar1 nelerdir?
Ogretmenlerin, kimya ogretim programmi uygularken karsilagtiklari
sorunlar ve Onerileri nelerdir?

9. smif kimya Ogretim programinda One c¢ikarilan yapilandirmaciliga

dayali ogeler Erzurum il merkezinde gorev yapan Ogretmenler tarafindan nasil

uygulanmaktadir?

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

Gozlem yapilan dersliklerin fiziki yapilar1 ve yapilandirmact 6grenme
anlayisina uygunluk diizeyi nedir?

Kimya 0gretim programinin uygulanmas: siirecinde Ogrenci davranislari
yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6geleriyle ne derece uyumludur?
Kimya Ogretim programimin uygulanmasi siirecinde Ogrenme-ogretim
ortaminda gerceklesen davranis, olgu ve olaylar yapilandirmact 6grenme
kuraminin temel 6geleriyle ne derece uyumludur?

Kimya 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde 6gretmen davranislar



yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6geleriyle ne derece uyumludur?
3.5. Kimya 0Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde kullanilan &lgme-
degerlendirme yontem ve teknikleri yapilandirmaci 6grenme kuraminin

temel 6geleriyle ne derece uyumludur?

1.3.  Arastirmanin Sinirhklar:

Arastirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki smirliliklar cergevesinde
incelenmistir:

1. Bu arastirma, 2010-2011 bahar donemi ve 2011-2012 giiz donemi
ogretim yilinda Erzurum il merkezinde Milli Egitim Miidiirliiglinden izin alinabilen (EK
1) smurlt sayidaki ortadgretim kurumlari arasindan uygun Ornekleme yontemi ile
belirlenmis kimya dersi 6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Bu aragtirma, bes adet dokuzuncu smif kimya dersi dgretmenlerinin
smiflari ile sinirlidir.

3. Bu arastirma, uygun 6rnekleme yontemi ile ulasilan yirmi ii¢ kimya dersi
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler ile sinirlidir.

4. Bu arastirma, alan yazindan alinan kimya dersi tutum dlgeginin gézlem

yapilan dokuzuncu simif 6grencilerine uygulanmasiyla elde edilen verilerle sinirlidir.

1.4. Tanmimlar

Yapilandirmact Ogrenme Kuram: Bireyin yeni kazandigi bilgileri eski
bilgileri ile karsilagtirarak zihninde yeniden yapilandirmasi ve bdylece etrafindaki

diinyay1 anlamlandirmasini saglayan 6grenme yaklagimidir (Génen ve Andag, 2009).

Egitim Programi: Gerek iilkemizde ve gerekse yabanci kaynaklarda egitim
programi ile ilgili c¢esitli tanimlamalar yapilmistir. Varig (1996)'ya gore, egitim
programi “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli
egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik 6gretim, ders dist kol
faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik, saglik vb. tiim
faaliyetleri kapsar” (s.14). Erden (2009)'a gore, egitim programi ise “bireyin istenen
yonde davranig degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren

planlardir” (s.19). Ornstein ve Hunkins (1998)’in aktardigina gore egitim programi,



Caswell ve Campbell tarafindan “6gretmenin rehberliginde ¢ocuklar i¢in diizenlenen
tim faaliyetler”; Saylor tarafindan ise “bireylerin egitilmesi i¢in Ogrenme firsatlari
saglayan bir plan”; Ralp Tyler ve Hilda Taba tarafindan, “belli amaglar1 ve hedefleri
basarmak icin belli stratejiler iceren yazili dokiimanlardan olusmus bir “plan”; ve son
olarak Writes D. Pratt tarafindan da “maksatli ve amacgh egitim-0gretim igin
olusturulmus diizenlemeler” seklinde tanimlanmistir (s.10).

Ogretim Program: Egitim programi iginde agirlik tastyan bu kesim genellikle,
belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
tantyan, bilgi ve becerilerin amaglart dogrultusunda ve planli bir bicimde
kazandirilmasma doniik bir programdir (Varis, 1996, s.14). Ogrenci davranislarinda
istenilen degisiklik ya da degisiklikler olusturmak amaciyla ayrintili olarak yapilan
planlamaya 6gretim programi denir (Tekin, 2009). Giiniimiizde 6gretim programlari,
programin vizyonu, programin yaklasimi, 6grenme alanlari, kazanimlar, 6grenme-
Ogretme etkinlikleri, 6rnek uygulamalar ve Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri gibi
unsurlar1 da kapsamaktadir (Cepni ve Cil, 2009).

Program Gelistirme: Hazirlanmis bir programin arastirmaci bir yaklagimla
uygulamada gelistirilmesidir. Program gelistirme “gerek okul i¢inde gerek okul disinda,
milli egitimin ve okulun amaclarini etkinlikte gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik
ve etkinliklerin uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine ¢abalarin
timiidir” (Vars, 1996, s.16-17). Demirel (2010, s.4) ise program gelistirmeyi, “egitim
programinin hedef, igerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki

dinamik iligkile biitiinii” olarak tanimlamaktadir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde ¢alisilan konu ile ilgili kuramsal ¢ergeve olusturularak 9. smif
kimya 6gretim programi, yapilandirmaci 6grenme kurami, program degerlendirme ve

alan yazindaki ilgili arastirmalara ait bilgiler yer almaktadir.

2.1. 9. Smif Kimya Ogretim Program

9. smf kimya Ogretim programinin vizyonu, yapisi, igerigi ve Olgme
degerlendirme yaklagimlart MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 2007
yilinda yayimlanmis olan kimya Ogretim programindan yararlanilarak agiklanmaya
calisilmigtir. Tablo 2.1°de 9. sinif kimya 6gretim programinda yer alan yeniliklere yer

verilmistir.

Tablo2. 1
Kimya ogretim programinda yapilan yenilikler ve temel ozellikleri
Kimya dersi 6gretim programina getirilen yenilikler ve temel 6zellikleri
e Yapilandirmact 6grenme kurami agirlik kazanmustir.
o Giinliik hayata iligki kurulmasina agirlik verilerek hazirlanmistir.
o Diger alanlarla disiplinler arasi (biyoloji, fizik, astronomi, jeoloji vb.) bir iliskiye agirlik verilmistir.
e Diger konu ve {initelerle sarmal bir yapiya agirlik verilmistir.
o “Hedef davraniglar” yerine tutumlar, degerler, iletisim, teknoloji, toplum, ¢evre vb. i¢ine alan
“kazanimlar” 6n plana ¢ikarilmistir.
o Sinif i¢i ve dis1 etkinlikler 6n plana ¢ikarilmistir.
o Ogrencinin gérev ve sorumluluklarinda degisiklere gidilmistir.
e Ogretmenin gorev ve sorumluluklarinda degisiklikler agirlik kazanmstir.
o Farkli tiirde alternatif 6grenmede kullanilabilecek yontem ve tekniklere agirlik verilmistir.

o Alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemleri agirlik kazanmistir.
Kaynak: MEB, 2007.

2.1.1. Kimya Ogretim Programinin Vizyonu

Lise 6gretimi 4 yila ¢ikarilmis olup lise birinci sinif, biitiin 6grencilerin ortak bir
Ogretim programiyla karsilastigi son yildir. Bu sinifta son defa kimya alacaklar i¢in ve
gelecekte kimya egitimine devam edenler igin “Ogrendigim kimya ne ise yarar?”
sorunun cevabi kimya 0gretim programinda yer almalidir. Bu bakimdan 9. sinif kimya
ogretim programinda, herkes icin kimya ve yasamimizdaki, hayatimizdaki kimya

ilkelerinin benimsenmis oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica 9. smif kimya 0Ogretim



programinin vizyonu, bireysel ve toplumsal sorumluluklarinin bilincinde, kendi hayatini
etkileyen kimyasal kavram ve ilkelerin farkinda bireylerin yetistirilmesinin oldugu
gorilmektedir. Bunun gerceklesmesi icin de asagidaki hususlar yol gosterici olarak
diisiintilebilir (MEB, 2007, s.9):

e Bu program, kimyanin, biyoloji, fizik, astronomi ve jeoloji ile “fen bilimleri”
biitiiniinii olusturdugunu, diisiinme araci ve dil olarak da matematigi kullandiginm kabul
eder. Maddenin yapisi, maddeler arasi etkilesimler, madde-enerji iliskileri, toplumun
yararina sunulmug iriinlerin kimyasal yapi-islev baglantisi, teknolojiye donilismiis
kimyanin cevreye ve hayatimiza getirdigi olumlu/olumsuz etkiler ve bu baglamlar
ekseninde bilimsel diislinme yoOnteminin niteligi ve istlnliikleri ile bireysel ve
toplumsal olumlu tutum ve degerler, programin ana girdileri olacaktir.

e Ortadgretim 9. smf kimya dersi, yetisen nesillerin biitin bireylerine hitap
ettiginden, bir yandan hayatin degisik alanlarmna dagilacak bireyler i¢in ortak ve en
genel-en gerekli-kimya kavram ve ilkelerine agrilik verme, bir yandan da daha sonraki
egitim Ogretim siirecinde kimya ile yakindan ilgili mesleklere yonelecek bireylerin
o0grenme siireglerine yeterli katki yapmak durumundadir. Dolayisiyla konular segilirken,
Tiirk insanimi en ¢ok ilgilendiren iiriin, kavram ve ilkeleri 6ncelemek, bunu yaparken de
daha ileri kimya i¢in temelleri bu asamada atmak 6nemlidir.

e Ortadgretim kimya 6gretim programi, bilimi, gézlem ve deneylere dayanarak evren
ve hayat hakkinda dogruya en yakin agiklamalar1 yapan, goézlem ve deneyler gelistikge
de yaptig1 agiklamalart degistirebilen, duragan degil dinamik bir yol ve anlayis olarak
goriir. Bilim ve onun bir bileseni olan kimya, ¢ok 6zel yetenekli insanlara vergi olmayip
ilgilenen herkesin derinlesebilecegi ve katkida bulunabilecegi, yararli ve zevkli bir
ugrastir. Bilimsel yontem, bilimin tabiati, bilim-teknoloji-cevre iligkileri, deneyim ve
uygulamalarla, zaman iginde gelisen ve olusan kavrayislardir. Kimya konulart
islenirken, bir yandan bilgi ve beceriler edinen dgrencilerin, bir yandan da bilimin
yontemini sezerek kavrayip kullanmasi ve yine siire¢ iginde, bilim insanlarina yakisir
degerlendirme itiyadi, tutum ve degerleri edinmesi beklenir.

2.1.2. Kimya Ogretim Programinin Yapisi

Kimya 6gretim programinda, egitim-6gretim ¢iktilar1  “hedef” ve “davranis”
ifadeleri yerine “kazanim” ifadesi kullanilmaktadir. Bu programda davranisg1 6grenme
kuramlar1 yadsinmadan “yapilandirmact (insaci, olusturmaci, constructivist) grenme
kurami benimsenmektedir. Bilgi, beceri, tutum, ilgi, degerler, motivasyon vb. gbzlenen
ve gozlenmeyen biitliin egitim-6gretim ¢iktilart kazanim ifadesi altinda toplanmistir.
Kimya 0Ogretim programinin yapisinda kazanimlar dort gruba ayrilarak
olusturulmaktadir.

1. Kimya igerik kazanimlar, islenen odak konu ekseninde, o konudan ve dogrudan
edinilmesi beklenen, bilgi, kavrama, bilgiyi uygulama, analiz ve sentez diizeyinde

kazanimlardir.



2. Bilimsel siire¢ becerileri (BSB), kimya biliminin kavram, ilke, betim ve problem
¢ozme Orgiisii iginde, tek tek Ornekler iizerinden Ogrencilerin, kendi zihinsel ve
psikomotor koordinasyonlariyla olusturmalar1 beklenen diisiinme, gozleme, kestirme
(smirh veriye ve/veya isleme dayali tahmin), 6lgme, yorumlama, sunma ve irdeleme
yetilerini ifade eden 6nermelerdir.

3. Kimya-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskisi Kazanimlar: (KTTC), Kimya egitiminin
farkli yonlerinin birleserek ortaya cikaracagi varsayilan, kimyanin hayata, hayatinda
kimyaya etkisi, kimyasal faaliyetler sonucu g¢evrede ortaya ¢ikan etkiler, bu etkilerin
yine kimya kullanilarak azaltilmasi, giindelik hayata girmis kimyasallarin kullanim ve
islev bilinci gibi hususlara iligkin, cogu zaman dolayli, odak konular islenirken 6zel
olarak vurgulanmayip genel kimya kiiltiirii ile ortaya ¢ikmasi 6n goriilen kazanimlardir.

4. Iletisim-Tutum ve Deger Becerileri (ITD), tek basina kimya egitimi ile ilgili
olmayip, biitiin alanlardaki egitim gayretlerinin ortak drlinleri olmasi beklenen,
Ozgliven, tOlerans, saygi, aile/millet/vatan sevgisi gibi sosyal tutum ve degerlerle
kendini ifade, birlikte yasam iradesi, diisiince ve hislerini paylagsma arzusu gibi iletisime

goniilliiliik anlam1 olumlu egilimlerdir.

2.1.3. Kimya Ogretim Programinin Icerigi

Kimya 0Ogretim programlari incelendiginde 9. sinifta verilen bir lnite diger
siniflarda tekrar edilmesi ve derinlestirilmesi bakimindan igerik diizenlemesinde sarmal
program tasarisi modeline dayandirilarak yani diger konu ve iinitelerle iligki kurularak
olusturuldugu goriilmektedir. Bu program tasarist modeli ile kimya konular1 yeri ve
zamani geldik¢e tekrar edilmekte ve derinlemesine 6grenme saglanilmaktadir. Ayrica
kimya Ogretim programinda fizik, biyoloji vb. diger alanlarla da disiplinler arasi bir
iliskinin saglanilmaya calisildigi goriilmektedir. 9. smif kimya Ogretim programinin
igerigi bes liniteden olugsmaktadir:

1. Unite: Kimyanin Gelisimi
2. Unite: Bilesikler

3. Unite: Kimyasal Degisimler
4. Unite: Karisimlar

5. Unite: Hayatimizda Kimya.
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2.1.4. Kimya Ogretim Programinda Ol¢me Degerlendirme

9. smif kimya Ogretim programinda yapilan en Onemli degisiklik ya da
yeniliklerden biri belki de Olgme-degerlendirmenin nasil olmasi ya da yapilmasi
gerektigi ile ilgili agiklamalardir. Olgme-degerlendirme ile ogrencilerin = siireg
icerisindeki gelisimi ve bu gelisimin izlenmesi, ayrica Ogrencilerin siire¢ igerisinde
edinmis olduklar1 bilgi ve beceriler yardimiyla ger¢cek yasamdaki sorunlara ¢oziim
iiretebilme yeterliliklerinin 6l¢iilmesinin gerektigi vurgulanmaktadir. Programin, 6l¢me-

degerlendirmenin bu amacina yonelik agiklamalarina asagida yer verilmistir.

Olgme ve degerlendirme, Ogrenme-dgretme siirecinde 6grencilerin  basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki geligimine iliskin geri
bildirim saglamak amaciyla yapilir. Bu programda 6l¢me-degerlendirme ¢alismalariyla,
Ogrencilerin 6grenme siireclerini izlemeyi ve bu siirecte kazandiklar1 bilgi ve becerileri
degerlendirerek gerektiginde kullanilan 6grenme etkinliklerini degistirmeyi 6n goriir.
Kimya dersinde yapilacak degerlendirme, 6grencilerin gilinliik hayatta karsilastiklart
sorunlara, egitim 6gretim siirecinde edindigi bilgi ve becerileriyle uygun ¢dziim yollar1
tiretebilme, yani kimya kazamimlarini gercek yasama aktarabilme yetileri yoklanir
(MEB, 2007, s.14).

Olgme-degerlendirmede bireysel farkliliklarin 6n planda oldugu goriilmektedir.
Bunun sonucu olarak sadece bir tek yontem ya da teknik ile 6l¢gme-degerlendirmenin
yapilmasindan ziyade farkli tiir ve Ozellikteki Olgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Geleneksel 6lgme-degerlendirme
yontem ve tekniklerinin yaninda alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
on plana ¢ikarildigy, {irlin degerlendirmenin yaninda egitim-6gretim siirecinin bir biitiin
olarak degerlendirmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica performans degerlendirme ve
performans degerlendirmeye olanak taniyacak arag ve yontemlerinin kullanilmasi
gerektigi on plana cikarilmistir. Programin, 6l¢me-degerlendirmenin bu amacina

yonelik ifadelerine asagida yer verilmistir.

Bireysel farkliliklarina gore bazi 6grenciler tartigmada, bazilari s6zIlii sunumda, bazilari
da yazarak kendilerini daha iyi ifade ederler. Bu nedenle, Ggrencilerin basarisini
degerlendirmede farkli arag ve yontemlerin birlikte kullanilmast &nemlidir.
Ogretmenler, kimya dersinde &grencilerin bilgi, beceri ve tutumlariyla ilgili
degerlendirme yaparken geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri; kisa cevapli,
uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis tipi, eslestirmeli vb. sorular1 igeren testler
yaninda performans degerlendirme amacglh gozlem-takip formu, poster, gériisme, proje,
performans gorevi gibi araglart da kullanirlar. Bu derste yapilacak Olgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin iist diizey becerileri de (okudugunu anlama,
elestirme, yorumlama; bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulagsma; gézlem yapma,
gozlemlerden sonuca ulagma; giinlik hayatta karsilasilan sorunlari ¢ézme; arastirma
yapma; sorgulama yapma; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama;
ogrendikleri ile giinliik yasam arasinda baglanti kurma; kendini ve arkadagslarini
degerlendirme gibi) degerlendirmeye caligir. Bu tiir becerilerin yalnizca geleneksel
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Olgme ara¢ ve yontemleriyle degerlendirilesi zordur. Bu araglarin yaninda performans
degerlendirme temelli ara¢ ve yontemler de kullanilir (MEB, 2007, s.14).

2.2.  Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Ingilizce’ de “Constructivism” diye adlandirilan “Yapilandirmacilik”, Tiirkce’
de “konstriikktivizm, yapilanma, zihinde yapilanma, yapisalcilik, olusturmacilik,
yapilandirmacilik, biitiinlestiricilik” gibi degisik isimlerle ifade edilmektedir (Bagci-
Kilig, 2001; Bay, 2008). Yapilandirmaciligin kékeni Sokrates ve Vico gibi felsefecilerin
Ogretisine dayandirilmaktadir. Bundan yaklagik iki bin y1l dnce Sokrates “Bilgi sadece
algidir” demistir; on sekizinci ylizyilin felsefecisi Vico, karmasik insan yapisinin
bicimlenmesinde duygular, 6zlemler, saplantilar ve diislerin etkisini vurgulamas,
Descartes¢i dogrusal tiimdengelimcilige karst sarmallik ve karmasikli§i savunmustur
(Simsek, 2004). Boylece, yapilandirmaciligin tarihsel siirecine bakildiginda yeni bir
diisiince olmadigi, ilk ¢ag filozoflarindan giiniimiize kadar felsefe, sosyoloji, psikoloji
gibi farkli alanlarda ve bilim adamlarinin diisiincelerinde var oldugu ve son yirmi yil
icinde baskin bir sekilde vurgulandigi goriilmektedir (Bay, 2008). Yapilandirmacilik,
1960’11 yillarda Piaget’in biligsel gelisim ve bilginin olusumu ile Bruner’in
calismalarina dayal1 olarak bilginin nasil olustugu ve bireyin nasil 6grendigi ile ilgili bir
ogrenme yaklasimi olarak gelistirilmistir. Yapilandirmacilik 6grenme yaklagimi olup,
bir 6gretim yontemi ya da dgretim stratejisi anlami tagimamaktadir (Adigiizel, 2009).
Yapilandirmact 6grenme kuraminin temelinde bilginin ya da anlamlarin dis diinyada
bireyden bagimsiz olmadigi ve edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi
aksine birey tarafindan bizzat zihninde etkin bir sekilde yapilandirildigr goriisi
yatmaktadir (Adigiizel, 2009). Bu diislinceye gore dgrenci yeni kazandigr bilgileri eski
bilgileri ile karsilagtirarak zihninde yeniden yapilandirir ve bdylece etrafindaki diinyay1
anlamlandirir. Bu teoride, bilginin her bir Ogrenen tarafindan bireysel olarak
yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadigi ve 6grenmede
bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin son derece onemli
oldugu vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004). Bilgi pasif olarak alinmaz, algilayan kisi
tarafindan aktif olarak olusturulur. Kisi, yeni bir bilgi aldiginda onu 6nceki bilgileri ile
karsilastirdiktan sonra Oziimser (Giines ve Asan, 2005). Yapilandirmacit 6grenme

kurami ve temel 6zellikleri Tablo 2.2°de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. 2 ) )
Yapilandirmact Ogrenme Kurami ve Temel Ozellikleri

Yapilandirmaci 6grenme kuram ve temel ilkeleri.
¢ Bilginin nasil olustugu ve bireyin nasil 6grendigi ile ilgili bir 6grenme yaklagimi ya da teorisidir.
o Bilgi birey bilisi tarafindan etkin sekilde bigimlendirilir, edilgen bir sekilde dis diinyadan alinmaz.

» Bilgi ya da anlamlar bireyden bagimsiz degildir, aksine birey tarafindan zihninde bizzat
yapilandirilir ve boylece etrafindaki diinyay1 anlamlandirir.

» Bu yaklasim, bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini,
ogrencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata
donistiiriildiigiini ileri siirer.

> Ogretmen merkezli ve ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklari geleneksel Ogretim
yontemlerinin aksine 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif olmasi gerektigini savunur.

e Ogrenme, bireyin zihnindeki diinyadan bagimsiz bir kesif siireci degildir, onun zihinsel diinyasim
diizenlemeye doniik bir uyarlama stirecidir.

» Bireyin yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden
yapilandirmast ve boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirmasini saglayan Ogrenme
yaklagimidir.

> Ogrenme sosyal bir ortamda gergeklesen bireysel bir siirectir.

» Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola
¢tkmadigini, yeni 6grendigi konu ve kavramla ilintili hazir zihin yapilarini harekete gecirdigi,
kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlari 6zellikle se¢ip 6grenmeye yatkin oldugunu,
6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular.

» Bu diisiinceye gore 6grenci kazandigi yeni bilgileri eski bilgilerleri ile karsilastirarak zihninde
yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyayi1 anlamlandirir.

» Bu teoride, bilginin her 6grenen tarafindan bireysel olarak yapilandirildigi, 6grencinin
kendisine ulasan bilgileri aynen almadifi ve O6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, kisisel
ozelliklerinin ve 6grenme ortaminin son derece 6énemli oldugunu vurgular.

» Bilginin yapilandirilmasinda onbilgiler, inanglar, 6n yargilar, diinya goriisii etkili olmaktan
ote, belirleyicidir.

e Bu kuram bilginin gegici, gelisimsel, sosyal ve kiiltiirel nitelikli oldugunu varsayar.
» Sosyal boyutu ile 6grenme, bir uzlagma siirecidir.
Ogrenme dogrusal ya da hiyerarsik bir siire¢ degildir.
Ogrenmede giincellik ve yasamla ilgili olma &nemlidir.
Ogrenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim énemlidir.

o (Ogrenme, bilissel yapinin ya da bilisin yeniden diizenlenmesi ve yapilandiriimasidr.
Kaynak: Bay, 2008; Génen ve Andag, 2009; MEB, 2005; Ozmen, 2004; Simsek, 2004.

Yapilandirmaci fen 6gretimin 6zellikleri (Bagci-Kilig, 2001; Kabapinar, 2004)
sunlardir:

1. Ogrencilere bilimsel bilgiyi aktarmak yerine, bilimsel bilgiyi
olusturmalarina yardimci olunmalidir. Ogretmen tarafindan 6grencilere bilginin
aktarilmasi anlayis1 6gretmen tarafindan iyi bir sunum yapildig1 takdirde dgrencilerin
konuyu o6grendikleri tezine dayanmaktadir. Buna karsin seksenli yillarin ortalarindan
itibaren yapilan arastirmalar 68renciler kavramlar ve bu kavramlarla ilgili sorunlari
dogru cevaplamalarina ragmen belirtilen kavramlar hakkinda 6nemli oranda yanilgilara

sahip olduklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Yapilan bu c¢aligmalar ogrencilerin bilgiyi

yapilandirmalari i¢in onlara destek olunmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
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2. Ogrencilere birgok konuda yiizeysel bilgi aktarmak yerine bilimsel
calisma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in daha az konuda fakat derinlemesine
calisacaklar bilgiyle etkilesime girmeleri saglanmalidir.

3. Yapilandirmaci fen 6gretiminde igerik, 6grencinin bilimsel becerilerini
gelistirecek sekilde olugturulmalidir.

4. Ogrencilerin anlamli 6grenmesini saglamak igin, 6gretmen ilk &nce
ogrencilerin ne bildigini belirlemelidir. Ogrencilerin gerek giinliik yasamda edinmis
oldugu bilgiler gerekse okul ortaminda dnceden 6grenmis oldugu bilgiler 6grencilerin
yeni 6grenmelerini 6nemli oranda etkilemektedir. Bundan dolayr 6grencinin &gretim
stirecinden once sahip olduklar1 kavram ve kavram yanilgilari ortaya ¢gikarilmalidir.

S. Ogretmenin 6nemli gorevlerinden birisi 6grencilerin 6n  bilgilerini
belirledikten sonra, yeni bilgiyi Ogrencilerin Onceki deneyimlerine bagli olarak
olusturacaklar1 ortamlar hazirlamaktir.

6. Yapilandirmaci fen 6gretiminde bilgi, 6grenciler tarafindan problemleri
¢ozme, hipotez kurma, hipotezleri test etme, kuramlar olusturma gibi etkinliklerde
kesfedilip 6grenciler arasinda tartisildigr i¢in uzun zaman alir. Bu asamada 6gretmene
diisen gorev 6grencilere bilgiyi kesfetmeleri siiresince rehberlik etmektir.

1. Ogrenciler grupla calisma imkani verilmeli, fikirlerini arkadaslariyla
paylasma firsati sunulmalidir. Bu sayede diisiincelerinin gecerliligini test etmis
olacaklar ve boylece bu fikirleri benimseme olasiliklar1 artacaktir. Cikarimlar farkli
olan 6grenciler var ise aragtirmalarin1 gézden gegcirip, derinlestireceklerdir.

8. Yapilandirmact kuramda ders kitaplar1 ve diger kaynaklar Ogrenciler

kendi mantiksal ¢ikarimlarini yaptiktan sonra kullanilir.
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Tablo 2. 3

Davramei, Biligsel ve Yapilandirmaci Ogrenme Kuramlarinin Ozellikleri

Temel Ogeler Davranisci Bilissel Yapilandirmaci

Bilginin Niteligi Nesnel gergeklige Nesnel gergeklige Bireysel ve toplumsal olarak
dayali, bilen kisiden dayali, bilen kisinin yapilandirilan 6znel
bagimsiz. onbilgilerine bagl gerceklige bagl

Ogretmenin Rolii  Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini Ogrenciye yardim etme,

yonetme isbirligi yapma

Ogrencinin Rolii Edilgen Yar etkin Etkin

Ogrenme Kosullanma sonucu Bilgiyi isleme Bireysel olarak kesfetme ve
acik davranigtaki bilgiyi yapilandirma
degisim

Ogretim Tiirii Ayirma, genelleme, Bilgiyi kisa stireli Gergek durumlara dayali
iligkilendirme, bellekte isleme, uzun sorun ¢ézme, tiimden
zincirleme, donemli bellege gelimci
tiimevarimct depolama, tiimevarimei

Ogretim Bilgiyi sunma, Ogrencinin biligsel Etkin, 6zdenetimli, icten

Stratejileri aligtirma yaptirma, O6grenme stratejilerini giidiilenmis, arastirict

Egitim Ortamlar

Degerlendirme

geri bildirim verme
Cesitli geleneksel
ortamlar (programli
Ogretim, bilgisayar
destekli 6gretim vb.)
Ogretim siirecinden
ayr1 ve Olgiite dayali

harekete gegirme
Ogretmen ve
bilgisayara dayali
ogretim

Ogretim siirecinden ayri
ve Olciite dayali

O0grenme

Ogrencinin ilerlemek igin
fiziksel/zihinsel tepkiler
gostermesini gerektiren
etkilesimli ortamlar
Ogrenme siireci icinde ve
Ol¢iitten bagimsiz

Kaynak: Deryakulu (2001, s. 53-77)’dan uyarlanmustir.

2.2.1. Biligsel Yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olustugu ile ilgili agiklamalarda
Piaget’in Ogrenme teorisi temel alinmaktadir (Bagci-Kilig, 2001). Bilginin bireyin
disinda ve aktarilabilecek bir gercekler biitiinli olmadigi, birey tarafindan
igsellestirilerek olusturuldugu kabul edilmektedir (Bay, 2008). Ogrenme, Piaget’in
gelistirmis oldugu 6ziimleme, diizenleme ve bilissel denge ile agiklanmaktadir.

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda baslangi¢c noktasi bireyin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yapilardir. Bu biligsel yap1
dengededir. Birey yeni 6grenmelerini, mevcut bilgileri ile iligskilendirerek yani biligsel
yapisini kullanarak anlamlandirir ve gerceklestirir (Adigiizel, 2009; Bagci-Kilig, 2001).
Biligsel yapilandirmacilikta, bilginin igsel olarak yapilandirildigi, deneyimlerin
yorumlandigi, analiz ve sentez edildigi zihinsel bir siire¢ olarak aciklanmaktadir
(Adigiizel, 2009). Yeni bilgi bireyin 6n bilgisi ile ¢elismiyorsa 6ziimsenir ve yeni bir
biligsel denge meydana gelir. Ancak bu yeni bilgi 6n bilgi ile ¢elisiyorsa, yeni bilgi var

olan biligsel yapida Oziimsenemedigi icin dengesizlik meydana gelir. Birey bu
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dengesizlikten kurtulmak igin bir ¢aba igerisine girer ve bunun sonucunda yeni bir
bilissel yapt meydana gelir. Oziimseme zihindeki yasantilari déniistiirmeyi, uyum ise
yeni yasantilar i¢in zihinsel ya da biligsel bir degisikligi gerektirir (Ko¢ ve Demirel,
2004).

2.2.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilikta Vygotsky’nin  goriisleri temel alinmaktadir.
Vygotsky, Piagete alternatif olarak bu kurami gelistirmistir. Birey ile toplum arasindaki
iligki, Ogrenmede Kkiiltiiriin ve dilin etkisi iizerinde durularak bilginin sosyal
etkilesimlerle olustugu ileri siiriilmiistiir (Bay, 2008; Bagci-Kilig, 2001, Kog¢ ve
Demirel, 2004).

Vygotsky, 6grenmede daha genis bir toplumun ve diger insanlarin rolii lizerinde
odaklanmaktadir (Arslan, 2007). Vygotsky’ye gore ¢ocugun ‘etkinligi’ egitim ve
Ogretimin merkezini olusturmakta 6gretmen de bu etkinligi destekler konumdadir (Kog
ve Demirel, 2004).

Vygotsky, dilin 6ncelikle insanlar arasi, yani ¢ocukla dis diinya arasinda bir arag
oldugunu ileri stirmektedir. Nesneler ile diisiinceler arasindaki bag, insanlarin dilin
sembol ve isaretlerini kullanmalar1 sayesinde olusturulmaktadir. Vygotsky, kiiltiir ve
toplumun iizerinde odaklanarak tiim iist diizey zihinsel fonksiyonlarinin temelde sosyal
oldugunu ve sosyo-kiiltiirel ortamla biitiinlesmis durumda oldugunu iddia etmistir

(Arslan, 2007).

2.2.3. Radikal Yapilandirmacihik

Emst von  Glasersfeld, radikal yapilandirmaciligin  en  Onemli
savunucularindandir (Arslan, 2007; Bay, 2008; Hanger, 2006). Bu yaklasima gore
birey, bilgileri gercek diinya icinde yasadigi kendi deneyimleri ile olusturur. Her birey
farkli yasantilar gegirmektedir. Ciinkii her bireyin yasadig kiiltiirel yap1, sosyal gecmisi
ve i¢erisinde bulundugu sosyal ¢evre birbirinden farklidir ve bireyin yasaminda énemli
bir yere sahiptir. Bireyin yasantilar1 ve deneyimi de bunlarin sonucunda olusmaktadir.
Boylece her birey cevresini ve olaylar1 kendi anladigi bir bicimde anlamlandirir.

Sonucta birey kendi kisisel bilgisini olusturarak oOgrenmeyi gerceklestirmis olur
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(Adigiizel, 2009). Bilgi pasif olarak alinmamakta, birey tarafindan aktif olarak
olusturuldugu goriisiinii savunulmaktadir. Bu siirecte bilis, bireyin davraniglarini belli
bir ¢evrede daha uyumlu olmasini saglayarak, bireyin deneyimlerini organize etmekte
ve anlam olusturmaktadir (Arslan, 2007).

Bundan da anlagilmaktadir ki radikal yapilandirmacilik acisindan digsal bir
gercekligin tartigmali olmasidir. Dolayisiyla nesnel gergekligin varligindan soz
edilemez. Olusturulan bilgi siibjektif olup bireyler tarafindan anlamlandirilmaktadir.
Birey kendi gerceklerini ve sembolik formlarini olusturmaktadir. Gergekligin tek bir

bagimsiz anlami yoktur ve 6grenme bireysel bir ¢abanin {iriiniidiir (Arslan, 2007).

2.2.4. Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Ogrenme ortami, dgrencinin bilgiyi yapilandirmasina ve o bilginin uygulama
kosullarima uyum saglayabilmesine yetecek kadar gercek ve karmasik durumlar
saglamalidir. Ogrenme ortami 6grencinin sosyal gelisimi i¢in, belli problemlere iliskin
¢oziimiin birlikte arastirilmasi ve uygulanmasmi &ngdérmek zorundadir. Ogrenciler
ilging ve karmasik bir problemle karsi karsiya getirilmeli, bu problemlere birden fazla
¢ozlim yolu bulmalari saglanmalidir (Simsek, 2004).

Ogretmen merkezli smiflarda zihinsel enerjiyi genellikle 6gretmen harcar.
Ancak yapilandirmaci 68renci merkezli siiflarda 6grencinin zihinsel enerjisi dersin
biiyiik bir boliimiinii olusturmaktadir. Ogretmenin zihinsel enerjisi de, dgrencilere
bilgiyi yapilandirmalar1 i¢in ders boyunca rehberlik etmesinden dolayr yiiksektir.
Ogrencilerin merakinin ve derse olan ilgilerinin artmas1 6gretmenin de gabasini artirir.
Daha verimli ve daha eglenceli bir 6grenme ortami olusur. Boylece daha saglikli
O0grenme ortami olusturularak, 6grencilerin derse olan meraki, elestirel diisiinmeleri ve
bilginin kaliciligimi artar (Hanger, 2006). Yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6zellikleri

Tablo 2.4’de Ozetlenmistir.
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Tablo 2. 4
Yapilandirmaci 6grenme ortaminin ozellikleri

Yapilandirmaci 6grenme ortam

e Yapilandirmaci smiflar otantik 6grenmeye imkan saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Gergek
yasam gorevleri agirlik tasimali, gergek hayattan olay ve 6rnekler vb. yer almalidir.

e Sinif ortamm bilginin aktarildig1 degil, etkinliklerin yapildigi, sorgulamaya ve aragtirmaya imkan
tantyan, sorun ¢dzme ve 6grenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir.

e Ogretimden daha ¢ok 6grenme etkinlikleri agirlik kazanr.

e Yapilandirmact simf ortaminin temel 6gesi 6grenendir. Ogrenenler demokratik sinif ortaminda
giinliik hayat problemlerini ¢6zmeye yonelik hayat boyu kullanabilecekleri bilgiler
olusturmalidirlar.

e Ogrenmede temel kavramlar, kuramlar ve kodlama sistemlerine odaklanilir, biitiinden parcaya
dogru ilerleme vardir.

e Bilginin duragan degil, degisken ve devingen oldugu 6n plana ¢ikarilir.

o Farkli tiir ve 6zelliklerde dgretim materyallerine yer verilir. Birincil kaynaklar ve 6grenci

materyalleri 6n plana ¢ikar.

Ogrencilerin ilgi, sorular1 ve problemleri iizerine odaklamilir.

Ogrenme etkilesimlidir, 6grenci-6grenci ve dgretmen-dgrenci arasinda yogun bir iligki vardir.

Ogretmenin islevi sinif ortamim diizenlemek, etkilesimi ve tartismay1 saglamaktir.

Farkli ve alternatif 6grenme yontem ve teknikleri agirlik tasir.

Diger alanlarla, disiplinler arasi iligki agirlik kazanir.

Diger konularla, iinitelerle sarmal bir yapiya agirlik verilir.

Ogrencilerin bireysel ya da yalmz calismalar1 yerine grupla ve isbirligi icerisinde ¢aligmalari

agirlik tagir.

e Sadece kimya dersine 6zgii bir ortamin ya da simifin olmasina agirlik verir.
e (Cagdas sinif ici diizenlemeleri agirlik kazanir.
o Sinif ortamlar1 teknolojik donanima sahip olacak sekilde diizenlenmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Kaynak: Bay, 2008; Brooks ve Brooks 1993; Fosnot, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Giindogdu, 2010;

Hanger, 2006; MEB, 2007; Ozmen, 2004; Simsek, 2004.

2.2.5. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaci kuram 6gretmenin sorumluluklarin1 azaltmaz (Schunk, 2009),
tam tersine nesnelci anlayistaki bilgiyi aktaran otorite figiirii roliine gore dgretmenlere
daha fazla sorumluluk yiikler. Yapilandirmaci bir 6gretmen 6grencilere bilgi sunan bir
otorite degil, Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmasina, hatalarin1 fark etmesine,
onbilgilerini isleyerek rafine etmesine, diger insanlarla ve bilgi kaynaklari ile etkilesime
girmesine yardimer olan kisidir (Simsek, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen,
O0grenme ve Ogretme slirecini yoOnlendiren, 6grenme ortamim1 diizenleyen ve
degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir (Cimnar, Teyfur & Teyfur, 2006).
Ogretmenin rolii, dgrencilerin diisiinmesi, arastirmasini, tartismasi ve anlami insa
etmesi icin kolaylastiric1 (facilitator) olmaktadir (Durmus, 2001). Ogretmen daha cok
Ogrencilerine, “Neden boyle diisliniiyorsun? Bu, konu ile neden ilgilidir? Bunu biraz

aciklayabilir misin? Oyle degil de soyle olsa ne olur? Peki, su durumda ne olabilir?”
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tiirii sorular sorarak onlar1 yonlendirir (Simsek, 2004). Ogretmen-6grenci ve 6grenci-
ogrenci arasinda ortak bir dil olusturmasi igin bazi temel kavram ve tanimlar 6gretmen
tarafindan verildikten sonra, problem ve problem durumlart (ya 6gretmen ya da
ogrenciler tarafindan) ortaya atilir. Yapilandirmaci yaklasimin hakim oldugu bir sinifta
Ogretmen, “sahnede bir bilge” olmaktan ¢ok kenarda bir rehber” olarak gorev yapar
(Ugurlu, 2009, s.105). Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore dgretmenin rolii, gorev
ve sorumluluklar1 Tablo 2.5’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.5
Yapilandirmaci ogrenme kuramina gore ogretmenin rolii, gorev ve sorumluluklari.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun 6gretmen profili
e Ogretmen kendi diisiincesini paylasmadan dnce dgrencilerin ilgili kavramlardan ne anladigimi
sorgular, on bilgilerini arastirir.
o Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu olusturur ve dgrencilerin derse olan ilgisini canli tutar.
» Kesif, tanima ve uygulama olarak 6zetlenen 6grenme dongiisii igerisinde 6grencilerin dogal
merakini canli tutar.
o Ogrencilere iist diizey bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirecek sekilde etkinlikler
(deney tasarlama, makale yazma, grafik ¢cizme ve yorumlama) yaptirir.
e Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecince rehberlik eder.
> Ogrencilerin ilk tepkilerinin detaylarini arastirir. Bdylece 6grencilerin kendi hatalarim
gormelerini ve yeniden kavramsallagtirma yapmalarini saglar.
o Sinifta tartigma ortamu yaratarak dgrencilerin alternatif fikirler tiretmesine ve bunlari
karsilagtirmalarina olanak saglar.
> Ogrencilerin konuyla ilgili baslangigta sahip olduklar1 hipotezleriyle geliskiler olusturabilecek
deneyimlerle kars1 karsiya getirir ve onlart hipotezleri hakkinda tartisma yapmaya tesvik eder.
o Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak arastirma yapma heyecam olusturmaya ve
derse katilmaya tesvik etmeye calisir.
o Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmaya calisir.
e Ogrencinin 6grenecegi olgu ile ilgili soyutlamalar yapmasina yardim edecek gercek yasamdan
orneklerle birlikte birincil kaynak ve ham veriler kullanir.
e Ogrencilerin dzerk ve girisimci olmalar1 gerektigini kabul eder ve onlar1 boyle davranmaya tesvik
eder.
»  Ogrencileri hem bir birleriyle hem de dgretmenleriyle iletisim icerisinde olmalarini tesvik
eder.
o Ogretim ve 6grenme siirecinin planlanmasina dgrencileri dahil eder.
Kaynak: Bay, 2008; Brooks ve Brooks 1993; Fosnot, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Hanger, 2006;
Ozmen, 2004; Simsek, 2004.

2.2.6. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gore Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklagima gore, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen
kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemek yerine, bilgiyi yorumlamalari,
anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Bilgi, yapilandirmaci yaklagimda mutlak degildir.
Ogrenciler smifta kavram ve bilgileri kendi goriisleri dogrultusunda yapilandirirlar Bu

“dgrenen merkezli bir yaklasim” olarak tanimlanabilir (Ugurlu, 2009). Ogretmen
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merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin
aksine bu model dgrencinin dgrenmede ¢ok aktif olmas1 gerektigini savunur (Ozmen,
2004). Yapilandirmact Ogrenme kuramina gore Ogrencilerin rolii, goérev ve
sorumluluklar1 Tablo 2.6’da 6zetlenmistir.

Tablo 2. 6
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore égrencinin rolii, gorev ve sorumluluklar
Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore ogrenci profili

e Ogrenme siirecinde aktif olabilmek igin elestirel ve yapici sorular sorar, yansitici sohbet ve
tartigmalara katilir.

e Konu ve kavramlar1 kimya bilgisini kullanarak agiklamaya ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi
kurmaya caligir.

o Smifici etkinliklerde (gdzlem, deney, gosteri vb.) arag-gereg, alet ve cihazlari tanimaya ve
kullanmaya ¢alisir.

o Siniftaki diger 6grencilerle birlikte sinif i¢i etkinlikleri planlar, gergeklestirir, yorumlar ve
sonuglarini analiz ederek (cizelge, grafiklerle vb.) raporlastirir.

o Kimyada kullanilan kavramlari, sembolleri, siniflamalari1 ve kodlama sistemlerini tanimaya,
yorumlamaya ve iletisimde kullanmaya g¢aligir.

o Kimya dersinde 6grendiklerini giinlilk yasamda karsilastigi sorunlarin, problemlerin ¢éziimiinde ve
fiziksel-kimyasal olaylar1 agiklamada kullanir.

e Kimyanin ¢evreye olan olumlu ve olumsuz etkilerini sorgular.

o Smuftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim i¢erisinde bulunur.

e Smuftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin agiklamalarini, yorumlarini dinler, anlamaya galisir ve
gerektiginde kendi goriislerini ifade eder.
o Ogrenmeye heveslidir, caba harcar ve 8grenmek igin &diil beklemez.
e Ders i¢i ve disinda sunum, poster, sergi vb. etkinlikleri gerceklestirir.
Kaynak: Bay, 2008; Brooks ve Brooks 1993; Fosnot, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Hanger, 2006;
Ozmen, 2004; Simsek, 2004.

2.3.  Program Degerlendirme ve Modelleri

Hazirlanmis olan bir program ne kadar eksiksiz ve kusursuz olursa olsun,
uygulamaya konulmadigi miiddet¢e deneme niteligindedir. Bu asamada program
hakkinda varilacak yargilar bizi yaniltabilir. Kesin yargiya, program gercek ortamlarda
denenip uygulandiktan ve sonuglar1 goriildiikten sonra varilabilir (Akdag, 2004). Bu da
programlarin uygulanmasi ve degerlendirilmesine baglidir.

Egitim siirecinde degerlendirme genellikle iki amaca yonelik olarak yapilir:
Birincisi dgrencilerin bagarisin1 dlgmeye doniik degerlendirme, ikincisi ise &gretim
programinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak amaciyla yapilan degerlendirme
stirecini  kapsamaktadir (Erden, 1999; McCormick and James, 1990). Bunlardan
birincisinde degerlendirilmek istenen Ogrenci ve Ogrenci basarisi, ikincisinde ise
ogretim programidir (Erden, 1999). Egitim kurumlarinda gérev yapan oOgretmenler,

birinci maddede belirtilen “0grenciyi degerlendirme” isini mevcut yonetmelikler geregi
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yapmaktadirlar. Ikinci maddede ise, 6gretmenin yiiriitmekte oldugu dersin hedeflerinin
istenen oranda gerceklesip gerceklesmedigi, bunun nedenlerinin arastirilmasi ve bunu
yaparken de oncelikle uygulanmakta olan programin sorgulamasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir (Akdag, 2004).

Bu caligsmay1 ise sadece program degerlendirme kismi olusturmustur. Bu bilgiler
1s181inda program degerlendirme tanimlamalarini yapabiliriz. Egitim programina birgok
tanimlama yapilmasma paralel olarak, program degerlendirme i¢in de sayisiz
tanimlamalar yapilmistir (Ornstein and Hunkins, 1998).

Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.
Program degerlendirme, genelde programa dayali egitim kaynaklarmi kabul etme,
degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verebilecegi bilgileri igermektedir
(Demirel, 2010, s.192). Program degerlendirme, diizenlenen, gelistirilen ve uygulanan
egitim programinin istenen, arzulanan sonuglari {iretip iiretmedigi ya da bu sonuglari
meydana getirip getiremeyecegi tlizerine odaklanir. Yani egitim programinin
uygulamaya gecmeden Once zayif ve giicli yOnlerini, uygulama sonrasinda da
etkililiginin ve gecerliginin belirlenmesine hizmet eder (Ornstein and Hunkins, 1998).

Program degerlendirme modelleri, bilimsel-pozitivist ve hiimanist-natiiralist
degerlendirme modelleri olmak iizere iki kisma ayrilmaktadir (Ornstein and Hunkins,
1998). Pozitivist paradigma nesnelligi ve indirgemeyi On plana ¢ikarmaktadir.
Pozitivizmde olgular, bu olgular1 ¢evreleyen siire¢ ve etkenlerden ayristirilarak ve
soyutlanarak nesnellestirilmis, daha sonra go6zlenebilir ve Olgiilebilir niteliklere
indirgemistir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Yiikselen paradigma bilimin nesnel bilgi
tretme siireci olmadigini, bilimsel siirecin diinyanin goreliligini temel alan bir siire¢
oldugunu vurgular. Sosyal olgular, sosyal davranis1 belirleyen genellenebilir yasalar
yoluyla degil, bir durumun kendine 6zgii boyutlarinin ayristirilmas: ile anlasilabilir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Hiimanist-natiiralist degerlendirme modellerinde,
degerlendirmeci siirecten kopuk degildir. Siirecin bir parcast konumundadir (Ornstein

and Hunkins, 1998).
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Tablo 2. 7
Bilimsel-pozitivist ve Hiimanist-Natiiralist Yaklasimlar

Aksiyomlar Bilimsel- Hiimanist-
Pozitivist Paradigma Natiiralist Paradigma

Gergekligin Dogasi Gergeklik tektir, somuttur ve Gergeklik olusturulur, ¢ok boyutlu, karmasik ve
parcalara ayrilabilir. biitlinciildiir.

Uzman ya da bilen ile Bilen ile bilgi birbirinden Bilen ile bilgi karsilikli etkilesim igerisinde olup

bilgi arasindaki iliski bagimsizdir. birbirinden ayrilmaz.

Genelleme Olasiig Zaman ve baglamlardan bagimsiz ~ Zaman ve baglamlara bagli olarak ¢alisilan olay,
genellemeler yapilabilir. olgu veya hipotez vardir.

Neden-Sonug lliskisi Neden-sonug iligkisi vardir. Biitlin varliklar birbiri ile etkilesim igerisindedir.

Neden ve sonuglart birbirinden ayirmak
imkansizdir. Karsilikli nedensellik vardir.

Degerlerin Rolii Deger-katiksiz (Value-free) Deger-katikli (Value bound) sonuglar.
sonugclar.
Kaynak: Lincoln, S. Y. and Guba, E. (1985, Akt. Ornstein, A. C. And Hunkins, F. P. , 1998, s.336).

Program degerlendirmeye yonelik ¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu modeller
asagidaki gibi 6zetlenmistir (Demirel, 2010; Ornstein and Hunkins, 1998):

1. McCormick ve James’in Program Degerlendirme Modeli
Provus’un Farklar Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli
Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli
Stufflebeam’in CIPP Modeli
Yargiya Dayali1 Degerlendirme Modeli (Judicial Approach to Evaluation)
Eisner’in Uzman Goriigiine Dayal1 Degerlendirme Modeli

Stake’in Cevap Verici Degerlendirme Modeli

© N o O s W N

Aydinlanmaya Dayali Degerlendirme Modeli (Illumination Evaluation
Model)

9. Portreye Dayal1 Degerlendirme Modeli (Portraiture Model)

10.  Hedefe Dayali1 Degerlendirme Modeli

11.  Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

2.5.1. Caliymada Kullanilan Program Degerlendirme Modeli

Bu calismada, amaglanan (Intented curriculum), Ogretmenler tarafindan
algilanan (Perceived curriculum) ve uygulanan ya da gozlemlenen (Observed
curriculum) kimya 0Ogretim programi arasindaki tutarlik ve uyum belirlenmeye

calisilmustir (Sekil 2.1).
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Amaglanan Ogretlm Tutarlilik-Uygunluk Algllanan Ogretlm
programi (Intented <4—— (conerueNcE) —— | programi (Perceived
curriculum) curriculum)
Tutarlilik-Uygunluk Tutarlilik-Uygunluk
(CONGRUENCE) (CONGRUENCE)

Gozlemlenen ya da
uygulanan 6gretim
programi (Observed
curriculum)

Sekil 2.1 Calismada tasarlanan ve uygulanan program degerlendirme modeli

Bu bakimdan bu c¢alismada, McCormick ve James (1990)’in program
degerlendirme modeli, Stake’in uygunluk-olasilik modeli ve Eisner’in uzman goriisiine
dayali degerlendirme modelleri temel alinmistir. Bu li¢ modelden esinlenerek asagidaki
degerlendirme modeli tasarlanarak calisma yliriitiilmiistiir.

1. Amaglanan Ogretim Programi: Bu kisimda kimya &gretim programi ve
alan yazindaki yapilandirmacilifa dayali 6geler belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
asamada dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.

2. Algilanan  Ogretim Programi: Bu kisimda amaglanan §gretim
programindaki yapilandirmacilia dayali 6gelerin 6gretmenler tarafindan algilanma
diizeyi belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢alismada sadece Ogretmenler {izerinde
calistlmigtir. Ancak programin algilanma asamasi yoneticiler, aileler, dgrenciler vb
programin diger Ogeleri iizerinden de yiiriitiilebilir. Bu asamada goriisme teknigi
kullanilmistir.

3. Gozlemlenen/Uygulanan Ogretim Programi: Bu asamada ise yine
amaglanan Ogretim programinda One ¢ikarilan yapilandirmaciliga dayali Ogelerin
uygulamaya ne derece ve nasil yansitildiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu asamada
direkt olarak gozlemlenen durumlar i¢in gézlem formu gelistirilip uygulanmistir. Ayrica
gozlenemeyen dolayli durumlar igin ise goriismeler ve tutum anketi kullanilmistir.
Program degerlendirmenin bu asamasinda oOzellikle gozlem teknigi 6n plana

¢ikarilmaktadir.
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2.6.  Ilgili Arastirmalar

Diinyada bir¢ok tilkede 6gretim programinin uygulamadaki etkililigi arastirma
konusu olmustur. Yapilandirmaci kurama dayali matematik 6gretim programi (Chiu &
Whitebread, 2011), ve Uganda’da ilkokullar i¢in gelistirilen Ogretim programi
(Altinyelken, 2010), sinif i¢i gozlem ve goriismeler yapilarak uygulamadaki etkililigi
incelenmistir. Bantwini (2010) yaptigi c¢alismada, ilkokul 6gretim programini
O0gretmenlerin 6gretim programina yonelik algilar1 6gretmenlerle goriismeler yaparak
uygulamadaki etkililigini incelemistir. Ayrica Rowell ve Prophet (1990) yaptiklar
calismada, ortadgretim diizeyinde gelistirilen Ogretim programinin uygulamadaki
boyutunu smif i¢i gozlemler yaparak incelemistir. Yapilan c¢aligmalarda, gelistirilen
Ogretim programlari ile uygulanan Ogretim programlar1 tam olarak Ortiismedigi,
uygulamada gesitli sorunlarin ve eksiklerin oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler, 6gretim
programini yetersiz, duyussal alana nazaran biligsel alanda daha cok etkili oldugunu
belirterek (Chiu & Whitebread, 2011), 0gretim programinin igeriginin ¢ok yukli
oldugunu, simniflarin kalabalik, 6grenme-0gretmen materyallerinin eksik oldugunu,
ogrencileri nasil degerlendirecekleri konusunda bilgilerinin olmadigin1 ve hizmet ici
egitimin yetersiz oldugunu belirtmisler (Altinyelken, 2010). Ogretmenler, kendilerinin
tam olarak bilmedikleri yaklasim ve metotlardan dolayr Ogrencilere de pek fazla
yardimer olamadiklarini, eski Ogretim programi ile yenisi arasinda pek bir fark
olmadigini, sadece hazirlanan planlarin dosyalara eklendigini daha sonra miifettise
gosterildigini belirtmisler, baz1 6gretmenler de gelistirilen 6gretim programi hakkinda
¢cok sey bilmediklerini belirterek, Ogrenci merkezli oldugunu bununda gelecekte
cocuklart i¢in faydali olabilecegini ifade etmislerdir (Bantwini, 2010). Rowell &
Prophet (1990) ise yaptiklar1 calismada ise uygulamali, etkinlik merkezli olarak
gelistirilen  Ogretim  programinin  Ogretmenler  tarafindan  smif  igerisinde
uygulanamadigini belirtmislerdir.

Ulkemizde de 6gretim programlarina yonelik cesitli ¢alismalar yapilmistir.
Ercan (2011), yenilenen kimya &gretim programina yonelik dgretmenlerin goriislerini
tespit etmeyi amaglamis ve bu dogrultuda gelistirmis oldugu anketle 6gretmenlerin
goriiglerini almistir. Kurt ve Yildirnm (2010) yaptiklart calismada da, 2007 yilinda
gelistirilen ortadgretim 9. smif kimya dersi 6gretim programini Ogretmenlerle

goriismeler yaparak ve Aydin (2007) yaptigi ¢alismada ise 1992-2007 yillar1 arasinda
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uygulamaya konulan kimya Ogretim programini anketler kullanarak uygulamadaki
etkililigini incelemislerdir. Yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme
konusunda bazi eksikliklerinin oldugu ve 10. sinif kimya 6gretim programindaki konu
ve tinitelerin ¢ok yogun oldugu, ancak igerik kazanimlarinin ise 6gretmenler tarafindan
anlasilabilir oldugu tespit edilmistir (Ercan, 2011). Ayrica programin i¢eriginin onerilen
ders saatine gore yiikli oldugu ve programin igeriginin 0gretmenler tarafindan tam
olarak anlasilmadigi, igerigin uygulamaya nasil yansitilacagi, hangi ydntem ve
tekniklerinin kullanilacagi konusunda da yetersizliklerin oldugu tespit edilmistir.
Hizmet i¢i kurslarinin yetersiz oldugu tespit edilmis ve genel olarak gelistirilen kimya
Ogretim programlara yonelik dgretmenlerin olumsuz bir tutum igerisinde olduklari
sonucuna varilmistir (Aydin, 2007; Kurt & Yildirim 2010).

Aydin  (2010) Cumbhuriyetten giiniimiize kadar olan kimya &gretim
programlarini1 esnek programlar olup olmadigi bakimindan dokiiman analizi teknigini
kullanarak incelemis ve calisma sonucunda kimya Ogretim programlarinda esneklige
uyulmaya calisildig1 sonucu tespit edilmistir. Aydin (2008) yapmis oldugu bir baska
caligmada ise 10. siif kimya 6gretim programinda yer alan periyodik sistem ile ilgili
ogrenci kavramlarinin hangi detayda verildigi incelenerek Amerika’nin Virginia ve
Georgia eyaletleri kimya oOgretim programlari ile bir karsilastirma yapilmis ve
Tiirkiye’nin kimya 6gretim programinda ¢ok detaya inildigini Amerika’nin Virginia ve
Georgia eyaletlerinde ise kimya icerik standartlarinin bir biitiin i¢inde Ogretilmeye
calisildigi sonucuna varilmistir. Morgil, Yiicel ve Ersan (2002) yaptiklar1 ¢aligmada,
O0gretmenlerin lise kimya Ogretiminde karsilastiklar1 giigliikleri belirlemeyi amaglamis
ve bu dogrultuda kimya 6gretmenlerine anket uygulamislardir. Arastirmada sonucunda,
ogretmenler, kimya derslerinde, konularin anlatimi1 i¢in ayrilan siirenin yeterli
olmadigini, ayrica, derste uygulanan yontem ve metotlarin uygun olmadigini belirterek
laboratuar imkanlarinin yetersiz olmast nedeniyle, dersin gerektigi sekilde
Ogretilemedigini belirtmislerdir.

Dogan (2012) tarafindan yapilan calismada, fen ve teknoloji Ogretim
programinda belirtilen egitim-6gretim etkinlikleri, simif ici etkilesim, simif yonetimi,
degerlendirme, fiziksel durumla ilgili yapilandirmaci 6gelerin 6gretmenler tarafindan
benimsenme diizeyi arastirma konusu olmus ve sonugta bu 6gelerin yiiksek diizeyde

Ogretmenler tarafindan benimsenmis oldugu tespit edilmistir. Giines, Sener-Dilek,
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Hoplan ve Giines (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da fen ve teknoloji Ogretim
programinin, icerik ve uygulamaya yansitilma durumu Ogretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Uygulanan anket sonucunda &gretmenlerin
cogunlugunun ve Ozellikle de yas ya da mesleki deneyimi artan 6gretmenlerin fen ve
teknoloji 6gretim programindan memnun olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir (Giines
vd., 2012). Aydin ve Cakiroglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise fen ve teknoloji
programi, 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, programin &grencilerin derse katilimini arttirdigi, 6gretmen roliiniin
yoneticiden rehber olmaya kaydigi ve giinlilk yasamin programla biitiinlestirildigi
sonucuna varilmigtir. Ayn1 zamanda hizmet i¢i egitim kurslarinin yetersiz ve siiflarin
ise kalabalik oldugu tespit edilmistir. Bir baska calismada da 2004 yilinda gelistirilen
fen ve teknoloji dersi 6gretim programi 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda anketler
kullanilarak incelenmesi amaglanmistir (Gomleksiz & Bulut, 2007; Tiysiiz & Aydin,
2009). Yapilan arastirmalarda, programin d6grenci seviyesine ve gelisim diizeyine uygun
oldugu, oOgrenci merkezli olarak hazirlandigi, bilginin 6grenciler tarafindan
kesfedilmesine ve grup ¢aligsmalarina da olanak sagladigi sonucuna varilmistir. Ayrica
programda Ongoriilen kazanimlarin, igerigin, egitim durumu ve degerlendirmenin
uygulanabilir oldugu da arastirma sonuglarindan elde edilmistir (Gomleksiz & Bulut,
2007; Tiysiiz & Aydin, 2009).

Demirbas (2008), 6. smif fen bilgisi programi ile fen ve teknoloji Ogretim
programlarint  bir anket araciliglyla Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda
karsilastirmayr amaclamistir. Calisma, 71 fen ve teknoloji Ogretmeni ile birlikte
yiiriitilmiis ve boylece fen Ogretim programlarinin amaclarinin basarilma diizeyleri,
igeriklerinin degerlendirilmesi, 6grenme-6gretme siireglerinin degerlendirilmesi, farkl
ogretim metotlarinin kullanilma diizeyleri, 6lgme- degerlendirme ve dgretmenin rolil
bakimindan degerlendirilmigtir. Ogretmen goriislerinin fen ve teknoloji &gretim
programina yonelik olumlu oldugu ve incelenen kriterler yoniinden istenileni sagladigi
tespit edilmistir. Tekbiyik ve Akdeniz (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada, fen ve
teknoloji programinin 6gretmenler tarafindan kabullenme ve uygulamadaki etkiligi ve
Bulus-Kirikkaya (2009) tarafindan yapilan calismada da fen ve teknoloji programinin
O0gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi amacglanmistir. Yapilan ¢aligmalar

sonucunda, Ogretmenlerin fen ve teknoloji Ogretim programini benimsedikleri,
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programin basarisina inandiklari, programi uygulamak icin gayret gosterdikleri, ancak
programi yeterince tanimamalar1 nedeniyle bazi sorunlarla karsilagtiklar1 (Tekbiyik ve
Akdeniz 2008) ve programin 6grenci merkezli olmasi, yaparak-yasayarak 6grenmenin
vurgulanmasi, deney ve gozleme Onem vermesi, 0grencileri arastirmaya yoneltmesi,
konu diizeylerinin hafifletilmesi ve {iinitelerin sarmal olmasi vb. ozelliklere yonelik
olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir (Bulus-Kirikkaya, 2009). Yangin ve
Dindar (2007) tarafindan yapilan bir bagka calismada da, fen ve teknoloji 6gretim
programi yine Ogretmen gorilisleri dogrultusunda incelenmis ve sonugta 6gretmenlerin
programa yonelik goriislerinin  olumsuz sekilde degistigi, bdylece programin
amagclarinin gdzden gegcirilerek yapisal degisiklige gidilmesi gerektigi belirlenmistir.

2001-2002 oOgretim yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi dersi Ogretim
programi da Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda anketler kullanilarak incelenmistir
(Bayrak & Erden, 2007; Karatepe, Yildirim, Sensoy & Yalgin, 2004). Arastirma
sonuglarinda, programin tiim boyutlarinda aksakliklar oldugu fakat igerik boyutunun
uygun oldugu ortaya ¢ikmistir. Yildirim, Sensoy, Karatepe ve Yalgin (2006), yaptiklar
caligmada 2001-2002 ogretim yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi Ogretim
programinin amagclarinin gergeklestirilmesinde Ogretme-0grenme siirecinin uygunlu
Ogretmenlerin  gorlisler1 dogrultusunda incelenmis ve Ogretmenlerin  goriigleri
dogrultusunda fen bilgisi Ogretim programinin amaclarinin gergeklestirilmesinde,
programin §gretme-0grenme siirecinin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Ozdemir, Benli, Dértlemez, Yalgin, Tanel, Kaya ve Kavcar (2011) ile Engin ve
Biilbiil (2009) yaptiklar calismada, fizik 6gretim programini 6gretmenlerin gorisleri
dogrultusunda degerlendirmeyi amaglamislardir. Ogretmenlere uygulanan anket
sonucunda, fizik O6gretim programinin Ogrencilerin ihtiyacini karsilamadigi, ¢agdas
ogretim yontemleri ve teknolojilerinin kullanimiyla ilgili sorunlar oldugu ve programa
doniik 6gretmenlere hizmet i¢i kurslarinin diizenlenmesi gerektigi (Engin ve Biilbiil,
2009) ve fizik Ogretim programinda sadece siirenin ii¢ yildan dort yila cikarildigi,
bdylece programindan yeniden diizenlemesi ve degistirilmesi gerektigi tespit edilmistir
(Ozdemir vd., 2011).

Ilgili arastirmalar incelendiginde iilkemizde ve yurt disginda Ogretim
programlarinin  6gretmenler tarafindan nasil algilandigt ve wuygulamaya nasil

yansitildigina dair calismalarin ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda
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cumhuriyetten giiniimiize kadar gelistirilen kimya 6gretim programlarinin incelenmesi
ve degerlendirilmesine yonelik arastirmalarin yok denecek kadar az oldugu tespit
edilmistir. Ulkemizde 2007-2008 &gretim yilinda ortadgretim 9. siif kimya dgretim
programi hazirlanarak uygulanmaya baslanmistir. Ancak 6gretim programinin basarisi,
Ogretmenler tarafindan dogru sekilde anlasilmasina, benimsenmesine ve uygulamaya
dogru bir sekilde yansitilabilmesine baglidir. Bu ylizden kimya 6gretim programinin
Ogretmenler tarafindan nasil algilandigr ve gelistirilen programin uygulamaya nasil
yansitildigr biiylik 6nem tasimaktadir. Boylece mevcut programin uygulamadaki
aksakliklarinin ortaya c¢ikarilmasi programin daha etkili bir sekilde uygulanmasina
olanak saglayacaktir. Uygulamadan gelen geri bildirimler yardimiyla programin
degerlendirilmesi ve bu degerlendirme sonuglarina gore de diizeltilerek gelistirilmesi

Onem tasimaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin temelini olusturan problemlerin ¢dziimiine yonelik
olarak arastirma deseni, Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinde

kullanilan yontemlere yer verilmistir.

3.1.  Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan biitiinciil durum
desenlerinden degerlendirici durum ¢alismasi (evaluative case study) yontemi
kullanilmigtir (Meriam, 1998). Bu arastirmada mevcut durum, olay ve algilar dogal ve
gercekte oldugu gibi ortaya konularak yorumlanmis, elde edilen betimlemeler ve
yorumlar dogrultusunda belli bir karara, yargiya varilarak bir degerlendirme islemi
yapilmistir.

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma tiiriidiir (Yildinm &
Simsek, 2008). Nitel arastirmacilar, belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o
konunun “ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir
bakis acis1 elde etmek isterler (Biiylikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2008, s. 248).

Nitel durum calismalari, gilincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi
icerisinde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, gorgiil bir ¢aligma yontemidir (Yin, 1984; Akt. Yildinm & Simsek, 2008).
Bir durum hakkinda derinlemesine anlamlar olusmak amaciyla kullanilir ve sonugtan
cok stirece, bir tek degisken yerine Oriintiiler ya da baglamlar, bir seyi dogrulamak
yerine meydana ¢ikarma, kesfetme {izerine odaklanir. Degerlendirici durum
calismalarinda (evaluative case study), betimleme, agiklama, yorumlama ve belli bir
karara varma ve yargilama s6z konusudur. Bu tir durum c¢aligmalari detayh

betimlemeler, esaslar, biitiinciil, dogal ve gergekci veriler elde etmemizi saglar. Daha da
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onemlisi bu tiir durum caligmalari, elde edilen veriler sayesinde bir karara ya da yargiya

varma avantaji saglar (Meriam, 1998).

Tablo 3.1

Nitel Arastirmanin Ozellikleri

Ozellikler Aciklamalar
Dogal ortam Olgularin, olaylarin ya da davranislarin gerceklestigi dogal ortamda galigilir.
Dogrudan veri toplama Arastirmaci verilere dogrudan kaynagina ulasilir.
Zengin betimlemelerin Baglam ve olgularin derinlemesine anlasiimasini saglayacak detayli
yapilmast betimlemeler yapilir.
Siirece yonelik Olgu ve davranislarin nasil ve neden gergeklestigine odaklanilir.
Tiimevarimet veri analizi Sentezlenerek elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak ikna edici genellemeler

yapilir.

Katilimcinin bakis agist Katilimcinin anlamasina ve anlamlandirmasina odaklanilir.
(Arastirmacinin katilimer rolii)
Aragtirma desenlerinde Aragtirma deseni, ¢alismanin gergeklestigi duruma gore gelisir ve degisir.
esneklik

Kaynak: Biiyiikoztiirk vd. (2008, s.249).
Egitimde nitel durum ¢aligmalart yontemleri, alansal durum ¢aligmalari,
biitiinciil durum c¢alismalar1 ve ¢oklu durum calismalar1 yontemleri olmak {izere ii¢

gruba ayrilmaktadir (Meriam, 1998).

Alansal Durum Cahismalari Yontemleri (Disciplinary Orientation)

Belli bir alana 6zgii calismalarda kullanilan durum calismalaridir. Bir alanin
belli bir kismi, 6zel bir durumu ya da amaci igin kullanilir. Hukuk, eczacilik, psikoloji
ve sosyal ¢aligma hayat1 gibi alanlarda genellikle alansal durum calismalar1 kullanilir.
Egitim de ayr1 bir alan oldugu i¢in egitim calismalarinda da alansal durum calismalar
kullanilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme giigliikleri ya da problemleri bu tiir calismalara
konu olmaktadir. Genellikle egitimde, tanimlanmaya ve agiklanmaya calisilan 6zel
konular ve problemler alansal durum caligmalar1 igerisine girmektedir. Egitim
caligmalari, hem verilerin elde edilmesinde ve analizinde hem de teorik bir yap1
olusturmada antropoloji, tarih, sosyoloji ve psikoloji gibi diger alanlardan
faydalanmaktadir (Meriam, 1998).

Kiiltiirel durum (ethnographic case study) ¢aligmalarinda, bir grup 6grencinin ya
da bir okulun kiiltiirii ve sinif i¢i davranislar lizerine odaklanilmaktadir (Meriam, 1998).

Tarihsel durum (historical case study) c¢alismalari, tarih arastirmalarinda
kullanilan  tekniklerinden  yararlanmaktadir.  Ozellikle  birincil ~ kaynaklar
kullanilmaktadir. Bir kurumun, programin ya da bir uygulamanin evrimsel siireci

betimlenmektedir. Tarihsel durum calismalari, bir olayin kronolojik siralamasindan ¢ok
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daha 6te bir seydir. Bir kurum ya da programi etkileyen, perde arkasindaki olaylar1 da
anlamamiza yardimect olur (Meriam, 1998).

Psikolojik durum (psychological case study) ¢alismalari, psikolojik kavramlarin,
teorilerin ve 6l¢iim tekniklerinin kullanildigi nitel durum c¢alismasidir. Psikolojik durum
caligsmalari, bireyler iizerine odaklanmaktadir. Piaget’in, bilissel siirecin asamalarini
belirleyebilmek i¢in kendi cocuklar1 iizerinde yaptigr caligmalar psikolojik durum
caligmasina birer ornektir (Meriam, 1998).

Sosyolojik durum (sociological case study) ¢alismalarinda, sosyolojideki teoriler
ve teknikler kullanilmaktadir. Bireyler ve bireylerin gecmisi ve kiiltlirii iizerine
odaklanmaktansa egitimsel calismalarda toplum ve sosyallesme konulari iizerine
odaklanilmaktadir. Sosyal yasam, bireyin sosyal yasamdaki roli, aile, kilise, yonetim,
sug, wkeilik ve bosanma gibi toplumsal konular ve sorunlar sosyolojik durum

calismalarinda islenmekte ve incelenmektedir (Meriam, 1998).

Biitiinciil Durum Calismalari Yontemleri (Overall Intent)

Nitel durum c¢aligmalarinda, alansal durum c¢alismalarindan farkli olarak,
biitlinciil durum ¢alismalar1 yontemleri de kullanilmaktadir. Betimleme, yorumlama,
teori olusturma gibi calismalar yapilirken, bir programin niteligi ve degeri hakkinda
yargida bulunurken biitiinciil durum calismalar1 yontemleri kullanilmaktadir. Bu tiir
calismalarda, biitlinciil, ayrintili ve genis kapsamli betimlemeler, yorumlamalar, kararlar
ve degerlendirmeler yapilmaktadir (Meriam, 1998).

Betimsel durum ¢aligmalar1 (descriptive case study), egitimsel ¢alismalarda olay
ve olgulara dair detayli betimlemeler sunmaktadir. Uzerinde fazla ¢alisma yapilmayan
egitimsel arastirmalarda bazi temel bilgiler elde etmemize olanak saglar (Meriam,
1998).

Yorumlayict durum ¢alismalar1 (interpretive case study) zengin, detayli ve
yogun betimlemeler sunmaktadir. Bu zengin, detayli ve yogun betimlemelerle, daha
once elde edilen verilere ya da bilgilere bagli olarak kavramsal yapi olusturulur ve
teorik alt yap1 desteklenir ve aydinlatilmaya caligilir. Yaptigimiz ¢alismalarda teorik alt
yap1 yoksa ya da olgu ve olaylar1 agiklamak i¢in teorik alt yap1 yetersiz ise yorumlayici

durum c¢aligmalart kullanilir. Bu tiir ¢aligmalarda arastirmaci, olgu ve olaylara dair
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yorumlamalar, analizler yaparak ve teoriler gelistirerek problemler hakkinda detayli
bilgiler elde eder. Bir aragtirmacinin, Ogrencilerin matematiksel kavramlari nasil
anladigin1 arastirmasi bu tiir ¢alismalara birer Ornektir. Ayrica bu tiir ¢aligmalarda
timevarimsal model kullanilir (Meriam, 1998).

Degerlendirici durum ¢aligmalarinda (evaluative case study), betimleme,
aciklama, yorumlama ve belli bir karara varma ve yargilama s6z konusudur. Bu tiir
durum c¢aligmalarindaki detayli betimlemeler, esaslar; biitlinciil, dogal ve gergekgi
veriler elde etmemizi saglar. Daha da 6nemlisi bu tiir durum calismalari, elde edilen
veriler sayesinde bir karara ya da yargiya varma avantaji saglar. Bir karara varma ya da
yargida bulunma degerlendirme isleminin en son asamasidir. Ayrica bir Ogretim
programinin gelecegi hakkinda karara varmada da kullanilmaktadir. Bir 6gretim
programinin dinamik yapisini ve siirecini anlamamiza da olanak saglar (Meriam, 1998).

Bunlarin diginda biyografik (hayat hikayesi durum g¢aligmalari), Klinik durum
calismasi, eylem arastirmasi durum calismalari ve gazetecilik durum caligsmalar1 da

vardir (Meriam, 1998).

Coklu Durum Cahsmalari (Multiple case studies)

Aragstirmacilarin birden fazla olay ya da olgu ilizerine odaklanmas1 ve tizerinde
arastirmalar yapmasi ¢oklu durum calismasi olarak adlandirilmaktadir. Coklu durum
calismalari, kolektif durum caligmasi, ¢apraz alan calismasi ve karsilastirmali durum
calismasi olarak da adlandirilmaktadir. Coklu durum caligmalari, birgok olay1 analiz
etmeyi ve birgok olaydan veriler elde etmeyi icermektedir. Alt birim ve kategorilerden
olusan tek bir durum c¢alismasindan farklilik gostermektedir (bir okuldaki 6grenciler
gibi.). Lightfoot yaptig1 bir calismada (Akt. Meriam, 1998), sadece bir lise iizerinde
caligma yapmaktansa alt1 lise ilizerinde caligma yapmistir. Boylece alt1 farkli durum
caligmasina ait bulgular elde etmistir. Daha sonra bu olaylardan elde ettigi bulgular
araciliiyla iyi bir lisenin nasil olmasi gerektigi konusunda genelleme yapabilmek i¢in
capraz durum c¢aligmasini kullanmistir. Bir arastirmada birden ¢ok durum iizerinde
calisma, daha fazla veri, daha fazla yorum ve daha fazla capraz durum calismasina
olanak saglar. Aym arastirmada farkli olaylar lizerinde calisma yapilarak benzer ve

farkliliklar tespit edilebilir. Bu da yapilan calismanin gegerligini, duyarliligini ve
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tutarliligini  gliglendirmis olur. Boylece c¢alismanin digsal gecerligi ve genelleme

olasiligr artmis olur (Meriam, 1998).

3.2.  Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Erzurum il merkezinde, uygun 6rnekleme yontemi ile
belirlenmis olan genel lise, Anadolu lisesi, ogretmen lisesi, fen lisesi ve meslek
liselerinde gorev yapmakta olan 23 kimya dgretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada okullara ait 6gretmenlerin 6rneklem se¢iminde segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yonteminin kullanilmasinin nedeni, Milli
Egitim Midirliigiinden izin alinan Erzurum il merkezinde gérev yapan (Ek 1) kolay
ulagilabilen ve bu calismaya goniillii olarak katilmak isteyen oOgretmenlerden
olusmasindan kaynaklanmaktadir. Uygun Ornekleme yonteminde esas alinan nokta,
orneklem seciminin kolay ulasilabilen, yapilacak c¢aligmaya uygun ve elverisli
olmasindan kaynaklanmaktadir (McMillan and Schumacher, 2010). Ayrica uygun
ornekleme yoOntemi, zaman, para ve is glicii kayb1 az olan bir 6rnekleme yontemidir
(Biiyiikoztiirk vd. , 2008). Uygun ornekleme yontemi ile 6rneklem se¢imi yapilacak
calismay1 kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir. Ancak uygun drnekleme yontemi ile
arastirmadan elde edilen sonuglarin evrene genellemesi gibi kesin bir sonucu ya da yolu
yoktur. Buradan, ¢alisma sonuclarinin yetersiz oldugu ya da yararli olmadigi sonucu
cikarilmamali, yalmizca ilizerinde dikkat edilmesi gereken noktanin calismadan elde
edilen sonuglardan bir genelleme yapilip yapilmayacagina dikkat edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (McMillian and Schumacher, 2010). Arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 3.2’de 6zetlenmistir.
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Tablo. 3. 2
Arastirmaya katilan kKimya dersi ogretmenlerinin demografik ozellikleri.

Yas arahigi

20-25 26-30 31-35 36-40 41 ve tistii

- - 0391216017 Ozs567c19  O1481011131415AB.18

Cinsiyet

Kadin Erkek

Osg9AcCD.18.19 01,23.456.7.101112131415 16 B.17

Ogretmenlik meslegi deneyimi

1-5 5-9 10-15 16-20 21 ve usti

Oqg _ O Os1216cD17 Oz4571014A819  O1811131518

Kimya Ogretmenligi meslegi deneyimi

1-5 5-9 10-15 16-20 21 ve ustit

Og1216 Osz617 Ocp Oz4571014A819  O1811131518

Mezun olunan lisans programi ve bélilm

Egitim Fakiiltesi, kimya 6gretmenligi Fen Fakiiltesi, kimya

O1245611,12.131415160.17,19 Os78910A8BC18

Lisansiistii egitim durumu

Tezsiz yliksek lisans Tezli yliksek lisans Doktora Yok

Osg Os 1216 Og17 01246781011.131415AB.C.D.18.19

Idari gorev

Miidiir Miidiir yardimecisi Yok

- O11141516 01234567.89.10,1213ABCD17.18.1
9

Gorev yapilan okul tiirii

Genel lise Anadolu Lisesi Ogretmen lisesi Fen lisesi Meslek lisesi

027,10 O3689,12,17,18 O14 Os,11,10 O1314.15.16 AB,C,

D

Not: O, (")2' 031 (")A, Og vb. Ogretmenleri belirtmektedir. Op, Og, Oc ve Op Ogretmenleri ile odak grup
goriismesi yapilmis olup, goriisme Vverilerin analizinde G kodu ile belirtilmistir.

Orneklemde bulunan tiim dgretmenlerle goriisme yapilmis olup Oa, Og, Oc ve
Op oOgretmenleri ile odak grup goriismesi yapilmistir. Bu ogretmenler gdriisme
verilerinin analizinde bir tek 6gretmen gibi kabul edilip G ile kodlanmistir. Ayrica genel
lisede O, ve O; dgretmenleri, Anadolu lisesinde O1, 6gretmeni, dgretmen lisesinde O
ogretmeni ve fen lisesinde Oy; 6gretmeni olmak {izere toplam bes 6gretmenin 6grenme-

Ogretme ortamlarinda gézlem yapilmistir.

3.3.  Veri Toplama Araglan

Nitel caligmalarda arastirmacilar cogunlukla birden fazla veri toplama teknigi
kullanmakla birlikte, goriisme ve gozlem tekniklerinden biri ¢calismanin ana eksenini
olusturmaktadir. Ayrica veri toplama cesitligi (tringulation) ya da farkli tiirde veri
toplama araclarinin kullanilmas1 ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin giivenirligini
saglamaya yardimci olmaktadir (McMillian and Schumacher, 2010). Bu ¢alismada hem

nitel hem de nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Caligsmada, nitel veri toplama
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araglar1 olarak dokiiman analizi, yari-yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu ve kimya
dersi yapilandirmaci ortam gozlem formu kullanilmis ve bunlar arastirmanin ana
eksenini olusturmustur. Ayrica ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin glivenirligini
arttirmak amaciyla nicel veri toplama araci olarak literatiirden alinan kimya dersine

yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir.

3.3.1. Dokiiman Analizi Teknigi

Dokiiman analizi teknigi nitel arastirmalarda etkilesimsiz veri toplama araglar
olarak kabul edilmektedir (McMillan and Schumacher, 2010). Dokiiman incelenmesi ya
da analizi teknigi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin incelenmesini ve analiz edilmesini kapsar. Nitel aragtirmalarda dokiiman
incelenmesi tek basina bir veri toplama teknigi ya da yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleri ile birlikte kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada
amaglanan kimya o&gretim programindaki yapilandirmaciliga dayali 6geler dokiiman
analizi teknigi ile incelenmistir. Programdaki yapilandirmaciliga dayali 6geler, 9.sinif

kimya 6gretim programi ve alan yazindaki kaynaklarin incelenmesi ile belirlenmistir.

3.3.2. Yari-yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Goriisme, 6nceden belirlenmis bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama
seklinde tasarlanan etkilesimli bir iletisim siireci ya da veri toplama aracidir. Goriismede
acik uclu sorular yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel
algilar ve tepkiler gibi gdzlenemeyen durumlarin anlasilmast saglanir (Yildirim ve
Simsek, 2008; McMillan and Schumacher, 2010). Bu c¢alismada, kimya Ogretim
programindaki yenilikler, kimya 6gretim programinda 6ne ¢ikarilan yapilandirmaciliga
dayali oOgelerin Ogretmenler tarafindan algilanmasi, ayn1 zamanda bu 0Ogelerin
uygulamaya yansitilma durumu, programin uygulanmasi esnasinda karsilasilan sorunlar
ve Onerilere yonelik verilerin elde edilmesinde &gretmenler i¢in hazirlanan “Yari-
yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu” kullamlmistir. Bu form arastirmacilar

tarafindan hazirlanmistir (Ek 2).

Yari-yapilandirilmis  goriigme formu hazirlanmadan o6nce ilk basta alan

yazindaki ilgili calismalar ve dokiimanlar incelenmistir. Ilgili arastirmalar soncunda
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calisma konusuyla ilgili goriisme sorulart belirlenmistir. Belirlenen bu sorular daha
sonra alan uzmani dort kisi ile tartisilmis ve taslak goriisme formu olusturulmustur.
Daha sonra bir 6gretim gorevlisi, bir arastirma gorevlisi ve kimya Ogretmeni ile
gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak miilakatlar yapilmastir.
Ogretim gorevlisi ve arastirma gorevlisi program degerlendirme ve gelistirme ile ilgili
calisma yaptiklarindan dolayr c¢alisilan konuya hakim olan kisilerdir. Yari-
yapilandirilmig goriisme formu 6gretmenler icin gelistirildigi i¢in bir kimya 6gretmeni
ile de goriisme yapilmistir. Yapilan bu goriismeler incelendikten sonra formda tespit

edilen eksikler giderilmis ve formun son sekli olusturulmustur.

Yari-yapilandirilmis  goriisme formu ile Ogretmenlerin  kimya &gretim
programindaki yapilandirmaciliga dayali o6geleri yani amaclanan kimya Ogretim
programina yonelik algilama diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica goriisme
formu ile bu ogeleri uygulamaya yansitma durumlari yani gozlemlenen o6gretim

programina yonelikte 6gretmenlerden goriigler toplanmuistir.

Ogretmen goriisme formu iki kisimdan olusmaktadir: ilk béliimde arastirmayi
yapan kisiye ait bilgiler, arastirmanin amacini ve ¢alismanin neden yapildigini iceren
kisa bir sunum ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti, mesleki denetimi
vb. demografik ozelliklerini igermektedir; formun ikinci boliimiinde ise goriisme
sorular1 yer almaktadir. Goriisme sorulari on sekiz agik uclu soru ve bunlar1 yonlendiren
sondalarla desteklenmektedir. Ilk i{i¢ soru kimya &gretim programina yodnelik genel
sorular olup programdaki yenilikler, temel 6zellikleri, programdaki {inite-konular ve
ders kitaplarina yonelik 6gretmenleri goriisleri belirlenmeye calisilarak sondalarla
desteklenmistir. 4. 5. 6. 7. 8. ve 9. sorular calismanin ana eksenini olusturan sorulardir
ve bu sorular ile Ogretmenlerin kimya Ogretim programinda One ¢ikarilan
yapilandirmaciliga dayali ogeleri algilama diizeyleri, yani algilanan kimya Ogretim
programi tespit edilmeye ¢alisilmis ve sondalarla desteklenmislerdir. 10. 11. 12. 13. ve
14. goriisme sorularinda da kimya Ogretim programinda oOne ¢ikarilan
yapilandirmaciliga dayali Ogelerin  Ogretmenler tarafindan uygulamaya nasil
yansitildiginin belirlenmesi amaglanmis ve sondalarla desteklenmistir. Yani bu sorularla
gozlemlenen ya da uygulanan kimya 6gretim programi belirlenmeye caligilmistir. 15.
16. 17.ve 18. sorular ise yine genel sorular olup Ogretmenlerin kimya ogretim

programini uygularken karsilastiklari sorunlar ve oOnerilerine yer verilerek sondalarla
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desteklenmislerdir.

3.3.3. Kimya Dersi Yapilandirmaci Ortam Gézlem Formu

Gozlem, her hangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranig, olay ya da
olgular1 ayrintili olarak tanimlamak ve betimlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Yildirnrm ve Simsek, 2008). Eger bir aragtirmaci, her hangi bir ortamda olusan
davranigi, olay ve olgulara iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde
etmek istiyorsa, gézlem yontemi kullanabilir (Bailey, 1982; Akt. Yildrim ve Simsek,
2008). Gozlem teknigi, bir baskasindan direkt bilgi almak ya da birinin ifadelerine
basvurmaktan ziyade diger tekniklerden farkli olarak aragtirmacinin gordiikleri,
duyduklar1 ve kaydettiklerine dayali olarak verilerin olusturulmasit ve toplanmasi
stirecine dayanmaktadir (McMillan and Schumacher, 2010). Bu ¢alismada, kimya
Ogretim programinda One ¢ikarilan yapilandirmaciliga dayali 6gelerin dgretmenler
tarafindan uygulamaya yansitilma diizeyinin tespit edilmesinde “Kimya Dersi
Yapuandirmact  Ortam Gozlem Formu” kullanilmistir. Bu form aragtirmacilar

tarafindan hazirlanmistir (Ek 3).

Gozlem formu hazirlanmadan Once ilk bagta, kimya 6gretim programindaki ve
alan yazindaki yapilandirmaciliga dayali 6geler incelenmis ve belirlenmistir. Dokiiman
analizi sonucunda gozlem formunda yer alacak yapilandirmaciliga dayali 6gelere doniik
maddeler olusturulmustur. Deneme amacli olusturulan gézlem formu ile calismada izin
alinan 6gretmenlerin smiflarinda pilot gézlemler yapilarak form test edilmis ve doniit
saglamistir. Yapilan gézlemlerden sonra gézlem formu ile ilgi eksikler ve diizeltilmesi
gereken yerler belirlenip diizeltilmistir. Formun gelistirilme siirecinde {i¢ kimya
O0gretmeninin sinifit 20 ders saati siiresince gozlemlenmis ve her hafta uzman goriisii de

alinarak yari-yapilandirilmis gézlem formunun son sekli olusturulmustur.

Yari-yapilandirilmis  gozlem formu ile yapilandirmaciliga dayali o6gelerin
Ogretmenler tarafindan uygulamaya yansitilma durumuna, yani gozlemlenen ya da
uygulanan kimya 6gretim programina yonelik veriler toplanmistir. Goézlem formu alti
kisimdan olugmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile sinifin
fiziki sartlarma yonelik gdzlem boyutunu olusturmaktadir. Ikinci kisimda

yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklesebilecek 6grenci davraniglari yer
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almaktadir. Formun iiglincii kisminda ise 6grenme ortaminda gerceklesen davranis, olay
ve olgulara yonelik davranislar belirlenmistir. Dordiincii kisimda ise yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak sergilenebilecek oOgretmen davranislarina yer verilmistir.
Formun besinci kisminda da 6l¢gme-degerlendirmeye yonelik davraniglar yer almakta ve
gozlem formunun son yani altinci kisminda ise gézlemde kullanilan kodlama sistemi ve
Ogretim siirecine yonelik degerlendirme yer almaktadir. Tanimlanan davranislarin sinif
ortaminda gerg¢eklesme diizeylerinin tespiti i¢in ise dort farkli gézlemlenme durumu
olusturulmustur. Bunlar; tanimlanan davramis smif ortaminda gézlenmedi (©),
tanimlanan davranig geleneksel bir egitim anlayisiyla yilizeysel olarak gerceklestirildi
(@), tanimlanan davranis yapilandirmaci anlayis géz oniinde bulundurularak yapilmaya
calisildi ancak basarili olunamadi (®), tanimlanan davranis yapilandirmaci anlayisa

uygun olarak gercgeklesti (@) seklindedir.

3.3.4. Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu calismada, Kan ve Akbas (2005) tarafindan gelistirilen Kimya Dersine
Yonelik Tutum Olgegi [KDYTO] ile gézlem yapilan &gretmenlerin siniflarindaki
Ogrencilerin kimya derslerine yonelik tutumlar1 6l¢iilmeye calisilmistir. Kan ve Akbas
KDYTO’yii liselerde dgrenim goren ogrencilerin kimya dersine iligkin tutumunu
olgmek amaciyla gelistirmistir. Olgek {ii¢ faktdr altinda toplam 22 maddeden
olusmaktadir (Ek 4). Olgege ait faktdrler ve her faktdrde yer alan madde sayisi sdyledir:

1. Kimyaya kars1 olum tutum: Yedi maddeden olugmaktadir.
2. Kimyaya kars1 olumlu tutum: On maddeden olugmaktadir.
3. Kimya dersine doniik faaliyet: Bes maddeden olusmaktadir.

Kan ve Akbas (2005) tarafindan 6lgegin giivenirligi tim Olcek ve her bir faktor
icin ayr1 ayr1 Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 ile test-tekrar test gilivenirligi
hesaplanarak analiz edilmistir. Olgegin tiimiine ait Cronbach alpha degerleri 0.92 ve test
tekrar test giivenirligi ise 0.92 olarak bulunmustur. Olgegin birinci ve ikinci faktdrlerine
ait Cronbach alpha degerleri 0.87, test tekrar test giivenirligi ise sirasiyla 0.87 ve 0.88
ve li¢lincii faktore ait Cronbach alpha degeri 0.78, test-tekrar test giivenirligi ise 0.81
olarak bulunmustur. Bu bulgular 6lgegin tatmin edici diizeyde giivenirlige sahip

oldugunu gostermektedir. 5°li Likert tipli bir 6lgek olan KDYTO’niin maddeleri,
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“1=Hi¢ katilmiyorum, 2= Az katiliyorum, 3= Orta diizeyde katiliyorum, 4=Cok

katiltyorum, 5=Tamamen katiliyorum” seklinde derecelendirilerek degerlendirilmistir.

3.4. Verilerin Analizinde Kullanilan Yontem

Bu arastirma nitel bir ¢calisma olarak tasarlanmis ve verilerin analizinde nitel veri
analiz teknikleri kullanilmigtir. Ayrica nitel verileri desteklemek amaciyla tutum dlgegi
kullanilmis ve Olgekten elde edilen verilerin analizinde ise SPSS paket programindan
yararlanilmistir. Calismada veriler goriisme ve gozlem yoluyla elde edildigi i¢in bir
nitel veri analizi yontemi olan igerik analizine tabi tutulmus ve elde edilen sonuglar
tablolar seklinde sunumu yapilarak betimsel yollarla da desteklenmistir. Nitel veri
analizi, verilerin diizenlenmesi, verilerin 6zetlenmesi ve verilerin yorumlanmasi olmak
lizere iic temel asamadan olusmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Igerik analizi
calismalar1 ¢ogunlukla nitel arastirma yaklasimlarinda kullanilmakta ve Bauer (2003)

tarafindan asagidaki gibi tanimlanmaktadir:

Cogu klasik igerik analizi ¢alismalarinda metindeki bazi ozelliklere yonelik sayisal
betimlemeler yer almaktadir. Buna karsin, temel diisiincede, bu sayisallagtirma
igsleminden 6nce “tirler”, “nitelikler” ve “farkliliklar”in verilmesi ya da belirlenmesidir.
Boylelikle, istatistiksel betimlemeler ve nitel analizler arasinda bir koprii ya da iligki
saglanmis olur. Nicel/nitel ayrimi sosyal bilimlerde ya da arastirmalarda yapilmaktadir.
Icerik analizi, yontem ve oOzellikler arasindaki anlamsiz anlagmaliklara ya da

tartismalara arabuluculuk edebilen melez ya da karma bir tekniktir (5.32).

Igerik analizi, her hangi bir iletisim tiiriinii ilgilendiren konular hakkinda objektif
cikarimlar gelistirmek i¢in kullanilir (Kondracki, Wellman, Fada and Amundson, 2002).
Icerik analizinde baslangicta belirlenen kategoriler ve kodlar ¢alismayr ydnlendirmekte
ve nilanslar, stiller, imgeler ve anlamlar vb. digerleri ise analiz ya da ¢aligma esnasinda
belirlenmektedir veya dnce kodlar olusturulup bu kodlardan kategorilere veya temalara
da gidilebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Gorligmeden elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan yaziya dokimi
yapilmistir. Yaziya dokiimii yapilan goriismeler daha sonra ¢oziimlenerek icerik
analizine tabi tutulmustur. Gortisme verilerinden ana kategoriler ve her kategoriye ait
kodlar olusturulmustur. Giivenirlik analizi amaciyla segilen 6rnek metin ve transkriptler
bir uzman tarafindan yeniden analiz edilmis ve arastirmacinin elde ettigi sonuclarla
karsilastirilmistir. Yasanan az sayidaki analiz farkliliklar tartisma yoluyla giderilmis ve

nihai kodlar olusturulmustur.
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Gozlemlerden elde edilen veriler de igerik analizine tabi tutulmustur. Gozlem
verilerinden ana kategoriler ve her kategoriye ait kodlar olusturulmustur. Arastirmaci,
yari-yapilandirilmis kimya dersi yapilandirmaci ortam gézlem formu yardimiyla verileri
toplamistir. Ayn1 zamanda arastirma esnasinda video kamera yardimiyla gézlemlenen
O0grenme-6gretme ortamlart kaydedilmistir. Giivenirlik analizi amaciyla aragtirmaci,
gozlem formunda tuttugu notlar1 ve video kamera kayitlarini tekrardan gézlemlemis ve
O0grenme ortaminda yaptig1 ilk gozlemlerle karsilagtirmistir. Ayrica goézlemler bir baska
uzman tarafindan incelenmis, gozlemlenmis ve arastirmacinin yapmis oldugu
gozlemlerle karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalarda, arastirmacinin 6grenme ortaminda
yaptig1 ilk gozlemler ile arastirmacinin daha sonra video kamera kayitlarint ve gézlem
formundaki notlarin tekrar incelenmesi; bir baska uzmanin gozlemleri incelemesi,
¢ozlimlemesi ve analiz etmesi sonucunda az sayida farkliliklar tespit edilmistir. Bu az
sayidaki farkliliklar yine goriisme verilerinde oldugu gibi tartisma yoluyla, arastirmaci

ile uzman arasinda, diizeltilmis, giderilmis ve nihai kodlar olusturulmustur.

Calismada ayrica nitel verileri desteklemek amaciyla tutum 6lgegi kullanilmistir.
Tutum o6lgeginden elde edilen veriler SPSS/PC (Statistical Package for Social Sciences
for Personal Computers) paket programi yardimiyla betimsel ve kestirimsel yolla analiz
edilmis ve elde edilen bulgularin, frekans, ortalama ve standart sapma vb. hesaplamalari
yapilmis ve smiflar arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilarak tablolar seklinde sunumu yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde 6gretmenlerin kimya 6gretim programinda yer alan yapilandirmaci
O0grenme kuramina ait 6geleri nasil algiladiklar1 ve uygulamaya nasil yansittiklarina ait
bulgular yer almaktadir. Goriisme, gozlem ve anketlerden elde edilen veriler ii¢ ana

baslik altinda toplanmis ve betimlenmistir.

[k ana baslik, 19 kimya dgretmeniyle birebir ve dort kimya dgretmeni ile ise 1
odak goriismesi seklinde yapilan ve ses kayit cihaziyla kaydedilip, daha sonra yaziya
dokiilen verilerin analizinden olugmaktadir. Goriismeler, yari-yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan, yaziya dokiimii yapilan
goriismelerin  igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmesinden kod ve Kkategoriler
olusturulmustur. Icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular tablolar seklinde

sunulmus ve betimlenmistir.

Ikinci ana baslik, arastirmacinin, kimya Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaci yaklasima dayali Ggelerin  6gretmenler tarafindan uygulamaya
yansitilmasina yonelik goézlemlerin analizlerini icermektedir. Yari-yapilandirilmig
gozlem formu ve video kamera yardimiyla farkli okul tiirlerinde gorev yapan 5
O0gretmenin 6grenme-0gretme ortami gézlemlenerek veriler toplanmistir. Gozlem formu
ve video kamera ¢ekimi ile toplanan veriler, daha sonra arastirmacilar tarafindan tekrar
karsilastirmali olarak incelenmis ve igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Gézlem
sonucunda elde edilen bulgular da aynen goériismelerde oldugu gibi tablolar seklinde

sunulmus ve betimlenmistir.

Ucgiincii ana baglik ise, gozlem yapilan bes dgretmenin smifindaki 6grencilere
uygulanan kimya tutum olceginden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan
bulgulari igermektedir. Kimya tutum 6lgegi ile islenen derslerde, 6grencilerin derse olan
tutumu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu 6lcekten elde edilen veriler SPSS paket programi
yardimiyla betimsel yolla analiz edilmis ve elde edilen bulgularin frekans ve yiizde

hesaplamalar1 yapilarak tablolar seklinde sunumu yapilmustir.
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4.1.  Goriisme Verilerinin Analiz Sonuclar:

Bu bashik altinda Ogretmenlerle yapilan goriismelerin analiz sonuglari yer
almaktadir. Goriisme verilerinden elde edilen bulgular dort asamada incelenerek analiz
edilmistir. Her bir alt agsamaya ait bulgular tablolastirilarak sunumu yapilmistir. Bu dort

asama agagida verilmistir:

o Birinci Asama: Ogretmenlerin kimya Ogretim programma yonelik genel
gortsleri nelerdir?

o lkinci Asama: Ogretmenlerin kimya Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaciliga dayali 6gelere yonelik algilari nelerdir?

o Ugciincii Asama: Ogretmenlerin kimya ogretim programinda yer alan
yapilandirmaciliga dayali 6geleri uygulamaya yansitma durumlarina yonelik
goriisleri nelerdir?

o Dérdiincii Asama: Ogretmenlerin kimya 6gretim programinda karsilastiklar:

sorunlar ve oOnerileri nelerdir?

4.1.1. Birinci Asama: Ogretmenlerin Kimya Ogretim Programina Yonelik

Genel Goriisleri Nelerdir?

Bu bolimde 6gretmenlerin kimya 6gretim programina yonelik goriislerine ait
analiz sonuglari verilmistir. Kimya 6gretim programinin temel ozellikleri, programda
yapilan degisiklikler, eski programlardan farkliliklarint  belirlemek amaciyla
ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla
elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz sonuglarina gore Ogretmenlerin genel
goriisleri ve bu goriislere ait frekanslar tablolar seklinde gosterilmistir. Verilerin
analizinde, MGG1, MGG2 vb. seklinde kategoriler ve her kategori altinda yer alan
MGGla, MGG1b vb. seklinde de goriisleri temsil eden kodlar olusturulmustur. MGG
(Miilakat Genel Gortigler), miilakatlarla &gretmenlerin kimya o6gretim programina
yonelik genel gorislerini temsil etmektedir. Her bir goriisiin hangi 6gretmenler
tarafindan ifade edildigi O; O, vb. seklinde gosterilmistir. Ayrica her goriisiin kag

Ogretmen tarafindan paylasildigi ise frekans (f) ile gosterilmistir.
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Tablo4.1
Ogretmenlerin, Kimya ogretim programi hakkindaki genel goriigler

MGG1 Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim program  Ogretmen Kodlar f
hakkindaki genel goriisleri.

MGGla “Hedef-Davranis” ifadesi yerine “Kazanim” (o)) 1
ifadesi 6n plana ¢ikarilmaktadir.

MGG1b  Kimya konu ve kavramalarinin giinliik hayatla 012361216618 8
iliskilendirilmesine agirlik verilmektedir.

MGG1c  Etkinliklere agirlik verilmektedir. 012617 4

MGG1d  Program &grenciyi 6n plana ¢ikarmakta, 048911121317 7

Ogrencinin §grenme-ogretme siirecine aktif
katilimini gerekli kilmaktadir.

MGGle Ogretmene yonlendirici, tamamlayici, ortam 0, 1
hazirlayict vb. roller yiiklemektedir.

MGG1f  Kimya kiiltiirii vermeye ve bilimsel ¢alismalari 03,4,13,14,15,6 6
tanitmaya agirlik verilmektedir.

MGG1lg Matematiksel hesaplamalar yerine ¢ogunlukla 071510 3
kavramsal yap1 on plana ¢ikarilmaktadir.

MGG2 Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim programi  Ogretmen Kodlar f
hakkindaki olumsuz goriisleri.

MGG2a  Diger konu ve iinitelerle sarmal bir iligkinin 02576 4
kurulmasini yanlis algilama.

MGG2b  Diger alanlar biyoloji, fizik, astronomi, jeoloji 091417618 5

vb. disiplinler arasi bir iligkinin kurulmasini
yanlis algilama.

MGG2c  Genel bir program hazirlanmis ve program Ola2,3.4.5,6,7,8,9.10.11.12,13.14,15,16,G,18 17
gerekli esnekligi saglamamaktadir. )
MGG2d  Programda ¢ok fazla bir degisiklik yok, sadece O10,6.19 3

bazi konular eklenmis ve ¢gikarilmistir.

01,3 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iigiincii 6gretmen vb., G: Odak Grup goriisme, f: Frekans
belirtmektedir.

Tablo 4.1°de ogretmenlerin, Kimya Ogretim programinda meydana gelen
degisiklikler, eski programdan farki, temel 6zellikleri ve getirdigi yenilikler hakkindaki
gortisleri verilmistir. Tablo 4.1°deki bulgular MGG1 ve MGG2 olmak iizere iki kategori
altinda ele alinmistir. MGG1 6gretmenlerin, Kimya dgretim programinin 6zelliklerinden
one c¢ikan gorisleri belirtirken, MGG2 ise kimya &gretim programinin &zelliklerini
yansitmakla birlikte Ogretmenlerin programda meydana getirilen bazi yenilikleri

olumsuz olarak algiladiklart durumlari temsil etmektedir.

Tablo 4.1’in birinci kismi incelendiginde MGG1b, MGG1c, MGG1d ve MGG1f
olarak kodlanan goriislerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Ogretmenler kimya 6gretim
programinda, MGG1b’de goriildiigi gibi daha c¢ok gilinliikk hayatla iliskisinin
kuruldugunu, MGG1c’de etkinliklere agirlik verildigini, MGG1d’de ise kimya dgretim
programinin dgrenci merkezli oldugunu ve 6grencilerin aktif katilimini gerektirdigini ve
MGG1f’de de kimya Kkiiltiirii vermeye ve bilimsel ¢alismalari tanitmaya agirlik

verildigini belirtmektedirler. Bunun yani sira, kimya 6gretim programi eski programdan
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farkli olarak yapilandirmaci 6grenme kurami benimsenerek hazirlanmigtir. Tablo 4.1
incelendiginde en ¢arpici sonucun, Ogretmenlerle yapilan goriismelerde hicbir
O0gretmenin kimya Ogretim programinin yapilandirmaci 6grenme kuramina agirhik
verilerek gelistirildigini ifade etmemis olmalaridir. Bu da 6gretmenlerin, kimya 6gretim

programinda yer alan yapilandirmaci 6geleri fark etmediklerini gostermektedir.

Kimya Ogretim programlarinda “hedef-davranis” yerine tutum, degerler vb.
egitim ¢iktilarii da kapsayan ‘“kazanimlar” ifadesi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Tablo 4.1
incelendiginde MGGla olarak kodlanan goriisten de anlasilacagi gibi 6gretmenlerden
sadece biri bu gortsii belirtmektedir. Bu da 6gretmenlerin ¢ogunlugunun “kazanimlar”
ifadesinden haberdar olmadigini gostermektedir. Kazanim kavramindan haberdar olan

ve bunu ifade eden d6gretmene ait alintiya asagida yer verilmistir.

Yani soyle diyeyim, kazanimlar boliimii var, eskiden boyle yoktu, iste hedefler var ama
hedefleri 6gretmen, her 6gretmen kendisi belirlerdi bunu. Ogretmene gére cesitlilik
kazanirdi. Burada miifredatta kazanimlar var, en 6nemli en begendigim ydnlerinden
birisi. Ne yapacagimi biliyorum, dgrenci bunlari bilmesi lazim, kazanimlari, 6grenci
bunlar1 kazanmasi lazim, bilmesi lazim diye. Biraz sanki sinir getirmis yani sinirini
tayin etmis, benim i¢in dnemli bu yani kolaylik getirdi ve ne yapacagimi daha iyi
goriiyorum (O;).

Kimya 6gretim programinda, kimya konu ve kavramlar islenirken ger¢ek yasam
gorevlerinin agirlik tasimasi, gergek hayattan olay ve oOrneklerle iligkinin kurulmasi
gerektigine vurguda bulunulmustur. Tablo 4.1 incelendiginde MGG1b olarak kodlanan
goriis ise sekiz Ogretmen tarafindan dile getirilmistir. Ogretmenlerin yarisindan
cogunlugu tarafindan, kimya 6gretim programimnin 6zelliklerinden biri olan kimyanin
giindelik hayatla bagmin kurulmasina agirlik verildiginin fark edilmedigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin MGG1b koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer

verilmistir.

Giinliik hayatla daha ¢ok bagdastirilmis, yapilabilir seyler daha fazla, yani mesela
konularla ilgili giinlik hayatta yapilabilecek etkinlikler daha fazla e... Ya mesela
baktigimiz zaman e... giinliik hayatta olan olaylarla daha ¢ok bagdastirmis. Iste mesela
bir karigimlarin ayrilmasi ile konuyu vermis, onunla ilgili giinlik hayatta neler
yapiyoruz, onu resimleri ile vermis, bizler onlar1 yapabiliriz, hatta ¢ogu seyi 6grenci
kendi evinde de yapabilir. Yani ¢ogu deneyi kendi evinde de yapabilir (02).

Kimya 6gretim programinda her bir kazanima ait etkinlik Orneklerine yer
verilmektedir. Boylece kimya Ogretim programi, simnif i¢i ve smuf dist etkinlik
orneklerine agirlik verilerek hazirlanmistir. Tablo 4.1 incelendiginde MGG1c olarak
kodlanan “Etkinliklere agirlik verilmektedir” goriisiinden de anlasilacagi gibi

ogretmenlerden sadece dordii bu goriisii ifade etmislerdir. Bu da ¢ogu Ogretmenin
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kimya Ogretim programinin etkinlik temelli bir yapiya gore hazirlandiginin farkinda
olmadigmi gostermektedir. Ogretmenlerin MGGI1c koduna ait ifadelerinden birisine

asagida yer verilmistir.

Bu yeni miifredatin en giizel yanlarindan birisi o, bol bol etkinlik 6rnegi vermis. Yani
cesit bol siz tercih edin hangisini yaparsaniz, zamaniniz varsa hepsini yaparsaniz daha
iyi olur. Eski kitaplarda diyelim miifredat diyemeyecegim ona ¢iinkii onlarda oldugunu
e... cok kisitli, o kadar da degildi belli bash konulardayd: zaten, gazlarla ilgili bir
etkinligi hatirlamiyorum yani mesela ¢ozeltilerle ilgili bir 6rnek vermisti hatirladigim
kadartyla ve yapilmazdi da yani onu da sdyleyeyim (O1).

Kimya 6gretim programinda esas alinan diger bir ilke 0grenci merkezliliktir.
Program Ogrenciyi 6n plana ¢ikarmakta, 6grencinin 0grenme-6gretme siirecine aktif
katilimin gerekli kilmaktadir. Ogrenmenin dgrencilerin ilgi, istek, beceri ve ihtiyaglart
dogrultusunda  diizenlenmesi  gerektigine vurguda bulunulmustur. Tablo 4.1
incelendiginde MGG1d kodundan da anlasilacagi gibi yirmi 6gretmenden sadece yedi
ogretmen bu goriisii vurgulamislardir. Ogretmenlerin yarisindan ¢ogunun MGG1d
kategorisinde belirtilen 6grenci merkezlilik ilkesinden haberdar olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin MGG1d koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Simdi 6nceki programda dgretmen merkezliydi, 6grencinin aktif hale getirilmesi biraz
zordu. Ama bu 6grenci merkezli oldugu igin, 6grenci her an igin kendisine soru
sorulacagini ve siirekli sey aktif halde, ama eski sistem 6gretmen merkezli, 6gretmen
anlatiyor. Ama bu sistem daha iyi ¢iinkii 6grenci anlatiyor, anlatamadig1 yerde
o0gretmen miidahale ediyor ve karsilikli tartisma igersinde konular daha iyi pekistiriliyor
(O11).

Kimya Ogretim programinda Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinda da
birtakim degisiklik ve yenilikler yapilmigtir. Ogrenme-6gretme siirecinde dgretmen
ogrencilere bilgi sunan bir otorite degil, 0grencilerin bilgilerini yapilandirmasina,
hatalarini fark etmesine, onbilgilerini isleyerek rafine etmesine, diger insanlarla ve bilgi
kaynaklar1 ile etkilesime girmesine yardimci olan kisidir. Yani kimya &gretim
programina gore Ogretmen, OZrenme ve Ogretme silirecini ydnlendiren, O6grenme
ortamini diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir. Tablo 4.1
incelendiginde MGG1le kodunda da anlasilacagi gibi yirmi 6gretmenden sadece bir
dgretmen bu goriisii belirtmektedir. Ogretmenin MGG1e koduna ait ifadesi asagida yer

verilmistir.

Yani bu programin en énemli unsuru bu, dgrencinin 6n plana ¢ikarilmasi, dgretmen
yonlendirici tamamlayict bir rol iistleniyor, birincisi bu. Ogretmenin roliiniin biraz daha
basite indirgendigi, bire bir kara tahtayr kullanmamamiz gerektigi, daha degisik
metotlarla neyi nasil gretiriz, anlatmamiz gerektigi konusu bizden isteniyor (04).
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Kimya 6gretim programi, kimya kiiltiirii vermeye ve bilimsel ¢aligmalara agirlik
verilerek hazirlanmistir. Kimya 6gretim programi, yetisen nesillerin biitiin bireylerine
hitap ederek bir yanda hayatin degisik alanlarina dagilacak bireyler i¢in ortak ve en
genel, en gerekli kimya kavram ve ilkelerine agirlik vermekte, bir yandan da daha
sonraki egitim Ogretim siirecinde kimya ile ilgili mesleklere yonelecek bireylere bir
temel teskil etmektedir. Tablo 4.1 incelendiginde Alf kodunda da gorildigii gibi yirmi
ogretmenden sadece alt1 Ogretmen buna vurguda bulunmustur. Ogretmenlerin
yarisindan ¢ogunun MGG1f kodunda belirtilen programin bu 6zelliginden haberdar
olmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin MGGI1f koduna ait ifadelerinden birisine

asagida yer verilmistir.

Yani konudan ziyade biraz daha sey var artik, yani iste hangi bilim adami hangi
calismay1 yapmus, 9. sinifta daha ¢ok genel kiiltiir agirlikli, yani bizim klasik kimyada
isledigimiz seylerden iste bir kimya kanunlar1 var. Kimya kanunlariimn yaninda bir de
¢ozelti ve ¢bziiniirliik var. Cocugun islem anlaminda yapabilecegi seyler bunlar. Iste
baslangicina baktigimiz zaman biraz daha iste Simyadan kimyaya, biraz daha olaymn
gelisimi, tarihsel gelisimi iizerinde duruluyor (O3).

Kimya Ogretim programinda, matematiksel ifadelerin yerine ¢ogunlukla
kavramsal bir yapinin 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir. Program, kimyada kullanilan
kavramlar, kodlar ve kimyasal terimlerin iletisimde kullanilmasin1 gerekli kilmaktadir.
Tablo 4.1 incelendiginde Alg kodunda da goriildiigii gibi yirmi 6gretmenden sadece li¢
ogretmen bunu dile getirmistir. Ogretmenlerin cogunun Alg kodunda belirtilen
programin bu 6zellifinden haberdar olmadigi goriilmektedir. Ogretmenlerin Alg

koduna ait ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Onceki miifredat biraz daha fazla problem agirlikliydi, suan biraz daha anlatim, ifade
edebilme 6zelligine sahiptir yani ... (O7).

Tablo 4.1’in ikinci kismu incelendiginde MGG2a, MGG2b, MGG2c ve MGG2d
olarak kodlanan goriisler belirtilmistir. Ogretmenler kimya &gretim programinda,
MGG2a’da goriildiigii gibi diger konularla ya da iinitelerle baglanti kurulmaya
calisildigin1 ve MGG2b’de ise diger alanlarla, disiplinler arasi bir iliskinin kurulmaya
calisildigini ancak bunun pek de olumlu olmadigini; MGG2c’de de programin esnek bir
yapiya sahip olmadigint ve MGG2d’de ise kimya Ogretim programinda ¢ok fazla bir

degisikligin yapilmamis oldugunu ifade etmislerdir.

Kimya Ogretim programinda diger konu ve iinitelerle sarmal bir iligkinin

kurulmaya calisildigr goriilmektedir. Boylece kimya konular1 yeri ve zamani geldikge
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tekrar edilmekte ve derinlemesine O0grenme saglanmaktadir. Kimya dersinde birinci
smiftaki konular ile ikinci sinifin konusu ayn1 olabilir fakat konunun sunumu biraz daha
detaylandirilarak ve genisletilerek yapilmaktadir. Tablo 4.1 incelendiginde MGG2a
kodunda da goriildiigii gibi yirmi 6gretmenden sadece dort 6gretmen buna vurguda
bulunmustur. Ancak dort 6gretmen de sarmal iliskinin olumlu bir 6zellik olmadigini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢cogunun MGG2a kodunda belirtilen programin bu
ozelliginden haberdar olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin MGG2a koduna ait

ifadelerinden birisine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 7: Daha 6nce sdyledigim gibi konular bir biriyle, sey konuyu anlatmus, bir
konuyu birden fazla yerde anlatnmus. Bir konuyu tam anlat veyahut da temelini anlat,
temelini anlat yani suanda bazen aklimiza sey geliyor da ilkdgretimler deki
timdengelim yontemi geliyor da, bakiyorsun da bununla da pek fazla alakasi da yoktur.

Arastirmaci: Yani bir iligski kurulmaya ¢alisilirken kopukluk mu meydana gelmis?

Ogretmen 7: Kopukluk meydana geliyor, bir bakiyorsunuz ki sey vardir, e... bilesik
formiilleri vermis, biraz anlatmis bagka bir konu anlatmis, bakiyorsun ki diger yerde
tekrar anlatmis yani. Burada acaba diyoruz ki yani bu tiimdengelim yontemini mi
kullanmis, Oyle bir sey yoktur. Ama biz ne yapiyoruz diyoruz ki mesela 6grenci
elektron dagilimini bilecek veyahut da kiiresel simetriyi bilecek ne yapiyoruz birden ona
kadar elementi veriyoruz, bak iste karsilastir bunu yap diyoruz. Ama biz o konuyu
anlatirken bakiyoruz ki 6grencinin o konuyu anlamasi igin bazi bilgileri bilmesi
gerekiyor. Bakiyoruz konuyu vermis, anlatiyoruz 6grenci hig birisini bilmiyor, bir sonra
ki konuda anlatiyor. O zaman bakiyoruz ki bir kopukluk meydana geliyor, biz mecburen
yani ayn1 miifredat: degisik sekilde diizenlemek zorundayiz yani.

Kimya 6gretim programinin, biyoloji, fizik, astronomi ve jeoloji ile birlikte fen
bilimlerinin biitliniinii olusturuldugu kabul edilmektedir. Boylece diger alanlarla
disiplinler aras1 bir iligkinin olmasi gerektigi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Tablo 4.1
incelendiginde MGG2b kodunda da gorildigi gibi yirmi 6gretmenden sadece bes
ogretmen bunu dile getirmistir. Ancak bes 6gretmen de disiplinler arasi bir iligkinin
olumlu bir 6zellik olmadigim ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunun MGG2b
kodunda belirtilen programin bu oOzelliginden haberdar olmadigr goriilmektedir.

Ogretmenlerin MGG2b koduna ait ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Yani bence de yenilikten ziyade yiikii agirlastirilms, bir de farkli konular fizikle alakali
konular1 mesela getirmis koymuslar isin i¢ine. Bu da ne yapiyor 6gretmeni bir nebze de
olsa zorluyor. Yani biz 17 yildir bir kimya anlatiyoruz, getirdigi konularin yani yeni
olarak getirdigi konularin bana goére yani hem 6gretmene yiik hem de 6grenciye yiik.
Getirdigi bir ayricalik oldugunu zannetmiyorum, yeni miifredatin (OG).

Bir kere kimya 6gretmenleri fizik konularini tam bilmedigi i¢in, kimya miifredatinda da
fizik konular1 bayagi oldugu i¢in yani fizik konularini bilmeden kimyay1 yeni miifredata
gore anlatmak ¢ok zor oldugu i¢in o konularda ¢ok sikint1 var. Hatta dyle bir sikint1 ile
karsilast1 ki arkadaglar fizikle ilgili konular1 okuldaki fizik 6gretmenlerinden 6grenmeye
calistilar, onlar da yetersiz kaldilar (09).
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Tablo 4.1 incelendiginde MGG2c kodunda da goriildiigii gibi 6gretmelerin
cogunlugu, yirmi 6gretmenden on yedi 6gretmen, kimya O0gretim programinin, yakin
cevre ile olan iligkisinin g6z Oniine alinarak hazirlanmadigini, genelde bu iliski
kurulacaksa da 6gretmenler 6rnekler vererek saglamaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir.
Bu da ogretmenlerin goriislerine gore programin yeterince esnek bir yapiya sahip
olmadigin1 ortaya cikarmaktadir. Ogretmenlerin MGG2c koduna ait ifadelerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

Onda e... 6yle 6zel yerel bolgesel seyler dikkate alindigini e... sdyleyemeyecegim ama
genel verilmis onlarin i¢inde siz kendi bolgenize uyani se¢gme sansi... Dediginiz mesela
giizel bir sey yani benimde yeni aklima geldi. Degil mi miifredat hazirlanirken 6yle olsa
da bir Marmara bélgesinin degil mi problemi farklidir. iste Erzurum yoresinin veya
Dogu Anadolu'nun farkhdir, kiiltlirii farklidir, etkinligi de ona gdre olur gibisinden
bunlarda dikkate alinsa. En azindan her bolge dikkate alinarak etkinlik sunulsa ben
kendi bolgeme yonelik tercihimi yaparim oda kendi bdlgesine ama genel oldugu
diisiincesindeyim yani belki de bilemiyorum yani géziimden kagmis olabilir onu dyle
sdyleyeyim (O1).

Ogretmen 8: Yani dyle bir esneklii yok ama tabi yani drnekler verilebilir yani belki
aragtirtlip Ornek verilebilir ama normalde yani gordiigim kadartyla Oyle bolge
anlaminda bir esnekligi yok.

Aragtirmaci: Yani tiim iilke bazinda diigiindiigiimiiz zaman her tarafa hitap etmesi
gerekiyor?

Ogretmen 8: Evet zaten yle yani hani bolgeden bolgeye hitap etmiyor zaten, kimya
Oyle bir bilim degil, sonugta. O yiizden dyle bolgesel bir yan: yok.

Tablo 4.1 incelendiginde MGG2d olarak kodlanan “Programda ¢ok fazla bir
degisiklik yok, sadece bazi konular eklenmis ve c¢ikarilmistir” goriisiinden de
anlasilacagr gibi yirmi oOgretmenden {i¢ Ogretmen bu goriisi dile getirmistir.
Ogretmenlerin MGG2d kodunda ait ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Bende aynen yani dyle ¢ok yenilikgi seyler goremiyorum. Biz iiniversitede gordiigiimiiz

kimyanin 10. sinifta mesela konulari sanki de motomot aynisi, aradan yirmi yil gegmis

ama ayni. Ama Onceden anlatmiyorduk onlar1 yani, konular daha artmis, detay daha

fazla yenilik adi altinda ayni konular detaya inmis. Yeni bir kimyadan bir sey
goremedik, var m1 yok (OG).

Eski programdan en biiyilik farki miifredat konularina yeni konularin eklenmis olmast,
birgok e... dalda, 9'da 10'da da 11'de de ve simdi 12'yi bekliyoruz yeni konular eklendi.
Bu yeni konularin haricinde de daha detayli bilgiler verilmis, verilmeye galisilmis.
Kavramlar ¢ok daha agiklayict bir bigimde yoruma dayali sekilde e... materyaller
diizenlenmis, kitap materyalleri diizenlenmis (O19).

Kimya 0&gretim programinda igerik diizenlemesi yapilirken yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak tematik yaklasim benimsenerek hazirlanmistir. Tematik
yaklagimla tinite ve konular hazirlanirken diger derslerle fizik, biyoloji vb. disiplinler
arast bir iliskinin kurulmasi amaglanmaktadir. Ayrica iinite ve konular hazirlanirken

kendi arasinda diger konu ve {initelerle sarmal bir iliski hedeflenmis ve kavramsal
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O6grenme On plana gikarilmistir.

Tablo 4.2

Osretmenlerin Kimya Ogretim Programindaki Unite ve Konulara Iligkin Goriigleri
MGG3  Programdaki konularm yogunlugu. Ogretmen Kodlar f
MGG3a Yogun. O123456789101314151661718.10 17
MGG3b Kismen yogun. Os 1
MGG3c  Yogun degil. Ou 2
MGG4  Programdaki konularin siralanmasi. Ogretmen Kodlar f
MGG4a  Uygun. :0:4,5.9.11,12.17.18 7
MGG4b  Kismen uygun. O6.10 2
MGG4c  Uygun degil. Q1,2.3.7.3.13.14.15,19 9
MGG4d Goriis belirtilmemis. O 2
MGG5  Programdaki konularin 6@renci seviyesine Ogretmen Kodlar f

uygunlugu.

MGG5a  Uygun. Ous5.111219 5
MGG5b  Kismen uygun. O169.18 4
MGG5c¢  Uygun degil. 023.78,1013.14.15.16,6,17 11

(")1,2,3, -Birinci 0gretmen, ikinci 6@retmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekansi
belirtmektedir.

Tablo 4.2 6gretmenlerin, kimya dersi 6gretim programindaki iinite ve konulara
iliskin goriislerini belirtmektedir. Tablo 4.2 incelendiginde MGG3 “Programdaki
konularin yogunlugu”, MGG4 “Programdaki konularin siralanmasi” ve MGG5
“Programdaki konularin 6grenci seviyesine uygunlugu” olmak iizere ii¢ bolimden
olugmaktadir. Tablo 4.2°de de goriildigli gibi O6gretmenler ¢ogunlukla MGG3a
kodunda programdaki konularin yogun oldugunu, MGG4a kodunda da konularin
siralanmasinin uygun olmadigmi ve MGG5c kodunda ise programdaki konularin

Ogrencilerin seviyesine uygun olmadigini1 vurgulamislardir.

Kimya 6gretim programinda yer alan iinite ve konularda 6n goriilen kazanimlar,
bilgi ve kavramlarin yiizeysel ve bir birinden ayrik bir sekilde 6ziimsenmeden hizl bir
sekilde islenmesi yerine az sayida kavram ve bilginin gercek bir §grenmeye imkan
tantyacak sekilde secilmesi onem arz etmektedir. Boylece yapilandirmact yaklasima
uygun olarak bir dersin iglenmesine daha fazla olanak taninmis olacaktir. Tablo 4.2
incelendiginde,  Ogretmenlerin ¢ogunlugu, MGG3a kodunda da belirtildigi gibi
programda yer alan iinite ve konular1 yogun oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

MGG3a koduna yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Cok yogun ve diyorum yani kimyada 6gretmedigimiz, anlatilmayan bilgi kalmamis yani
Petruci'nin genel kimyasi diyorum ya, oldugu gibi miifredat orada... Yani onu 6grenciye
hepsini degil mi, biitiin bilgileri 6grenciye nasil verecegim. Bu bir tartigma konusu (O1).

Ama dedigim gibi yogunluk ¢ok fazla, yogunluk artmis yani. Yogunluk artinca da daha
once de anlatmadigimiz bazi konular eklenmis, dolayisiyla da zaten yogun, bu bizim
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icin daha bir zor, zaman kisitland1 yogunluk artt1, zor yani (O18).

Kimya ogretim programi hazirlanirken Onceki programlardan farkli olarak
konularin ve iinitelerin siralanmasinda degisiklige gidilmistir. Onceki programlarda
igerik diizenlemesi yapilirken dogrusal yaklasim 6n planda iken simdiki kimya 6gretim
programlarinda ise TUnite ve konular arasi iliskiyi saglayan sarmal yaklasim
benimsenmistir. Ayrica diger derslerle fizik, biyoloji vb. disiplinler arasi bir iliski
kurulmaya ¢alisilmistir. Tablo 4.2 incelendiginde, 6gretmenlerin yariya yakini, MGG4c
kodunda da goriildiigi gibi programdaki iinite ve konularin siralanmasinin uygun
olmadigin1 sdylemislerdir. Ogretmenlerin MGG4c koduna yénelik ifadelerinden birine

asagida yer verilmistir.

Ogretmen 2: Konular arasinda uyumsuzluk var. Mesela iste bir konu vermis, ondan
sonra {i¢ bes konu sonra tekrar ayni konuya donmiis. Dolayisiyla yani kopukluk oluyor.
Ornekleri giizel vesaire vesaire iste akilda kalici seyler var ama bdyle bir sey yani
e...akigkanlik yok, konular bagimsiz bir birinden, sanki konudan konuya atlamus.

Arastirmact: Yani paralellik saglamaya ¢alisirken kopukluk e. . .

Ogretmen 2: Aynen evet paralellik saglamaya calisirken kopukluk.

Ulkemizde kimya &gretim programmin uygulandigi cesitli okul tiirleri vardur.
Bu bakimdan kimya 6gretim programlarinin da bu okul tiirlerine ve 6grenci seviyesine
paralel olmas1 gerekmektedir. Tablo 4.2 incelendiginde 6gretmenlerin yarisindan fazlasi
MGG5c kodundan da anlagilacagi gibi kimya 6gretim programinin grenci Seviyesine
uygun olmadigim dile getirmislerdir. Ogretmenlerin MGG5¢ koduna y&nelik

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Simdi 6grenci seviyesine uygunlugu dedigim gibi tek tip program oldugu i¢in mesela
okuluna gore, bu okulda belki de biitiin konular 6grencilerin seviyesinin {izerinde ama
miifredat bunu mu amagliyor, iizerinde olmayr mi amagliyor, hayir, 6yle bir kast1 da
yok. Bir baska okula gore de 6grenci seviyesinin belki altinda, bir Fatih fen lisesi
veyahut ta Ankara'da ¢ok gelismis bir lise, ona bakarsan, o zaman da onun altinda
kaliyor (O15).

Ogretmenlerin ve ogrencilerin bilgiye ulasmada ilk basvurduklar1 arag
kitaplardir. Bu bakimdan Ogretim araclar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan ders
kitaplarinin uygun nitelikte olmasi1 gerekmektedir. Ders kitaplarinin da gelistirilen

Ogretim programlarina ve hedef 6grenci kitlesine hitap etmesi 6nem tagimaktadir.
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Tablo 4.3

Osretmenlerin Kimya Programina Yonelik Hazirlanan Ders Kitaplarima Yénelik

Goriisleri
MGG6  Ders kitaplari ile kimya dersi 6gretim
programlarinin birbiri ile uyumu nasil? Ogretmen Kodlar f
MGG6a  Uyumlu. 024575891011,1415.17,18 12
MGG6b  Kismen uyumlu. 0O, 1
MGG6¢c  Uyumlu degil. Os 1
MGG6d  Programla ilgilenmemekte./takip 0313 2
edilmemektedir.
MGG7  Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine
uygunlugu nasil? Ogretmen Kodlar f
MGG7a  Uygun. On 1
MGG7b  Kismen uygun. 01201017 5
MGG7c  Uygun degil. O356781415.16G 9
MGGS8  Ders kitaplarindaki etkinliklerin Ogretmen Kodlar f
yapilabilirliginin durumu nedir?
MGG8a Yapllablhr 01’2_5.73.11.14 7
MGG8b  Kismen yapilabilir. - -
MGG8c  Yapilamaz. Oy7 1
MGG8d  Ders kitabr takip o 2
edilmemekte/ilgilenilmemektedir. 313
MGG9  Kitaptaki gorsel 6gelerin durumu nasildir? Ogretmen Kodlar: f
MGG9a Yeterli. 02.7_3.9_10.12.15’17 8
MGG9b  Kismen yeterli. O156.11.14. 5
MGG9c Yeterli degll 04,16,19 3
MGG9d  Kitabi kullanmiyor, ilgilenmiyor. 0313 2
MGG10 Farkh kaynak kitap kullamimina y6nelik Ogretmen Kodlar f
goriisler nelerdir?
MGG10a Farkli kaynak kitaplar kullanilmaktadir. (")1,2,3,45,6,8,g,10,11,12,13,14,1516'6,17,18,19 19
MGG10b Farkli kaynak kitaplar kullanilmamaktadir. o 1
MGG10c Yardimei kaynak kitaplar programla uyumlu 0471 1
degil.
MGG11 Ders kitaplarina yonelik diger goriisler Ogretmen Kodlar f
nelerdir?
MGG1la Ders kitaplarinda soru/problem ¢éziimii ve (")4,9'12'@,17,18,19 7
alistirma sorular1 yeterli degil.
MGG11b Ders kitaplarinda az da olsa hatalar ve kavram Oy 1
yanilgilart bulunmaktadir.
MGG11c Ders kitaplarinin dili agir bir sekilde O 1
hazirlanmastir.
MGG11d Ders kitaplarinda yeteri kadar etkinlikler yok. 06,10 2
MGG11le Ders kitaplarindaki etkinlikler faydali degil. Ou 1
MGG11f Ders kitaplarini takip etmemektedir. 0313 1

0,25 -Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 4.3 Ogretmenlerin, kimya ders kitaplarna yonelik goriislerini
belirtmektedir. Tablo 4.3’deki bulgular MGG6 “Ders kitaplari ile kimya dersi 6gretim
programlariin birbiri ile uyumu nasi1?”, MGG7 “Ders kitaplarinin 6grenci seviyesine
uygunlugu nasil?”’, MGG8 “Ders kitaplarindaki etkinliklerin yapilabilirliginin durumu
nedir?”, MGG9 “Kitaptaki gorsel 6gelerin durumu nasildir?”, MGG10 “Farkli kaynak

kitap kullanimina yonelik goriisler nelerdir?” ve MGG11 “Ders kitaplarina yonelik
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diger goriisler nelerdir?” olmak iizere alt1 kategori altinda ele alinmistir.

Ders kitaplar1 mevcut §gretim programina uygun olmali ve onun paralelinde
hazirlanmalidir. Tablo 4.3 incelendiginde yirmi 6gretmenle yapilan gériismelerden on
iki 6gretmen MGG6a kodundan da anlasilacagi iizere kimya 6gretim programlar ile
ders kitaplarinmn bir biriyle uyumlu oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenlerin MGG6a
koduna yonelik goriislerinden birine agsagida yer verilmistir.

Tam paralel, miifredatla ders kitabi, suanda tek tip oldugu i¢in zaten paralel olmak

zorunda. Alternatif bir sey birakilmamis ki. Simdi diyelim ki milli egitim bakanliginin

yayinlamis oldugu ders kitabt var. Cogu zaman o kitabin tamami miifredatin tamami,

birebir esleme yapiyorsunuz. Bir bagka kurum, bir baska sey yapmis olsa, dersiniz ki ya

bu alinmanus bu verilmemis, tek tip baska sey yok. Onceden vardi, mesela dnceden

farkli kurumlar ders kitab1 olarak kaynak kullanilirdi. O acaba diyelim ki A sirketi,

firmasi, B sirketi firmast bir kitap hazirlamamis ama miifredatla ne derece uyusuyor

diye biz karsilastirirdik, onu. Simdi Oyle bir endisemiz yok, kalkti, 2007'den sonra,

kitabi al, alsana mifredat. Kimya kitabini, 9. simf kitabim koyuyorsunuz, bana sorsaniz
ki miifredat: getirin, iste miifredat, bu kadar (O15).

Ders kitaplar1 hazirlanirken hedef alinan 6grenci kitlesine uygun olmali ve
Ogrencilerin seviyesi g6z Oniinde bulundurulmalhidir.  Tablo 4.3 incelendiginde
Ogretmenlerin yartya yakini, MGG7¢ kodundan da anlagilacagi gibi ders kitaplarinin
ogrencilerin seviyesine uygun olmadig goriisiinii sdylemislerdir.  Ogretmenlerin

MGG7c koduna yonelik goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

Ders kitaplar1 ile program birbirine paralel yani suanda bir paralelsizlik yok. Yani 6yle
goriililyor ama dedigim gibi bilgi olarak uyumlu degil. Bilgi ¢ok detaya inilmis,
dgrencilerin seviyesinde degil, dgrencilerin kesinlikle seviyesinde degil (014).

Kimya 6gretim programi etkinlik temelli olarak hazirlanmistir. Bu yiizden
hazirlanan ders kitaplarindaki etkinlikler ve bu etkinliklerin 6grenme-68retme
ortaminda yapilabilirligi ve uygulanabilirligi 6nem tasimaktadir. Tablo 4.3’den de
anlasilacagi gibi yedi 6gretmen, MGG8a kodunda da belirtildigi gibi ders kitaplarindaki
etkinliklerin uygulanabilir oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin MGG8a koduna

yonelik goriislerinden birine agagida yer verilmistir.

Ogretmen 7: Kitapta dgrencilerin yapacag etkinlikler vardir, her kitapta e... bazi1 evde
yapabilecekleri etkinlikler, okulda yapacag: etkinlikler, grup halinde etkinliklere yer
verilmistir yani.

Aragtirmaci: Bunlar dgrencilerin seviyesine uygun mu, 6grenciler bunlar1 yapabilir mi?

Ogretmen 7: Uygundur. Ciinkii e... bazilarimin yapilmasi igin malzeme okulda
laboratuarda vardir, bazilari i¢in de evde var yani, bir etkinlik sey vardir, elektriklenme
ile ayirmay1 yani malzeme, bir tane kalemini alir eve biraz pul biber, tuzun igerisine
atar, kumas parcgasina siirer bakar ki kaldirir, bu tiirden etkinlikler var.
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Ders kitaplarinda bulunmasi gereken 6nemli unsurlardan biri de bilgilerin ve
etkinliklerin gorsel olarak desteklenmesidir. Tablo 4.3’den de goriildigi gibi sekiz
ogretmen, MGGY9a kodunda ders kitaplarin gorsel Ogelere yeterli derecede yer
verildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin MGG9a koduna yénelik gériislerinden

birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen O9: Kitapta iste bol miktarda iste sekilli, etkinlik olmasi giizel hane kitaplar
artik sekilli, renkli bunlar &grencinin ilgisini ¢ekiyor, gorsel &gelere yeterince yer
verilmis.

Arastirmact: Bunlar 6rencinin ilgisini...

Ogretmen 9: {lgisini cekiyor.

Tablo 4.3 incelendiginde &gretmenlerin ¢ogunlugu, MGG10a kodundan da
anlasilacagi gibi kimya derslerini islerken farkli kaynaklardan da yararlandiklarini

soylemislerdir. Ogretmenlerin MGG10a koduna yonelik goriislerinden birine asagida

yer verilmistir.

Ogretmen 9: Test kitaplarini kullantyoruz. Yani konu takibi olarak milli egitimin
kaynagini, soru ¢6ziimii olarak da Ogrencilerin zaten farkli kaynaklari oluyor, sizin
farkli kaynaklariniz oluyor. Yani bir dgrencinin bizde 6grencinin her kaynaktan var
yani.

Arastirmaci: Neden 6grenciler o tiir kitaplara, kaynak kitaplara ilgi duyuyor mesela?

Ogretmen 9: Onlar soru e... soru bankast.

Tablo 4.3°de de MGG11 kategorisinde 6gretmenlerin ders kitaplarina yonelik
sOylemis olduklar1 diger ifadelere yer verilmistir. MGG11a kodundan da anlagilacag:
ogretmenler ¢ogunlukla ders kitaplarinda soru ¢oziimiine veya problem ¢6ziimiine
yonelik alistirma sorularmin yeterli olmadigim dile getirmislerdir. Ogretmenlerin

MGG1 1a koduna yonelik goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

Ders kitaplar1 yeterli, e... ger¢ekten yeterli. Yani ders kitaplart s0yle konu olarak yeterli
ama kesinlikle bir 6rnek soru bakimindan yetersiz, ekstra bir test kitab1 veya benzer bir
kitap almamiz gerekiyor, onun kagar1 yok. Ciinkii 6rnek sayisi ¢ok az, ancak konu
olarak yeterli (O17).

4.1.2. Ikinci Asama: Ogretmenlerin kimya 6gretim programinda yer alan

yapilandirmacihiga dayah 6gelere yonelik algilari nelerdir?

Bu bolimde Ogretmenlerin, kimya Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaciliga dayali dgelere yonelik algilar1 yapilan goriismelerle belirlenmeye
calisilmigtir. Program, yapilandirmaci 6grenme kurami benimsenerek gelistirilmistir.

Kimya ogretim programinda yer alan yapilandirmacilia dayali 6gelerin etkili bir
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sekilde uygulanabilmesi icin ilk kosul &gretmenlerin bu 6geleri dogru bir sekilde
algilanmasina baglidir. 19 6gretmen ile birebir ve dort 6gretmen ile 1 odak grup
goriismesi yapilarak toplam yirmi goriisme gergeklestirilmistir. Ses kayit cihazi
yardimiyla toplanan verilerin daha sonra yaziya dokiimii yapilarak igerik analizi
yapilmigtir. Analiz sonuglari tablolar seklinde sunulmustur. Verilerin analizinde,
yapilandirmacit yaklagim diizeyinde algilama (YYDA), kismen algilama (KA),
algilamamis (A) ve bilgisi yok (BY) gibi kodlar olusturulmustur. igerik analiziyle MA1,
MAZ2, MA3 vb. seklinde kategoriler ve her kategoriye ait MAla, MA2a, MA2b vb.
seklinde de kodlar belirlenmistir. MA (Miilakat Algi), miilakatlarla 6gretmenlerin
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gelere yonelik algilarmi temsil etmektedir. Her bir
kod, hangi 6gretmenler tarafindan ifade edildigi O;, O, vb. seklinde gosterilmistir. Her
kodun kag 6gretmen tarafindan ifade edildigi ise frekans (f) ile gosterilmistir. YYDA,
KA, A ve BY kodlarindaki 6gretmen sayist fr (toplam frekans) ile gosterilmistir.
Tablolar, yukaridan asagiya dogru YYDA, KA, A ve BY kodlarindaki 6gretmen sayisi
fr (toplam frekans) ve soldan saga dogru ise MAla, MA2a, MA2b vb. her bir koddaki
goriisii destekleyen Ogretmenlerin ifadelerinin sayisi frekans (f) olmak tizere iki

boyuttan olusturulmustur.

Kimya o6gretim programinin en onemli dayanaklarindan birisi yapilandirmaci
ogrenme kurami oldugu savunulmaktadir. Uzun yillar, bilginin hi¢ bir degisiklige
ugramadan Ogreten tarafindan direkt 0grenenin zihnine aktarildigi goriisii hakimdi.
Gilinlimiizde ise artik bilginin yorumlandigi, analiz edildigi, Ogretimin degil de
O0grenmenin nasil gerceklestigi iizerine odaklanilmaktadir. Yapilandirmacilik da bilginin
nasil olustugu ve bireyin nasil 6grendigi ile ilgili bir 6grenme kurami ya da yaklasimi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin yeni kazandigi bilgileri eski bilgileri ile
karsilagtirarak zihninde yeniden yapilandirmas: ve bdylece etrafindaki diinyay1
anlamlandirmas1  6n plana c¢ikmaktadir. Ogrenme teorileri arasinda yer alan
yapilandirmacilik bilginin yorumlanabilen ve olusturulabilen bir yapisi oldugunu
savunurken Ogrenmenin, eski bilgi 1s18inda yeni bilginin yeniden yapilandirilmasi

oldugunu savunmaktadir.
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Tablo 4.4.
Kimya Ogretmenlerinin Yapilandirmact Ogrenme Kurami Hakkindaki Algilamalar:.
Yapilandirmaci 6grenme
MA1 kuram ne demektir? YYDA KA A/BY f
MAla Ogrencinin merkezde ve aktif - 0112_ 03,4,5.6.7.8.9.10.11.14.6,18 14
oldugu, 6gretmenin ise rehber
oldugu bir siirectir.
MA1b  Ogrencilerin, kimya konu ve - 0 1
kavramlariyla ilgili olay ve
olgulari kendi ifadeleri ile
yorumlamasidir.
MAlc  Ogretimde 6grencilerin hazir - 03 1
bulunusluk diizeylerinin g6z
oniinde bulundurulmasidir.

MA1d  Bilginin kaliciliginin - 0, 1
saglanmasidir.

MAle  Ogrencilere kimyay: dgretmek - 0, 1
ve sevdirmektir.

MA1f Tam 6grenmenin gerceklesmesi - Os 1
demektir.

MAlg  Yaparak
yasayarak/uygulamali/giinliik - O 0519 3
yasamla baglantili 6grenmeyi
gerekli kilmaktadir.

MALlh Kimya konu, kavram ve - O1517 - 2

bilgilerinin 6nceki bilgiler
lizerine insa edilmesidir.

MAL1 Bilgisi veya fikri yok. - Ou315 2
Toplam frekans: (f): - 4 16
Ogret. Ogret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamams, BY: Bilgisi yok, O: .3 :Birinci
ogretmen, ikinci 6gretmen, iigiincii 6gretmen, G: Odak grup goriisme, f: Frekans ve fr: Toplam 6gretmen sayisim
belirtmektedir.

Tablo 4.4 6gretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kurami hakkindaki algilarini
belirtmektedir. Tablo 4.4’de MAla kodundan da goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢ogu,
yapilandirmaci 6grenme kuramini, 6grencinin merkezde ve aktif oldugu, 6gretmenin ise
rehber oldugu bir siire¢ olarak algiladiklarini ve MAlg kodunda ise yapilandirmaci
O0grenme kuraminin, yaparak yasayarak/uygulamali/giinlik yasamla baglantili
ogrenmeyi gerekli kildigini ifade etmislerdir. Tablo 4.4 incelendiginde bes 6gretmenin
yapilandirmact 6grenme kuramini kismen algiladiklari, on bes Ogretmenin de
algilamamis ya da bilgisinin olmadigi goriilmektedir. Tablo 4.4’de agik¢a gorildiigii
gibi higbir 6gretmenin, yapilandirmaci 6grenme kurami hakkinda yeterli diizeyde bir

algiya sahip olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.4 incelendiginde MAla kodunda da gorildiigii gibi 6gretmelerin
cogunlugu, yirmi 6gretmenden on dort dgretmen, yapilandirmaci 6grenme kuramini,

ogrencinin merkezde ve aktif oldugu, 6gretmenin ise rehber oldugu bir siire¢ olarak
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ifade etmistir. Bu koddaki goriisii dile getiren 6gretmenlerden ikisi kismen bir algiya,
geriye kalan on iki dgretmen ise algilamamis olarak kodlanmustir. Iki 6gretmen MAla
kodunda belirtilen goriise ek olarak yapilandirmaci kuram ile ilgili diger kodlarda
belirtilen gortislere de vurguda bulunmuslardir. Ancak MAla kodundaki gorisii
sOyleyip algilamamis kodu altina alinan on iki 6gretmen ise sadece programin “aktiflik
ilkesi” ne vurguda bulunmustur. Bu da ¢ogu Ogretmenin programin bir baska 6zelligi
olan, “aktiflik ilkesi’ni yapilandirmaci &grenme kurami olarak algilamis oldugunu

gostermekte ve bu kuramdan haberdar olmadiklar1 sonucunu ¢ikarmaktadir.

Yapilandirmact yaklasimda ogrenme kavrami  On plana ¢ikmaktadir.
Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Bu da yapilandirmacilikta
bilginin depolanmasi, ezberlenmesi ya da biriktirilmesinin degil, bireyin bilgiyi etkin bir
sekilde yorumlamasi, analiz etmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Goriisiilen dgretmenlerden
sadece iki 6gretmen kismen bunu vurgulamakta ve MAla kodunda belirtilen goriisii dile
getirmiglerdir. Kismen algilamis olan 6gretmenlerin MAla koduna ait ifadelerinden

birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 12: Bence yapilandirici dgretim programi tamamen dgretmen merkezli bir
egitimden ¢ikip, 6gretmeni bir arag olarak degil de 6gretmeni bir yonlendirici olarak
gosteren, dgretmen sadece 0grencinin bilgiye erigme siirecinde ki ulagmasini saglayan
yardimct olarak gosteren kisi olarak gosteren bir programdir. Tamamen &grencinin
kendi ¢abalartyla kendi istek, kendi arzusuyla, ¢abalayip ¢alismasi ve ¢evresindeki tiim
imkanlari, aile imkanlari, ¢evre imkanlarmi, 6gretmen imkanlarini okul imkanlarimi
kullanarak bilgiye ulagma siirecidir bence yapilandirici egitim kurami.

Aragtirmaci: Hocam yapilandirmaci yaklasimda sizce 6grenmenin nasil gergeklesmesi
saglaniliyor, yapilandirmaci yaklasimda 6grenme nasil olmali?

Ogretmen 12: “Ogrenme yaparak yasayarak olmasi lazim. Yapilandirici egitimde cocuk
oncelikle dogruya kendisi ulagsmasi gerekir, dogruya kendisi kendi aragtirmalari
sonucunda ulasmasi gerekir. Biz sadece 6gretmenler olarak, okul olarak, ¢evre olarak
dogrunun nerede oldugunu gosterip dogruya ulagsmasinda ki yollart gosterip 6grencinin
dogruyu ulagmasii saglamamiz lazim. Tamamen 6grenmeyi bir siire¢ haline getirip
hatta bir yasant1 haline getirmemiz lazim. Ogrenci sadece sinifta degil, sadece kitaptan
degil, cevresindeki her seye baktiginda gece giindiiz, yatarken, yemek yerken, otururken
kalkarken 6grenmeyi 6grenmesi lazim, gereklidir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, yirmi dgretmenden on ikisi, yapilandirmaci 6grenme
kuramini algilamamis olup MAla kodunda belirtilen “Ogrencinin merkezde ve aktif
oldugu, 6gretmenin ise rehber oldugu bir siiregtir.”  goriisiinii sOylemislerdir. Bu kod
altindaki Ogretmenler kimya Ogretim programinin bir bagka ozelligi olan “aktiflik
ilkesi”ni vurgulamiglardir. Algilamamis olan &gretmenlerin MAla koduna ait

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.
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Iste dedigim gibi ben buradan sadece 6grenciyi de isin igine katmay1 anltyorum, yani
ogrencide katilmali sadece dgretmen dersi somut bir sekilde verip iste ¢ikmamali. Bu
yapilandirmaci sisteminde zannedersem 6grenciyi diisiinmeye sevk etme, derse katma
hane siz sadece orada yonetici pozisyonunda olacaksiniz yani ben dyle anliyorum,
diyebilirim (O8).

Yapilandirmacilikta, bilginin alinmasi, depolanmasi, biriktirilip ezberlenmesi
degil, analiz edilmesi 6nemlidir. Bu bakimdan bilgi ya da anlamlar bireyden bagimsiz
degildir, aksine birey tarafindan zihninde bizzat yapilandirilir ve bdylece etrafindaki
diinyayr anlamlandirir. Yirmi 6gretmenden sadece bir 6gretmen kismen de olsa bunu
soylemektedir. MA1b kodunda belirtilen “Ogrencilerin kimya konu ve kavramlarla
ilgili olay ve olgular1 kendi ifadeleri ile yorumlamasidir” goriisii sadece bir 6gretmen

belirtmisleridir. Ogretmenin MA1b koduna ait ifadesi asagida yer verilmistir.

Aksamdan kesinlikle bir sefer hazirlikli olunmasi1 gerekmektedir. Hazirlik yapmadan bu
igin Ustesinden gelecegini ben inanmiyorum yani. Ama giizel yani o iste ¢ocuklara e...
tartisma firsatt veriyorsunuz degil mi? Beyin firtinast ile bir seyi siz ipucu vererek
¢ocugun onu bulmasinit kendi degerlendirmesini, kendi ifadeleri ile olay1 yorumlamasi,
smif ortaminda tartisip biz bulduk bunu biz yaptik gibisinden kendine bir 6z giiven
kazanmasi en sevdigim yanlarindan birisi (O1).

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir
zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu ve kavramla ilintili hazir zihin yapilarini
harekete gecirdigi, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle segip
o0grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin
yeniden yapilandirdigini vurgular. Yani bireyin onceden sahip oldugu bilgiler de
ogrenme de Onemli bir yere sahiptir. Ancak bir 6gretmen yapilandirmaciligi, MAlc
kodunda belirtilen “Ogretimde 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin goéz oniinde
bulundurulmasidir.” seklinde ifade etmisleridir. Bu da bu 6gretmenin yapilandirmaci
ogrenme kuramini algilamamis oldugunu géstermektedir. Ogretmenin MALc koduna ait

ifadesine asagida yer verilmistir.

Simdi eger yapilandirmaci egitimden bahsediliyorsa, birisinin sunu ¢ok iyi bilmesi
lazim: bir ¢ocugun back graundunun (ge¢misinin) ¢ok iyi olmasi lazim, yani hazir
bulunusluk diizeyi iyi ise ¢ocugun, yapilandirici egitimde cocuk bir seyler kendisi
bulabilir. Yani materyalleri 68renciye sunarsin, 6grenci o materyaller iizerinden kendisi
e... yani dgretmen yani sadece orada ne olacak rehber olacak (O3).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda bilginin ezberlenmesi, depolanmasi ya da
aktarilmasindan ziyade yorumlanmasi ve analiz edilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bir
ogretmen ise MALd kodunda da goriildiigii gibi yapilandirmaciligr bilginin kaliciliginin
saglanmasi olarak sdylemekte ve bu kurami algilamamis oldugunu gostermektedir.

Ogretmenin MA1d koduna ait ifadesine asagida yer verilmistir.
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Yani yapilandirmact dedigimiz iste dgrenciye, dgrencinin aklinda daha fazla kalmasi
yani igte mesela kimyay1 6greniyor, 6grenci ii¢ bes saat sonra unutabilir. Ama ben
mesela ne diyorum, anlattigim zamanda iste sende derslerime girdin mesela diyorum ki
anneniz veya babanizin yaptig1 isler de kimya var, diyorum. Bunlar, belki bilmiyorlar
belki isimlerini ama kimya var diyorum, ¢ocuklarin aklinda kalmasi agisindan yani iste
mesela anlatirim ben her tiirlii seyini veririm, 6rnegini ¢ézerim ama cocuk bir sene
sonra bunu unutur, kimya dyledir yani bir sene sonra gérmedi mi unutur (O2).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda, dgretimden ziyade O0grenmenin iizerinde
odaklanilmaktadir. Ayrica 6grencilerde konuyla ilgili merak duygusunun olusturulmasi
ve Ogrencilerin derse olan ilgisinin canli tutulmasi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Bir
dgretmen yapilandirmaciligi, MAZle kodunda belirtilen “Ogrencilere kimyay1 6gretmek
ve sevdirmektir” goriislinii ifade etmistir. Bu da bu 6gretmenin yapilandirmaci 6grenme
kuramini algilamamis oldugunu gostermektedir. Ogretmenin MAZLe koduna ait ifadesine

asagida yer verilmistir.

Valla, yani, yapilandirmacidan kasit olarak anladigim kadariyla yani bizim dgrencilerin
eksiklerini tamamlama, bunu yaparken de ya bizim gorevimiz &gretmek, bizim asil
misyonumuz ben kimyay1 dgrenciye nasil dgretirim, nasil sevdiririm, benim bunu bir
defa saglamam lazim Bir kere Ogrenci basta Ogretmeni sevecek, eger Ogretmeni
sevmiyorsa, iticiyse, sen en iyi kimyaci ol, en iyi 6gretmen ol, o sinifta sen randiman
alamazsin, amag verim almaksa dnce bir defa 6gretmen kendini sevdirecek (O4).

Bir 6gretmen ise yapilandirmacigi MALf kodunda da gorildiigii gibi tam
O0grenmenin gergeklestirilmesi olarak ifade etmistir. Bu da bu Ogretmenin
yapilandirmact 8grenme kuramini algilamamis oldugunu gostermektedir. Ogretmenin

MALf koduna ait ifadesine asagida yer verilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami, e... konulart her halde boyle tam 6gretmek isteniyor
yani, tam ogrenecek, tam Ogrenme olmadan iste bir sonraki konuya gecilmesi
diistiniilmiiyor, yapilandirmaci 6grenmede (O6).

Yapilandirmaci 6grenmede gercek yasam gorevleri ya da problemleri 6n plana
cikmakta, gercek hayattan olay ve drnekler agirlik tasimaktadir. Yirmi 6gretmenden {i¢
ogretmen MALg kodunda belirtilen “Yaparak-yasayarak, uygulamali/giinlik yasamla
baglantili O6grenmeyi gerekli kilmaktadir” goriisiinii sOylemistir. Ancak bu ¢
O0gretmenden biri kismen algiya sahipken ve yapilandirmaci 6grenme kurami hakkinda
diger kodlarda belirtilen goriisleri de vurgulamistir. Diger iki 6gretmen ise algilamamis
olup uygulamali yasamla iligkili bir 6gretimin yapilandirmaci yaklasim oldugunu
sOylemislerdir. Kismen algiya sahip olan &gretmenin MALlg koduna ait ifadesine

asagida yer verilmistir.

Bence yapilandirici 6gretim programi tamamen 6gretmen merkezli bir egitimden ¢ikip,
Ogretmeni bir ara¢ olarak degil de 6gretmeni bir yonlendirici olarak gosteren, 6gretmen
sadece Ogrencinin bilgiye erisme siirecinde ki ulagmasini saglayan yardimci olarak
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gosteren kisi olarak gdsteren bir programdir. Tamamen 6grencinin kendi cabalariyla
kendi istek, kendi arzusuyla, cabalayip calismasi ve ¢evresindeki tiim imkanlari, aile
imkanlari, ¢cevre imkanlarini, 6gretmen imkanlarini okul imkanlarimi kullanarak bilgiye
ulasma siirecidir bence yapilandirici egitim kurami. Ogrenme yaparak yasayarak olmasi
lazim. Yapilandirict egitimde ise ¢ocuk oncelikle dogruya kendisi ulagsmasi gerekir,
dogruya kendisi kendi arastirmalar1 sonucunda ulagsmasi gerekir. Biz sadece
ogretmenler olarak, okul olarak, ¢evre olarak dogrunun nerede oldugunu gosterip
dogruya ulagmasinda ki yollar1 gosterip 6grencinin dogruyu ulagsmasini saglamamiz
lazim. Tamamen 6grenmeyi bir siire¢ haline getirip hatta bir yasant1 haline getirmemiz
lazim. Ogrenci sadece smmfta degil, sadece kitaptan degil, ¢evresindeki her seye
baktiginda gece giindiiz, yatarken, yemek yerken, otururken kalkarken ogrenmeyi
dgrenmesi lazim, gereklidir (012).

Yapilandirmaci yaklagimi algilayamamis olan iki dgretmenin A3g koduna ait

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Simdi isin agik¢asi ben aldigim egitimde yapilandirmaci egitim kuramina gore
egitilmedim. Bu egitiminde ne demek oldugunu bilmeden bir seyler yapmaya g¢alistim,
kendi dgretmenlik hayatimda, tecriibelerime dayanarak yapmaya calistim isin acikgast.
Bunun yapilandirmacilik egitimi adi altinda verilmeye baglandigini ya da teorige
dokiildiigiinii daha yeni yeni goézlemliyorum. Simdi yapilandirmacilik olarak sorarsaniz
bana, yapilandirmacilik nedir diye sorarsaniz, bence ¢ocugun elleyerek, koklayarak,
dokunarak, yasayarak e... projeksiyon cihazindan gorerek, li¢ boyutlu diizlemde
gorerek, iki boyutlu sistemi iste gorsellestirerek 6grendiklerini zihninde birlestirmesi
anlamia geliyor (O19).

Yapilandirmact 6grenme kurami, bilginin her 6grenen tarafindan bireysel olarak
yapilandirildigi, 6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadigi ve 6grenmede
bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve 6grenme ortaminin son derece énemli
oldugunu vurgulamaktadir. Birey, yeni kazandigr bilgileri eski bilgileri ile
karsilagtirarak  zihninde yeniden yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyay:
anlamlandirir. Yirmi 6gretmenden ikisi MA1h kodunda belirtilen “Kimya konu, kavram
ve bilgilerinin 6nceki bilgiler lizerine insa edilmesidir” goriislinii dile getirmislerdir. Bu
da bu iki Ogretmenin kismen de olsa yapilandirmaciligi algilamis oldugunu

gdstermektedir. Ogretmenlerin MALh koduna ait ifadelerine asagida yer verilmistir.

Yani bilgiler bir dnce ki bilginin {izerine kurulur, mutlaka bu boyle olmali. Yani temeli
atmadan besinci kat1 atarsaniz havada kalir, hatta atamazsiniz. Oyle siz yaptigimzi
diistiniirsiiniiz, ders anlattiginiz1 diigiiniirsiiniiz, sonunda bir sey kalmaz. Yapilandirmact
yaklagim olmasi gereken, bu iyi yani ¢ocugun birikimlerini gdz 6niinde bulundurarak
bir seyler vermek 6nemli ve bunun faydali oldugunu diisliniiyorum yani, mutlaka dyle
(016).

Yapilandirict 6grenme benim goriisiime gore yani anladigim kadariyla sdyle 6rnek
vereyim, yavas yavag cocuga 9. smiftan baglayarak bazi kavramlar verilmeye
baglaniyor. Ama o kavramlarin {istii kapali olarak veriliyor, agilmadan veriliyor, zamani
geldiginde eskiden 6grendigi kavramlarla o 6grenecegi kavramlari aciyor ve kendi
kendine onu kesfetmesi saglaniyor (O17).

Yirmi 6gretmenden iki Ogretmen ise yapilandirmaci 6grenme kuraminin ne

anlama geldigini bilmediklerini MA11 kodunda da goriildiigii gibi ifade etmisleridir.
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Ogretmenlerin MA11 koduna ait ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 13: Yalniz yapilandirmacidan kasit nedir?

Aragtirmaci: Ben de hocam size soracaktim, sizce yapilandirmaci 6grenme kurami ne
demek istiyor hocam, 6grenme nasil olmasi gerekiyor hocam?

Ogretmen 13: Yapilandirmaciyr ben ilk defa sizden duyuyorum. Yapilandirmaci neyi
kastediyor ki bilmiyorum, anlamadim. Yapilandirmact ne ki, neyi yapilandirtyor.

Aragtirmaci: Mesela diger bir ismi olugturmaci?

Ogretmen 13: Ne anlama geliyor yani, ne demek yani olusturmaci, neyi olusturuyor.
Zaten kimya olugmus, yeni bir kimya kavrami m1 olusturacak.

Arastirmact: Hocam o6grenmede diyor, d6grenmenin nasil olmasi gerektigi diyor ki
olusturmaci, yapilandirmaciya gore olmasi gerekiyor, sizin fikirleriniz neler?

Ogretmen 13: Ben o olusturmacilik, yani anlatilan konularin kendisi tarafindan yapilip
ortaya konulmasi m1 demek.

Arastirmaci: Sizin fikirleriniz neler?

Ogretmen 13: Mesela diyelim ki, atomun yapisi hakkinda bilgi verirken, gazlari
anlatirken, enerjiyi anlatirken onlar1 kendi deneyleriyle yapip yasamak mudir,
bilmiyorum o yapilandirmaci ne demek, orayi ben tam anlayamadim, bu tam pedagog
isi.

Yapilandirmact 6grenme ortamlarinda, 6gretmeden ¢ok Ogrenme ortamlarinin
tasarlanmasina odaklanilmakta ve 0grenme yasantilarinin diizenlenmesine daha fazla
onem verilmektedir. Yapilandirmact Ogrenme ortaminin temel O6gesi Ogrenendir.
Ogrenenle demokratik bir sinif ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmasikligini
cozecek yasam boyu kullanabilecekleri bilgiler olusturulmalidir. Yapilandirmaci
yaklagimda smif ortami, 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve dgrenenlerin konuya
ilgisini ¢cekmek i¢in 6grenmeye uygun bir sekilde diizenlenmeli ve tasarlanmalidir. Bu
diizenlenmenin ve tasarimin nasil olacagina 6gretmen ve Ogrenenler birlikte karar
vermelidir.  Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ortamlari bilginin aktarildigi bir yer
degildir. Ogrenmenin, 6grencinin entelektiiel etkinlikleriyle saglandig1, sorgulamalarin
ve arastirmalarin yapildigi, sorun ¢ozme ve O08renme becerilerinin gelistirildigi bir
yerdir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme ortamlariyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar: gegirmelerine olanak
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha dnce dgrendiklerini sinama,
yanliglarin1 diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma

firsatin1 yakalamis olurlar.
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Tablo 4.5
Yapilandirmact Ogrenme Ortaminda Bulunmas: Gereken Ozellikler Ile Ilgi Ogretmen
Algilamalart.

(")grenme ortaminda bulunmasi

MA2 gereken ozellikler. YYDA KA A/BY f

MAZa Etkinliklerin hayata geqirilebilecegi 01’14'17’ 02,34.6.8.9.10.11.12.15.16,G,18,19 17
uygun sinif ve donanim olmalidir. ) )

MA2b Ozgiir diisiiniilebilen ve tegvik edici Oy 0Oy 2

bir ortamin olmasi gerekmektedir.
MA2c Teknolojik donanimin ve gorselligin
olmasi1 gerekmektedir (Bilgisayar, 02,3458911.1216,6.18.19 12
projeksiyon, slayt, sunum vb.
hazirlama, vb.)
MA2d Az bilgi ancak giinliik yagamda
kullanilabilecek bilgilere Ou417 2
odaklanilmal1 ve yasamla olan iligkisi
on plana ¢ikarilmasi gerekmektedir.

MAZ2e Bilgisi veya fikri yok. O3 1
Toplam frekans (fr) 3 16 1
Ogret. Ogret. Ogret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamams. , BY: Bilgisi yok, f: Frekans,
O;23:Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme , fr: Toplam 6gretmen sayisim
belirtmektedir.

Tablo 4.5 6gretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme ortaminda olmasi gereken
ozellikler hakkindaki algilarin1 belirmektedir. Tablo 4.5 incelendiginde, yapilandirmaci
ogrenme ortaminda bulunmasi gereken 6zellikler ti¢ 6gretmen tarafindan yapilandirmaci
yaklasim diizeyinde algilama, on alti 6gretmen de yapilandirmaci yaklasima gore
kismen algilama ve bir Ogretmenin ise bilgisinin olmadigi goriilmektedir. Bu da
ogretmenlerin, kimya derslerinin iglenmesinde, yapilandirmaci 6grenme ortaminin nasil
olmasi gerektigi ve ne tiir diizenlemeler yapilmasi gerektigi hakkinda kismen bir algiya
sahip olduklarinm1 gostermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, yapilandirmaci 6grenme
ortaminda bulunmasi gereken &zelliklerden, MA2a kodunda belirtilen “Etkinliklerin
hayata gecirilebilecegi uygun sinif ve donanim olmalidir” gériisii ile MA2c kodunda
belirtilen “Teknolojik donanimin ve gorselligin olmasi gerekmektedir (Bilgisayar,

projeksiyon, slayt, sunum vb. hazirlama, vb.)” goriisiinii ifade etmislerdir.

Kimya derslerinin yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak etkili bir
sekilde islenebilmesi icin kimya dersine 6zgii bir smifin ve ¢agdas sinif igi
diizenlemelerinin olmas1 gerekmektedir.  Ayrica yapilandirmacilia uygun olarak
o0grenme etkinliklerinin gergeklesebilmesi i¢in fiziki sartlarin, 6§renci mevcutlarinin,
laboratuarlarin  uygun olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, yirmi
Ogretmenden on yedisi, yapilandirmaci 6grenme ortaminda olmasi gereken ozellikleri,

MAZ2a kodunda da goriildiigii gibi etkinliklerin hayata gecirilebilecegi uygun smif ve
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donanim olmasi gerektigini sOylemislerdir. MA2a kodunu ifade eden, on yedi
Ogretmenden ii¢ 6gretmenin, yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algiya sahip olduklar1
gorilmektedir. Bunun nedeni bu 6gretmenlerin MAZ2a koduna ek olarak yapilandirmaci
o0grenme ortaminda olmasi gereken ozellikleri belirtirken diger kodlardaki ifadelere de
yer vermis olmalaridir. Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilamis olan bu

ogretmenlerin MAZ2a koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogrenme ortami, bir kere smiflar kalabalik olmamali, art1 ders kitaplar1 ¢ok detayli
olmamali, yani 6grencilere biitiin konularin verilmesine gerek yok bence. Yani 6grenci
sunu Ogrenmeli kimyada olsun fizikte olsun biyolojide olsun, ben bilgiye
ulasabiliyorum zaten onda sikinti yok, kitaptan da olur, internetten de olur, bagka
seylerden de olur. Bu ulastigim bilgiyi giinliik hayatimda nasil kullanabilirim, eger bu
mantigin1 kavrarsa o bilgiyi bilse de olur bilmese de olur, fazlada bir sey yok (O14).

MAZ2a kodunu ifade eden, on yedi 6gretmenden on dordiiniin, yapilandirmaci
ogrenme ortaminda olmasi gereken ozellikleri kismen algilamis oldugu goriilmektedir.
Bu Ogretmenler daha cok Ogrenme ortamimin fiziki sartlart ve Ozelliklerine
odaklanmiglardir. Kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilamis olan bu

ogretmenlerin MA2a koduna yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Laboratuar sartlarimiz daha uygun olmasi lazim, mesela Ggrencilerin gruplar halinde
deney yapmasina miisaade etmesi lazim, bunun i¢in yeterince e... 6grencinin yani grup
halinde caligabilecegi ortamlarin olmasi lazim ki bu heniiz saglanmis degil. Bizim
smiflarimiz klasik sinif, tamam mesela slaytlardan faydalaniyoruz, 6grencilerin konu
disinda kalmamasi igin iste miifredatla paralel slaytlar hazirlanip Ggrencilere
gosteriliyor. Ogrenci bizzat sadece gdrmekle yetiniyor, yani kendi yaparak yasayarak
kismini gergeklestirmiyor (09).

Bence yapilandirict egitimin uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle her 6gretmenin kendine ait
bir sinifinin olmas1 gerekir. Kimya siifi, fizik sinifi tarih sinifi, cografya sinifi, ¢iinki
biz malzemeleri, suanda herkes aym smifta ders igliyor, 6grenciler hep aym sinifta
durduklari i¢in ¢ok az da olsa dgretmenlerimiz malzemeleri siiflara gikariyorlar (012).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlar: bilginin aktarildigi yer degil, etkinliklerin
yapildigi, sorgulamaya ve arastirmaya imkan taniyan, sorun ¢Ozme ve Ogrenme
becerilerinin gelistirildigi bir yerdir. Ogrenme gelisim sonucu degildir, dgrenme
gelisimdir. Ogrencilerin kendi fikirlerini yapilandirmalarina izin verilmelidir. Bu
nedenle, Ogrencilerin hipotezler iiretmelerine, bu hipotezler sonucunda ortaya ¢ikan
fikirleri kendi aralarinda tartigmalarina olanak saglanmalidir. Sadece iki Ogretmen
MA2b kodunda belirtilen “Ozgiir diisiinebilen ve tesvik edici bir ortamimn olmasi
gerekmektedir” goriigiinii ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerden birinin yapilandirmaci
yaklasim diizeyinde algiya sahip, digerinin ise kismen algiya sahip oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin MA2b koduna ait ifadelerine asagida yer verilmistir.
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Ogrencilere, bir kere sinifta 6grenci alabildigine rahat olmali. Yani korku, kayg1 ben bir
sey soylersem Ogretmenim beni azarlar. Efendim bu endiseyi kesinlikle tagimamalt ki
ben o rahatlig1 vermeye ¢alisiyorum. Yani dgrencilerle ilk 6nce su pazarligi yapryorum.
Cocuklar nasil rahat ediyorsaniz bu dersi veya bu etkinligi, en rahat nasil yapiyorsaniz o
sekilde davranin. Benim sizin sayginiza sevginize en kiiclik bir endisem yok. Bu ders
ortaminda alabildigine rahat olun ve sizin sdyledikleriniz benim i¢in ¢ok énemli. Sakin
hocam, arkadaglarim giiler veya hocam kizar diye bir endiseler ile bunu ertelemeyin
(OD).

Buna gore 6grenciden not istemeyeceksin yani basarisini degerlendirmeyeceksin, ilk
once Ogrenciyi tesvik edeceksin yani Ogrenciyi tesvik, yani anlattigiyla yavas yavas
vereceksin, bir giin bir climle yarin iste bir paragraf dyle dyle dgrenci konuyu kendisi
anlatmaya calisacak, anlamaya galisacak. Bunu notla, nota ¢evirdigimiz zaman zaten
Ogrenci ne yapiyor, bocaliyor, temelde de bir sey olmadig1 i¢in olmuyor. Demek ki ne
yapacaksin onu notla degil, zaten mecburuz sonunda bir degerlendirme yapmak
zorundayiz, temel de yok, 6grenci mesela kendine ispatlamaya ¢alistyor, geliyor bakiyor
ki mesela gayret ediyor, geldi diisiik not aldi1 ne oluyor otomatikman morali diisiiyor, o
zaman ikinci kez ayn1 seyi yapmak istemiyor (07).

Yapilandirmact yaklagimda ogrenci merkeze alindigi i¢in ve Ogrenme
siireclerinde Ogrenci aktif rol aldigl i¢in 6grenci yeni lriinlerini ortaya ¢ikarirken,
iletisim kurarken, Ogrenme-6gretme siireci icerisinde teknolojinin rolii oldukca
onemlidir. Ogrenme siiregleri icerisinde dgrencilerin anlamalarii kolaylastirmak icin
teknoloji kullanilabilecegi gibi 6grenme iirlinii meydana getirirken ve bu {irliniin kalici
hale getirilmesi igin de teknolojiden yararlanilabilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, yirmi
ogretmenden on ikisi, MA2c kodunda da goriildigii gibi yapilandirmact grenme
ortaminin, teknolojik donanima ve gorsellige sahip olmasi gerektigini dile getirmis ve
bu dgretmenlerin kismen algiya sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin MA2c

koduna ait ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Mesela sayica az olmali sinifta sey olmast igin verimli olmasi i¢in, sinif ortami 6grenci
anlaminda az olmali. Yani teknolojik anlaminda da donanimli olmali ki onu tam
anlamiyla uygulayabilesiniz (O8).

Ogrenme ortami genelde laboratuarlar daha uygun yani 6grenme ortaminda projeksiyon
makinesi, bilgisayardan faydalanilarak laboratuarlar daha aktif hale getirilerek iyi bir
6grenme ortami hazirlanabilir, bence daha iyi, siniftan daha iyi (O11).

Yapilandirmaci ortamlar, otantik Ogrenmeye imkan saglayacak sekilde
diizenlenmelidir. Otantik 6grenme gergek yasam gorevleri olarak bilinmekte ve gergek
hayattan olay ve oOrnekler agirlik tagimaktadir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlari,
farkli iletisim yollar1 ve farkli 6grenme imkéanlar1 araciligiyla iizerinde tartisilabilecek
fikirler, sorular ve gercek hayat problemleri igermelidir. Tablo 4.5 incelendiginde yirmi
ogretmenden sadece iki dgretmen, MA2d kodunda belirtilen “Az bilgi ancak giinliik
yasamda kullanilabilecek bilgilere odaklanilmali ve yasamla olan iligskisi 6n plana

cikarilmas: gerekmektedir” goriisiinii dile getirmislerdir. Bu da 0Ogretmenlerin
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cogunlugunun, otantik O0grenmeye imkan tanityacak bir ortamin olmasi gerektigi
hakkinda algilarinin olmadigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin MA2d koduna

ait ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Yani &grencilere biitiin konularin verilmesine gerek yok bence. Yani 6grenci sunu
ogrenmeli kimyada olsun fizikte olsun biyolojide olsun, ben bilgiye ulagabiliyorum
zaten onda sikint1 yok, kitaptan da olur, internetten de olur, baska seylerden de olur. Bu
ulastigim bilgiyi giinliik hayatimda nasil kullanabilirim, eger bu mantigin1 kavrarsa o
bilgiyi bilse de olur bilmese de olur, fazlada bir sey yok (014).

Yapilan goriigmelerden bir 6gretmenin, yapilandirict 6grenme ortaminin nasil
olmast gerektigi hakkinda fikrinin olmadigi MAZ2e kodundan da anlasilmaktadir.

Ogretmenin MA2e koduna ait ifadesine asagida yer verilmistir.

Ogrenme ortaminda, 6gretmenle dgrenci arasinda giizel bir ikili olusturulmas: lazim.
Ogretmen ne bdyle dcii olmali, ne de gok asir1 samimi olmali. Ogretmen dgrenciye bir
baba gibi bir ana gibi davranmali, Ogretmenini seven Ogrenci derse cok calisir.
Ogretmeninden nefret eden bir 6grenci dersten de nefret eder. Dolayisiyla ilk &nce
O0grenmenin basarili olabilmesi i¢in 6gretmen kendisini sinifta grencisine sevdirmeli
e... (013).

Kimya 6gretim programinda yer alan kazanimlarin edinilmesini saglamak igin
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanan ve 6grenciyi etkin kilan cesitli yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 6nemsenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme kuramini esas alan
yontem ve tekniklerin; kritik ve yaratici diistinme, analiz etme, sentez ve degerlendirme
gibi iist diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikaran ve gelistiren ozellikte ve yapida
olmas1 gerekmektedir. Ogrenci merkezli ve dgrencilerin dgrenme-6gretme ortamina
etkin katilimin1 gerektiren isbirlikli 6grenme yoOntemleri, proje tabanli &gretim,
probleme dayali Ogretim, 6rnek olay ydntemi, beyin firtinasi, bilgisayar destekli
ogretim, kiiclik grup tartigmalari, rol yapma ve smif dist etkinlikler gezi goézlem vb.

yontem ve teknikler 6n plana ¢ikarilmaktadir.
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Tablo 4.6

Yapulandirmaci ngenme Kuramina Uygun Olarak Kullanilabilecek Yontem ve
Tekniklere Yonelik Ogretmen Algilamalar.

MA3  Kullanilabilecek yontem ve YYDA KA GDA A/BY f
teknikler.
MA3a Makale yazimi yapilmalidir. - (o} 1
MA3b Tanilayict dallanmis aga¢ modeli - 0 1
kullanilmalidir.
MA3c SorU'Cevap yéntemi - 01'3,15,(3 011112 6
MA3d Beyin firtinasi - O148176 5
MA3e Laboratuar yontemine (deney)
dayall etkinlikler, 61'[161(161', cevre - 04'3.15.17 02,3.5.6,910.12.16,19 13
ve yasam ile iliski kurularak
uygulamali ders iglemeyi
onermektedir.
MA3f  Gosteri/Gosterip yaptirma - O314 2
MA3g Gezi-gézlem - 04'15'17 3
MA3h  Ogrenci merkezli ders islemeyi - 071418 3
onermektedir.
MA31  Teknolojiden yararlanilarak ders - O 1
islemeyi dnermektedir
(projeksiyon, bilgisayar vb.).
MAZ3i  Bilgisi veya fikri yok. - Ou3 1
Toplam frekans (ft) - 6 10 4
Ogret.  Ogret. Ogret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, GDA: Geleneksel diizeyde algilama, A:
Algilamamis, BY: Bilgisi yok, f: Frekans, O3 .Birinci 6gretmen, ikinci 6@retmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup
goriisme, fr: Toplam 6gretmen sayisim belirtmektedir.

Tablo 4.6 oOgretmenlerin kimya dersini islerken yapilandirmact 6grenme
kuramima uygun olarak kullanabilecekleri yontem ve tekniklere iliskin algilarini
belirtmektedir. Tablo 4.6 incelendiginde yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
kullanilabilecek yontem ve teknikleri, alti 6gretmenin kismen algilamis oldugu, on
ogretmenin geleneksel diizeyde bir algiya sahip olduklari ve dort dgretmenin ise
algilamamis veya bilgisinin olmadig1 goriilmektedir. Bu da ogretmenlerin
yapilandirmaci1 6grenme kuramina uygun olarak kimya dersini nasil isleyecekleri ve ne
tiir yontem ve teknikler kullanacaklar1 konusunda ciddi sorunlarinin oldugu sonucunu
ortaya cikarmaktadir. Tablo 4.6 incelendiginde, MA3c’de kodunda goriildigii gibi
“Soru- cevap” teknigi, MA3d kodunda da “Beyin firtinasi” ve MA3e kodunda ise
“Laboratuar yontemine (deney) dayali etkinlikler, 6rnekler, ¢evre ve yasam ile iliski

kurularak uygulamali ders islemeyi 6nermektedir” goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak kullanilabilecek yontemlerden
biri proje tabanli 6grenme yontemidir. Proje tabanli 6grenmede 6grencilere ait tirlinler
olusturulmasi esas alimmaktadir. Sadece bir dgretmen MA3a kodunda belirtilen

“Makale yazimi yapilmahdir” goriisiinii dile getirmistir. Bu dgretmenin kismen algiya
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sahip oldugu ve proje tabanli 6grenmeye vurgu yaptigi goriilmektedir. Ancak Tablo
4.6’dan da anlasilacagi gibi ¢ogu 6gretmenin proje tabanl 6grenmeden haberi olmadigi
sonucu ortaya cikmaktadir. Ogretmenin MA3a koduna ait ifadesine asagida yer

verilmistir.

Iste efendim diyelim su konuyu e... makale seklinde efendim degil mi? Bilimsel bir
makale seklinde yazarsa daha iyi 6grenir (O1).

Tanilayic1 dallanmis aga¢ modeli Ogrencilerin bir konu hakkinda neleri
ogrendigi neleri Ogrenmedigini  belirlemek icin kullanilan alternatif 6lgme-
degerlendirme tekniklerinden biridir. Bu teknikte, temelden ayrintiya giden bir siraya
gore, dogru ve yanlis ifadeler verilerek 6grencilerden dogru se¢imi yapmasi istenir. Bir
onceki kodda da gorildigi aym ogretmen MA3b kodunda belirtilen “Tanilayici
dallanmis aga¢c modeli kullanilmalidir” goriisiinii  ifade etmistir. Ogretmenin
yapilandirmaci yaklagima dayali olarak kullanilabilecek yontem ve tekniklere yonelik
karmasa icerisinde oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenin MA3b koduna

ait ifadesine asagida yer verilmistir.

Iste dallanms aga¢c modeli ile ¢ocuklara verelim yapsin, degil mi? Yaptirtyoruz da,
konunun e... 6zline gore degisiyor. Yeri geldigi zaman diiz anlatim yapiyorsunuz (O1).

Soru-cevap metodu, dersin basindan sonuna kadar soru-cevap tarzinda islenmesi
anlamina gelmektedir. Bu bakimdan diger metotlarda da siklikla kullanilan ve sorularla
arada dersin pekistirilmesini saglayan soru-cevap tekniginden ayrilmaktadir. Soru-cevap
teknigi cogunlukla geleneksel yontemler igerisinde yer almaktadir. Tablo 4.6
incelendiginde alti ogretmen, MA3c kodunda belirtilen “Soru-cevap” tekniginin
kullanilmast gerektigini soylemislerdir Bu koddaki goriisii ifade eden dort 6gretmen,
diger kodlarda belirtilen goriislere de vurgu yaptiklarindan dolayr kismen algilamis
koduna almmigtir. MA3c kodundaki goriisii belirten diger iki 6gretmen ise geleneksel
diizeyde algilamaya sahiptir. Ogretmenlerin MA3c koduna ait ifadelerinden birine
asagida yer verilmistir.

Ogretmen 11: Yontem ve teknik olarak 6grenci merkezli bir e... egitim oldugu igin soru

cevap yontemi, teknigini uygulamaktayiz.

Arastirmact: Programin kendisi hocam ne tiir yontemler kullanmanizi 6nermektedir?

Ogretmen 11: Programin zaten kendisi 6grenci merkezli oldugu icin yani siirekli
Ogrenciyi zinde tutmak, aktif hale getirmek icin soru cevap yontemini... Ve 6grenci
strekli dersi takip etmekte daha zorunlu kendisini hissediyor ve Ogrenciyi
monotonluktan kurtariyor.
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Yapilandirmacilia uygun olarak kullanilabilecek tekniklerden biri de beyin
firtinasidir. Beyin firtinasinda, bir probleme ¢éziim bulmak, yeni fikirler olusturmak
amaciyla onceden belirlenmis kurallar dogrultusunda yiiriitiillen fikir jimnastigidir.
Yirmi Ogretmen ile yapilan goriismelerden sadece bes Ogretmen MA3d kodunda
belirtilen “Beyin firtinas1” ile ders islemesi gerektigi goriisiinii vurgulamiglardir. Bu
koddaki goriisii ifade eden Ogretmenler kismen de yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak kullanilabilecek yontem ve teknikleri algilamis olduklar1 goriilmektedir. Ayrica
Tablo 4.6’dan da gorildigi gibi ¢ogu Ogretmenin beyin firtinasindan haberdar
olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin MA3d koduna ait ifadelerinden

birine agagida yer verilmistir.

Klasik yontemin disina ¢ikilmast zorunlu kilintyor, 6gretmene klasik yontemlerin digina
cikilmasima zorluyor. Ozellikle beyin firtinas1 sinifta tamamen dgrenci merkezli oldugu
icin bir tartisma ortaminin yaratilmas: gerekiyor (O17).

Laboratuar yontemi, 0grencilerin 0grenme konularini laboratuar ya da 6zel
dersliklerde bireysel ya da kii¢iik gruplar halinde gozlemler ve deneyler yaparak
ogrenmelerinde takip ettigi bir yol ya da yontemdir. Bu yontem genellikle geleneksel
yontemler icersinde yer almaktadir. Yapilandirmaci Ogrenme kuramina gore
kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin yapilan goriismelerde ¢ogu Ogretmen
MAZ3e kodunda da belirtildigi gibi laboratuar yontemi (deney) kullanilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bu kodu ifade eden dort 6gretmen yapilandirmaci 6grenme kuramina
uygun olarak kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin Tablo 4.6.’dan da
anlasilacagi gibi diger kodlara da vurguda bulunduklarindan dolay:1 kismen algiya sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ancak bu kodu ifade eden dokuz 6gretmen 6zellikle laboratuar
yontemi iizerinde durmaktadir. Bu yiizden alt1 6gretmenin geleneksel diizeyde algiya
sahip olduklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin MA3e koduna ait ifadelerinden bazilarna

asagida yer verilmistir.

Yani iste dedigi gibi bir kere teknolojiyi kesinlikle iyi bilmemiz gerekiyor. Teknoloji
yani bilgisayar anlaminda iste laboratuar1 kullanmamiz gerekiyor. Soru cevap, diisiince
firtinas1 seklinde onlar1 yapmamiz gerekiyor, yani sadece salt benim anlatmami
gerektirmeyen bir sistem, ¢ok giizel bir sistem ama dedigim gibi uygulanabilirligi
tamam pek yok (O4).

Ogretmen 16: Kimya dersi 6teden beri deneye dayanir, laboratuarlar 6teden beri vardir,
deney yapilmak iizere yine etkinlik adi altinda bir seylerin yapilmasi, deney
diyebilecegimiz eskiye gore deney diyebilecegimiz, deneylerin yapilamasini destekliyor
yani etkinlik ad1 altinda. Kimya programinda bu anlamda belki eskiye gore ¢ok biiyiik
bir devrim yapilmis sayilmaz. Diger derslerde ilkdgretimden biliyorum, etkinlik daha
agirhik kazanmistir yani sunumdan ziyade artik ¢ocugun 6grencinin aktif oldugu bir
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program getirilmistir. Ama kimyada bu zaten 6teden beri bir deney adi altinda vardi.
Simdi de etkinlik adi altinda devam ediyor, var.

Arastirmact: Cok degisik bir fark olmadi mi1?

Ogretmen 16: Yani o anlamda bence olmamustir. Yani belki kiiciik bir kag etkinlik daha
eklenmis olabilir, etkinlik diyor.

Gosteri-gosterip yaptirma yontemi bir islemin uygulanmasi veya aracin
calistirilmas1  gibi konularda kullanilmaktadir. Bu bakimdan yontem ozellikle
psikomotor becerilerin gelismesinde ve dgrenilenlerin uygulamasinda kullanilmaktadir.
Ancak ¢ogunlukla geleneksel sinif ortamlarinda uygulanan bir yontemdir. Tablo 4.6’da
da gorildigi gibi iki 6gretmen MAS3f kodunda belirtilen “Gosteri/Gosterip yaptirma”
goriisiinii sOylemislerdir. Bu da bu iki 6gretmenin yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak kullanilabilecek yontem ve tekniklere iliskin geleneksel diizeyde algiya sahip
olduklarini sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin MA3f koduna ait ifade ettikleri

goriislerden birine asagida yer verilmistir.

Programa gore bir kere 6grenci konuyu bilmeli, hazirlikli gelmeli, kendisi anlatabilmeli
ya da o konuda anlatilmak istenen olaylari, deneyleri yaparak, kendisinin yapmasi,
gosteri deneyi olabilir, bagka gorsel baska bir seyler olabilir (O14).

Yapilandirmact G6grenme kuramina gore uygulanabilecek yontem ve
tekniklerden biri de gezi-gozlemdir. Gezi-gozlem genellikle birlikte yiiriitiilmekte ve
siif dis1 6gretim teknikleridir. Gozlem ile bir olay, olgu veya durumun dogal ortami
igerisinde planli bir sekilde incelenmesi esas alinmaktadir. Geziler ise, programda ele
alman kazanmimlarla ilgili Ogrencilerin bilgilerini genisletmek, daha anlamli hale
getirmek amaciyla planli bir sekilde yiiriitiilen okul dis1 etkinliklerdir. Yirmi 6gretmen
ile yapilan goriismelerden sadece ii¢ 6gretmen MA3g kodunda belirtilen “Gezi-gozlem”
yapilarak derslerin islemesi sOylemistir. Bu koddaki goriisii ifade eden 6gretmenler
kismen de yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kullanilabilecek yontem ve teknikleri
algilamis olduklar1 goriilmektedir. Cogu Ogretmen, gezi-gézlem ile ders islenmesi
gerektigini belirtmemistir. Ogretmenlerin MA3g koduna ait ifadelerinden birine asagida

yer verilmistir.

Aktif metot diyor mesela dgrencinin aktif oldugu sey, disiinmeye yonelik aktif olarak,
deneysel laboratuar gibi, gezi gozlem, gdzlem ¢ok 6nemli, bunlar (O4).

Tablo 4.6’da da goriildiigi gibi li¢ 6gretmen MA3h kodunda da belirtildigi gibi
“Ogrenci merkezli ders islemeyi Onermektedir” goriisiinii ifade etmislerdir. Bu
ogretmenler yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hangi yontem ve tekniklerle nasil

ders islenecegi hakkinda algilarimin olmadigi sadece 6grenci merkezli olarak ders
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islenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin MA3h koduna ait ifadelerinden

birine asagida yer verilmistir.

Daha ¢ok iste dedigimiz gibi 6grenci merkezli oldugu i¢in sdzel konularda tamam onlar1
merkeze alabiliyorsunuz. Ama bir sayisal konuyu anlatim konusunda 6zellikle yani lise
birde bu olabiliyor da lise iki iigte 6grenci pek etkili olmuyor. Ciinkii daha agir konular,
anlamasi zor anlatmasi zor. O agidan onlarda olmuyor. Ama lise birde 6grenci merkezli
oluyor (O18).

Bilgisayar destekli Ogretim, Ogretimsel icerik veya faaliyetlerin bilgisayar
yoluyla aktarilmasidir. Bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1 yontemdir. Bu yontem ile 6grenme-6gretim siireci desteklenerek 6grenci
motivasyonu saglanmis olur. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore kullanilabilecek
yontem ve tekniklerden biri de bilgisayar destekli Ogretimdir. Tablo 4.6’da da
goriildiigli gibi yirmi 6gretmenden sadece bir 6gretmen MA31 kodunda belirtilen
“Teknolojiden yararlanilarak ders islemeyi 6nermektedir (projeksiyon, bilgisayar vb)”
goriisiinii sOylemistir. Bu 0gretmen geleneksel bir algilamaya sahip olup teknolojiden
yararlanarak derslerin islenmesini ifade etmistir. Ogretmenin MA31 koduna ait ifadesine

asagida yer verilmistir

Aslinda programin kendisi her yontemi kullanin diyor. Mesela projeksiyon cihazi ilk
¢iktiginda projeksiyon cihazina veya biz iiniversite yillarinda okurken en 6nemli cihaz
tepegdz cihaziydi. Ama suanda gelisen teknolojiyle siirekli teknoloji gelisiyor suanda
projeksiyon ve bilgisayar teknolojisi fazla miktarda énemseniyor (O12).

Tablo 4.6’da da goriildigi gibi bir 6gretmenin yapilandirmaci 6grenme
kuraminin ne oldugu, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagi hakkinda bilgisinin

olmadig1 goériilmektedir. Ogretmenin MA3i koduna ait ifadesine asagida yer verilmistir.

Bu sisteme benim baktigim yok. Simdi ben sinifa giriyorum, konular neymis kimyasal
reaksiyonlar ve enerji, hemen ben bagliyorum. Mesela bu sene boyle oldu, yeni ¢ikmis
mesela iste i¢ enerji, sistem, ortam, termodinamik bunlar simdiye kadar hi¢ yoktu. Ben
hemen eski sistemde oldugu gibi basladim (O13).

Sonug¢ olarak, yirmi Ogretmenden sadece alti Ogretmenin kimya dersleri
islenirken yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kullanilabilecek yontem ve teknikleri
kismen algiladiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun geleneksel diizeyde
algiya sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Kismen algiya sahip olan 6gretmenler
cogunlukla, MAS3a kodunda belirtilen “Makale yazim1”, MA3b kodunda “Tanilayici
dallanmis aga¢ modeli”, MA3c kodunda “Soru-cevap” yontemi, MA3d kodunda
“Beyin firtinas1”, MA3e “Laboratuar yontemi” ve MA3g kodunda ise “Gezi-gbzlem”

yontem ve tekniklerini vurgulamislardir. Kismen algiya sahip olan 6gretmenlerin
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MA3a, MA3b, MA3c, MA3d, MA3e ve MA3g kodlarina ait ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmistir.

Makale seklinde efendim degil mi? Bilimsel bir makale seklinde yazarsa daha iyi
ogrenir. Iste dallanmus aga¢ modeli ile ¢ocuklara verelim yapsin, degil mi? Yaptirryoruz
da, konunun e... 6ziine gore degisiyor. Yeri geldigi zaman diiz anlatim yapiyorsunuz.
Simdi eskiden sadece diiz anlatim, 6gretmen aktif girerdi siifa diyelim biz anlatirdik,
ogrenciler dinlerdi. Simdi hemen 6yle baslamiyorsunuz degil mi, 6grenciye soru-cevap
metodu, soru bu niye, 6n bilgileri neler, ¢ocuklar bu konu hakkinda neler biliyorlar.
Beyin firtinast yaptiriyorsunuz yani degil mi bu da bir metot. Tartisma ortamini
vereceksin, tartigtyorlar, tartisma sonucunda zaten bir seyler ¢ikiyor (O1).

Ogretmen 4: Beyin firtinasini dneriyor mesela, aktif metot diyor mesela 6grencinin aktif
oldugu sey, diisinmeye yonelik aktif olarak, deneysel laboratuar gibi, gezi gozlem,
gbzlem ¢ok dnemli, bunlar. Simdi bunlarin hepsini diislindiigiin zaman az once, ¢evre
olayma geldik.

Arastirmaci: Bunlar1 programin kendisi dneriyor mu?

Ogretmen 4: Bunu kendisini program éneriyor, cevre ona miisait degil.

Yaparak yasayarak gerceklestirilen Ogrenme etkinlikleri kimya Ogretim
programlarinda temel O6grenme-6gretme stratejileri arasinda yer almaktadir. Kimya
Ogretim programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢ceken ve ¢esitli yazili/yazili olmayan
kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili materyaller, laboratuar ara¢ geregleri,
gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar yazilimlart 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestiren unsurlar olarak kabul edilmektedir. Ogretmenlerin etkili bir sekilde
kimya derslerini islerken de bu arag-gerecleri miimkiin oldugunda dogru bir sekilde

tanimalar1 ve algilamalar1 gerekmektedir.
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Tablo 4.7
Yapilandirmaci Osrenme Ortamlarinda Kullanilabilecek Arac-Gereg, Materyaller Ile
1lgili Ogretmen Algilamalari.

Onerilen arag-gerec

MA4 materyaller. YYDA KA GDA A/BY f

MA4a  Laboratuar - O14111416 0267.10.12.6,1819 13
malzemeleri olmalidir.

MA 4b Bllgl ve 1let1$1m - 01,4.8.9.11.14.15.16.17 9
teknolojileri olmalidir.

MA4 c  Akilli tahta kullanmay1 - O414 2
onermektedir.

MA 4d  Materyal gelistirmeyi - Os 1
ve kullanmay1
Oneriyor.

MA4 e  Ders kitab1 - O 0, 2
onermektedir.

MA4 f  Bilgisi veya fikri yok. - 0313 2

Toplam frekans (f) - 9 9 2

Ogret. Ogret. Ogret.

YYDA: Yapilandirmact yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, GDA: Geleneksel diizeyde algilama, A:
Algillamams, BY: Bilgisi yok, f: Frekans, Oi,3 .Birinci 6gretmen, ikinci 6@retmen, iigiincii 6gretmen, G: Odak Grup
goriisme, fr: Toplam 6@retmen sayisini belirtmektedir.

Tablo 4.7 ogretmenlerin kimya dersini islerken yapilandirmact 6grenme
kuramina uygun olarak kullanabilecekleri arag-gere¢ ve materyallere iliskin algilarini
belirtmektedir. Tablo 4.7 incelendiginde yapilandirmaci 6grenme kuramina gore
kullanabilecekleri arag-gere¢ ve materyallere iliskin dokuz 6gretmenin kismen algilaya
oldugu, sekiz dgretmenin geleneksel diizeyde algilamaya sahip oldugu, iki 6gretmenin
ise algillamamis veya bilgisinin olmadigi goriilmektedir. Bu da Ogretmenlerin
¢ogunlugunun yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak kullanabilecekleri arag-
gere¢ ve materyallere iliskin geleneksel diizeyde algiya sahip olduklari sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlukla MAJ4a kodunda belirtilen “Laboratuar
malzemeleri olmalidir” ve MAJ4b kodunda da “Bilgi ve iletisim teknolojilerinin

olmalidir” goriislerine vurguda bulunmuslardir.

Kimya 6gretim programi etkinlik temelli olarak gelistirilmistir. Laboratuar arac-
gereg ve materyalleri 6grenme etkinliklerinin diizenlenmesinde ve uygulanmasinda
kullanilmaktadir. Belirli arag-gere¢ ve materyaller kullanilarak gerceklesen etkinlikler,
basit gosteri deneylerinden karmasik fen ve kimya aragtirmalar1 veya deneylerine kadar
cesitli diizeylerdedir. Bu etkinlikler gergeklestirilen sinif diizeyine uygun, egitim amagl
ara¢ gereglerin yaninda, giinliik yasamda kullanilan arag¢ gereclerden de faydalanilabilir.
Tablo 4.7 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu, on ii¢ 6gretmen, MA4a kodunda

belirtilen “Laboratuar malzemeleri gereklidir” goriligiinii  sdylemislerdir. Bu
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Ogretmenlerden besi, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kullanilabilecek arag-
gere¢ ve malzemelere yonelik olarak diger kodlarda belirtilen goriisleri de dile
getirmistir. Bu yiizden bu bes 0gretmen kismen algiya sahipken geriye kalan sekiz
O0gretmen sadece laboratuar malzemelerini ifade ettiklerinden geleneksel diizeyde algiya
sahiptir. Ogretmenlerin MA4a koduna ait ifadelerinden bazilarma asagida yer

verilmigtir.

Ogretmen 2: Tabi, araclar olmadan nasil yapacaksin, mesela kimya da en ¢ok kullanilan
araglar iste ne, deney tiipii, beher vesaire, iste geri sogutucu gibi, maddeleri mesela iste
bir alkolle suyu ayirmak i¢in ne yapmasi lazim, 6grencinin o maddeleri bilmesi lazim,
gormesi lazim ki yapsin. Bunun yani sira iste dedim ya madde dedigimiz kimyada e...
sadece laboratuarda kullanilan aletler kimyada kullanilmaz, iste evde mutfakta da bir
stirdi alet var, onlar da kimyamin aletleridir. Yani bilgisi olmadan...

Aragtirmaci: Program bunu 6neriyor mu?

Ogretmen 2: Tabi tabi yani o bakimdan dedim ya faydal, gayet giizel yaklasmis olaya
e... tabi ki hem de akilda kalic1 yani.

Programin kendisi Oncelikle laboratuar malzemelerini, laboratuart etkin olarak
kullanimin istenmektedir. Ciinkii her konunun sonunda o konuyla ilgili bir deney
yapilmistir (012).

Kimya Ogretim programinda bilgi ve iletisim teknolojileri de ©n plana
cikmaktadir. Bilgi iletisim teknolojileri, bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde,
uygulanmasinda ve bdylece fen ve kimya 6greniminin kolaylagtirllmasinda bilgisayar
ile diger bilgi ve iletisim teknolojileri olduk¢a 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu nedenle,
O0grenme Ogretme silirecinde miimkiin oldugu kadar bilgi ve iletisim teknolojilerinden
faydalanmalidir. Bilgi iletisim teknolojileri verilerin elde edilmesini, analizini,
sunumunu ve iletilmesini kolaylastirarak 6grencilerin aragtirma ve dgrenmeye bizzat
katilmasin1 desteklemektedir. Bu teknolojiler 6gretmene sunumda daha fazla esneklik,
ogretim tekniklerinin daha iyi yonetimi ve daha kolay kayit tutma imkani saglar.
Ayrica bilgi ve iletisim teknolojileri bilgisayar ve interneti etkin bir sekilde
kullanilmasini 6n plana ¢ikarmaktadir. Tablo 4.7 de MA4b kodunda da gortildigii gibi
dokuz ogretmen kismen de olsa bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Tabloda da anlasilacag iizere ¢cogu 6gretmenin bilgi ve
iletisim teknolojilerinden haberdar olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin MA4b koduna

yonelik ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Genelde gelistirilen egitim programi teknolojiyi 6n plana tutuyor yani laboratuarda
zaten bizim labpro diye programlarimiz var, bilgisayarli deney setlerimiz var, onlar da
hem o6grenci teknolojiyi giizel kullaniyor, hem deneyleri gorsel bir sekilde yaparak
konunun pekistirilmesi saglaniyor (O11).
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Simdi onu nasil izah etsem ki e... simdi bunu bilgisayar ortamiyla kiyaslamak lazim.
Cocugun sey yapmasi, konuyu kavramasi i¢in veya oradaki konulari bir iletigim, bilgi
veyahut ta teknoloji seklinde kullanabilmesi i¢in, bu giinkii internet ve bilgisayar
ortamin1 verebiliriz. Cocuk once internetin nasil kullanilacagini 6greniyor, sonra
deneme yanilma metotlariyla, yazboz metoduyla, ayni sekilde onu bilgisayari
bakiyorsunuz ki higbir yardim, &gretici olmadan bile kendi kendine kenardan kdseden
giderek bunu kavramis vaziyette (015).

Akilli tahtalarin temel fonksiyonu etkilesimli bir ortam saglayip dersin daha
akilda kalict ve pratik bir sekilde anlatilmasini saglamaktir. Internet konferanslari
verebileceginiz akilli tahtalar, power point sunularini, videolar1 ve bilgisayarin
oynatmakta oldugu her tiirlii dokumani gorsel olarak Ogrencilere sunabilmektedir.
Yapilandirmaci yaklagima uygun olarak kullanilabilecek arag-gere¢ ve materyallere
yonelik MA4c kodunda da goriildiigii gibi iki 6gretmen de akilli tahtanin kullanilmasi
gerektigi goriisiinii vurgulamislardir. Ogretmenlerin MA4c konuna ait ifadelerinden
birine agagida yer verilmistir.

Ogretmen 14: Yani bir kere bilgisayar, tepegoz e... ne tahtaydi?

Aragtirmaci: Akilli tahta

Ogretmen 14: Akilli tahta, slayt kullanmada, ondan sonra laboratuardaki cesitli arag
geregleri kullanmay1 destekliyor o anlamda. Ama tabi detayli oldugu i¢in miifredat,
bundan 6gretmen de egitimden gegirilmedigi igin fazla verimli olmuyor.

Yapilan goriismelerden bir 6gretmen ise ne tiir ara¢ gere¢ kullanilacagina iligkin
MAA4d kodunda belirtilen “Materyal gelistirmeyi ve kullanmay1 6neriyor” goriisiinii cok
yiizeysel olarak dile getirmistir. Ogretmenin MA4d koduna yénelik ifadesine asagida

yer verilmistir.

Var var, mesela ¢ocuk oyuncaklari gibi seyler var, materyal gelistirme var ama
sOyledigim gibi bizim O&grencilere basit kaliyor. Ciinkii bizim &grencilerde belli bir
seviyeye gelmis, fen lisesine girmigler. Belki de ilkdgretimde &grenmisler bunlari,
sinavlara hazirlanirken. Yani bizde basit kaliyor, bu metotlar (O5).

Kimya 0grenme-6gretme siireci i¢in bir¢ok yeni ortam gelistirilmesi 6n plana
ciksa da basili materyaller halen en c¢ok kullanilan kaynaklardir. Tablo 4.7
incelendiginde MA4e kodunda belirtilen “Ders kitabin1 nermektedir” goriigiinii iki
ogretmen dile getirmistir. Bu Ogretmenlerden biri kismen algiya sahip olup diger
kodlarda belirtilen goriislere de vurgu yapmistir. Ancak diger 6gretmenin ise geleneksel
diizeyde algiya sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin MA4e koduna yonelik

ifadelerine agagida yer verilmistir.

Burada, bu program i¢in 6grencinin en dnemli seyi kitap okumasi gerekiyor, arti dort
islemi bilmesi gerekiyor. Ondan sonra bize geldigi zaman biz ona istedigimizi
yapabiliriz. Buradaki ara¢ ve gereclere geldigimiz zaman zaten boOyle bir ortamda
laboratuarimiz smirlidir. Ogrencinin e... ders kitab, artik kimyasal maddeleri digaridan
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temin edemeyecegi i¢in laboratuar baglantili olarak bazi arag geregleri kullanabilir yani
bagka bunun disinda, bir de bizim verecegimiz ¢evreden bazi Srnekler vererek onu
Ogrenciye verebiliriz. Veyahut ta 6grenci bunlar1 kullanabilir (O7).

Programin kendisinde iste genellikle e... milli egitim yayinlarini kullanilmasi
oneriliyor, ders kitab1 olarak, ders kitabi bunu 6neriyoruz deniliyor ama su var biz bu
ders kitaplarinin disinda ¢ikiyoruz, ister istemez. Ciinkii e... yani ders kitaplarinda
iniversite sinavina yonelik yani 6grenciye ¢ok fazla soru ¢6zme sansi tanimiyor, o
yiizden kaynak kitaplara da dgrencileri yonlendiriyoruz (09).

Yapilandirmac1 yaklasima uygun olarak kullanilabilecek arag-gere¢ ve
materyallere yonelik iki ogretmen MA4f kodunda goriildiigii bilgilerinin ya da
fikirlerinin  olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin MA4f koduna yénelik

goriiglerinden birine asagida yer verilmistir.

Ya simdi, egitim programi agik¢ast neyi ne sekilde tam istedigi ile pek alakadar degilim,
anlatabildim mi. Yani, benim 6gretmen olarak temel felsefem ne, 6grencinin ihtiyacina
ne kadar fazla cevap verebiliyorum. Iste dedigim gibi 6grencinin ihtiyaci ne, iiniversite
sinavi, bunun igin ne yapacaksin gocugu iiniversite sinavina hazirlayacaksin (03).

Valla ben niye yalan sdyleyeyim, Mehmet kardesim buna pek baktigim yok. Ben eski
sistem, kafadan, dedim ya 34 seneden beri bozuk plak gibi dén dur (013).

Kimya 0gretim programinin yapilandirmacit 6grenme kuramina dayali olarak
gelistirilmesi ile birlikte 6gretmenlerin gérev ve sorunluluklarinda da bir takim
degisiklikler meydana gelmistir. Yapisalet yaklasimda Ogretmen, Ogrencilerin
goriislerine 6nem verir, 6grenci goriisleri dogrultusunda yontem ve tekniklerini, dersin
ierigini degistirebilir. Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, gesitli yonleriyle
kapasite ve Ozelliklerini iyi tanir, tanima caligmalarinda bilimsel yontem ve teknikleri
kullanir. Geleneksel anlamda bilgiyi sunan Ogretmen, artik oOgrencilerin bilgilerini
yapilandirmasina, hatalarini fark etmesine, 6nbilgilerini isleyerek rafine etmesine, diger
insanlarla ve bilgi kaynaklari ile etkilesime girmesine yardimci olan bir konumuna
gelmistir. Ogretmen burada 6grenme ve ogretme siirecini yonlendiren, Ofrenme
ortamin1 diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir. Bu bakimdan
kimya dersi Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima gore ne tiir gorev ve
sorumluluklara sahip olduklarini bilmeleri ve dogru bir sekilde algilamalari 6nem

tasimaktadir.
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Tablo 4.8
Yapilandirmact  Ogrenme _ Kuraminin Ogretmene  Yiiklemis Oldugu Gérev ve
Sorumluluklar Hakkindaki Ogretmen Algilamalari.

Ogretmenlerin gorev ve

MA5  sorumluluklari. YYDA KA A/BY f
MASa  Ogretmeni arastirmaya/yenilenmeye, O16.12 O1518 5
daha ¢ok caligmaya zorlamakta ve
yonlendirmektedir.
MASb  Ogretmeleri diger dgretmenlerle isbirligi O, 1

yapmaya yonlendirmektedir.
MA5c  Ogretmene, dgrencilerin kendi kendine
égrenmesini saglamak ve égrenmeyi 01,8.6.17 02,4.5.7.10.13.14.16,G 13
kolaylagtirmak vb. amaciyla rehber olma,
yonlendirici, ortam hazirlayici roller

yiiklemektedir.
MAS5d Ogrenme siirecine 6grencileri dahil (")8,12,17 (")9,11 5
etmek ve aktif hale getirme vb. roller
yiiklenmistir.
MASe  Ogretmene aktdr olma rolii yiiklenmistir. Oss 1
MASf  Bilgisi veya fikri yok. 0310 2
Toplam frekansi (fr) 5 11 4

Ogret. Ogret. Ogret.
YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algillama, A: Algilamams, BY: Bilgisi yok, f: Frekans,
0,23 Birinci o0gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, fr: Toplam 6gretmen sayisim
belirtmektedir.

Tablo 4.8 ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuramimin kendilerine
yiiklemis oldugu gérev ve sorumluluklarina yonelik algilarini belirtmektedir. Tablo 4.8
incelendiginde, bes 6gretmenin yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algtya sahip oldugu,
on bir 6gretmenin kismen algilamis oldugu, dort 6gretmenin algilamamis oldugu veya
bilgilerinin ~ olmadig1 tespit edilmistir. Kimya 6gretmenlerinin  ¢ogunlugu,
yapilandirmaci1 yaklasima uygun olarak ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarim
kismen algiladigr goriilmistir. Yirmi Ogretmenden dordii ise algilamamis veya
bilgilerinin olmadig: tespit edilmistir. Tablo 4.8°de goriildiigii gibi MA5a “Ogretmeni
arastirmaya/yenilenmeye, daha ¢ok calismaya zorlamakta ve yonlendirmektedir”, MA5C
“Ogretmene, ogrencilerin kendi kendine oOgrenmesini saglamak ve Ogrenmeyi
kolaylagtirmak vb. amaciyla rehber olma, yonlendirici, ortam hazirlayici roller
yiiklemektedir ” ve MA5d “Ogrenme siirecine 6grencileri dahil etmek ve aktif hale

getirme vb. roller yiiklenmistir” kodlarinda belirtilen goriisler 6n plana ¢ikmuistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore ogretmen yeniliklere agik olmalidir. Degisen
diinya sartlarina uyum saglayabilecek bir yapida olmasi Onem tasimaktadir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmaya ¢alisir. Tablo 4.8 incelendiginde, yirmi 6gretmenden sadece bes 6gretmen

MASa kodunda belirtilen “Ogretmeni arastirmaya/yenilemeye, daha ¢ok calismaya
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zorlamakta ve yoOnlendirmektedir” goriisiinii sOylemislerdir. Bes Ogretmenden iigli
ogretmenlerin roliine yonelik yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algiya sahip olduklari
goriilmektedir. Bunun nedeni Tablo 4.8’den de anlasilacagi gibi bu ii¢ 6gretmenin diger
kodlarda belirtilen goriisleri de ifade etmis olmalaridir. Diger iki 6gretmen ise
algilanmamisg ya da bilgisi yok koduna eklenmistir. Bunun sebebi ise bu iki 6gretmenin
sadece, yapilandirmaci yaklasimin Ogretmeni daha fazla caligmaya sevk ettigini

belirtmis olmalaridir.

Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algiya sahip olan o6gretmenlerin MAbSa

koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Yani bu sistemde diyor ki 6gretmen zil ¢alinca igeri girip, zil ¢alinca disart ¢ikan bir
adam degildir. Teneffiiste de calisacak evde de c¢alisacak hatta okula erken gelip
onceden anlatacaklar1 her seyi 6grenciye veya iste izah edecekleri 6grenciye, gerekli
hazirliklar1 yapmasini istiyor. Hazirliksiz bir 6gretmen bu sistemde, bu sistemin tam
islemesini saglayamaz. Ogretmenin bilgi birikimi olarak &ncelikle buna hazir olmasi
gerekir, daha sonra da bilgilerini giincelledikten sonra 6grencilere faydali olacak tiim
calismalar1 yapmasi gerekir. Onceden eger bilgisayar teknolojisini kullanacaksa
bilgisayar teknolojisini, siniflarin1 kullanacaksa siniflar, iste geziye gotiirecekse geziyi
yani bu sistem de diyor ki 6grenciyi bos birakma, siirekli aktif sekilde calistir (012).

Algillamamis veya bilgisi olmayan 0&gretmenlerin MAS5a koduna yonelik

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 18: Yani dgretmen daha e... fazla dedigim gibi yani ¢ok fazla detaya girmis.
Yani onceki konulardan ¢ok farkli konular1 eklemis 6zellikle fizik konularim eklemis.
Dolayistyla cocuktan ziyade, 6grenciden ziyade Ogretmene yiikii yiiklemisler. Yani
ogretmen daha agirlikli olarak o konular1 arastiracak, Ogrencinin daha basit
anlayabilecegi seviyeye indirerek sunumu gerektiriyor, ben Oyle goérdim. Yani
dolayisiyla yine yiik 6gretmende, daha yiik binmis durumda.

Aragtirmaci: Sizin bu noktada daha ¢ok ¢alismaniz gerekiyor.

Ogretmen 18: Yani tabi fizik konular1 eklendigi icin biz onlarn daha ¢ok fizik
ogretmenleriyle siirekli iletisime girerek, onlardan bir takim bilgiler alarak, siz o
konular1 anlatiyor musunuz, anlatacak misiniz? Yani bilgi alarak veya bazi konularda
rica ediyoruz, su konuyu siz daha bir etkili ifade eder misiniz, anlatir misiniz geklinde, o
sekilde yapmaya galisiyoruz.

Yapilandirmaci yaklasim ayni zamanda kimya ogretmenlerinin birbirleri ile
iletisim ve isbirligi i¢erisinde bulunmasi gerektigini de 6n plana ¢ikarmaktadir. Tablo
4.8°den de goriildiigii gibi sadece bir 6gretmen MASb kodunda belirtilen “Ogretmenleri
diger oOgretmenlerle isbirligi yapmaya yonlendirmektedir” goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenin MA5b koduna yonelik ifadesine asagida yer verilmistir.
Bir seyi, etkinlik yaptiniz sizin siiftan aldiginiz sonug ile degil mi, bir ziimredasinizin,
arkadaginmizin bir karsilastirma yani hocanizla meslektasinizla konusma, sizi itiyor ona

dogru. Evet, siz ne yaptiniz sonuglar nasildi, karsilastirma paylasima zorluyor, boyle.
Giizel yanlarindan birisi de bu, sizi meslektasinizla ziimredasinizla paylagima iletigime

76



biraz sanki yani alabildigine zorluyor, mecbur ediyor. Ve {iniversite ortaminda gidip
yardim almaya adeta davetiye ¢ikartyor. Bunlar da iyi yanlar1 onu sdyleyeyim size (O1).

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, 6grenme ve 6gretme siirecini yonlendiren,
O0grenme ortamin1 diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir.
Ogretmenin rolii, dgrencilerin diisiinmesi, arastirmasini, tartismasi ve anlami insa
etmesi i¢in kolaylastirici olmaktadir. Ogretmen daha ¢ok dgrencilerine, “Neden boyle
diisiiniiyorsun? Bu, konu ile neden ilgilidir? Bunu biraz agiklayabilir misin? Oyle degil
de soyle olsa ne olur? Peki, su durumda ne olabilir?” tiirli sorular sorarak onlari
yonlendirir. Yapilandirmaci yaklagimin hakim oldugu bir siifta 6gretmen, “sahnede bir
bilge” olmaktan ¢ok kenarda bir rehber” olarak gorev yapar. Tablo 4.8 incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunlugu, yirmi &gretmenden on {gli, MAS5Sc kodunda belirtilen
“Ogretmene, ogrencilerin kendi kendine Ogrenmesini saglamak ve Ogrenmeyi
kolaylagtirmak vb. amaciyla rehber olma, yonlendirici, ortam hazirlayici roller
yiiklemektedir” goriisiinii ifade etmisleridir. On {i¢ 6gretmenden dordii yapilandirmaci
yaklagim diizeyinde algiya sahipken, geriye kalan dokuz 6gretmen kismen de olsa bu
kodda belirtilen goriisii dile getirmistir. Ogretmenlerin MA5c koduna ydnelik

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Yani arastirmadan, ¢aligmadan hazirlanmadan uygun etkinlik se¢gmeden, o etkinlikleri
etkili bir sekilde uygulamadan basarili olmaniz zor. Yani mutlaka gayret, ekstra bir
gayretiniz olmast lazim. Ama sistem oturduktan sonra, yani sistemi oturttuktan sonra
Ogrenci aktif olacagi icin, 6gretmenin ¢ok fazla asirt zorlanacagini zannetmiyorum.
Aslinda 6gretmene de kolayliklar getiriyor. Yani etkinlik {izerine oldugu i¢in iste, o
etkinliklerle 6gretme iizerine oldugu i¢in artik 6gretmen iste tahtanin basinda gegip de
konunun biitiin ayrintilarint anlatan 6greten kisi degil. Yani 6grenci bir bakima kendisi
O0grenen, 0gretmen sadece yol gosteriyor, yonlendiriyor, dgrenci aktif dyle olunca da
basaris1 artacak yani ve dgretmen daha az yorulacak (O6).

Ogretmen daha ¢ok yol gdsterici olmak durumunda ve organizatr konumunda olmal,
sey cikiyor ama bu aktif 6grenme diyebilecegimiz sekliyle kimya icin zaten vardi,
kimyada da onceden de yapiliyordu. Yani 6gretmen sinifa, laboratuara &grenciyi
gotiiriip de herhalde haydi ne yaparsaniz yapin diyemiyordu. Simdi de diyemeyecek,
simdi de onlan aktif bir sekilde yapmak, gostermek, onlarinda katilimini saglamak
durumunda, 6gretmenlere belki diger dersler agisindan ¢ok yiikledigi gorevler var. Yani
bir organize yapmaniz, ortami 6nceden hazirlamaniz lazim, belki gerekli hazirliklari
yapmaniz lazim. Ama kimya adina mutlaka ¢ok bir degisiklik oldugunu diigtinmiiyorum
(016).

Yapilandirmaci yaklagima gore Ogretmen, Ogrencilerin egitim ortaminda
olabildigince rahat olmalarin1 saglar, onlarin bagimsiz is yapabilme giiclerini
gelistirmelerine yardimci olur, sinif i¢inde 6grenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket
ve yer degistirmelere izin verir. Ac¢ik uglu sorularla 6grencilerin diisiinmelerini,

sorgulama ve soru sorma becerilerini gelistirir. Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi
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Ogretir. Boylece 6grencilerin 6grenme-Ogretme siirecine aktif bir sekilde katilimini
saglamaya calisir. Tablo 4.8 incelendiginde sadece bes O6gretmen MASd kodunda
belirtilen “Ogrenme siirecine 6grencileri dahil etmek ve aktif hale getirme vb. roller
yiiklenmistir” goriisiinii dile getirmistir. Bes 6gretmenden {i¢ 6gretmenin diger kodlarda
belirtilen gortisleri de ifade etmis olmalarindan dolayr yapilandirmaci yaklagim
diizeyinde algiya sahipken, diger iki 6gretmen ise kismen algiya sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin MASd koduna yonelik goriislerinden bazilaria asagida yer

verilmistir.

Ogretmen 11: Burada dgretmenin rolii aslinda daha da artiyor. Ciinkii dgrenciye soru
sordugun zaman o sorulari iyi irdelemesi, dgrencinin ufkunu agmasi gerekiyor, stirekli
omu zinde tutmas: gerekiyor, e... onun i¢in Ogretmen daha aktif olmali bu
yapilandirmaci egitim sistemine gore.

Aragtirmaci: Peki, sinif icerisinde mesela dgretmen biraz once degindiniz e... simf
icersindeki konumu nasil mesela dgrencilere nasil yardimet olmali sizce hocam?

Ogretmen 11: Ogrencilere e...yani onlari siirekli aktif hale getirerek, siirekli konuyla
ilgili sorular sorarak konuyu anlayip anlamadiklarini tespit etmelidir.

Tamamen ogrenci merkezli sunulmasi 6n goriiliiyor. Yani Ogrenciyi aktif duruma
gecirilmesi saglanmasi gerekiyor. Ogretmene yiikledigi gérevlerde, dgretmen biraz daha
kendini ¢ekecek, ancak is giicli daha fazla olacak. Yani 6gretmen merkezli olmasa bile,
¢linkii 6grenciyi tamamen yonlendirmen gerekecek, hazir bulunman gerekecek derste,
gerekli iste laboratuar uygulayacaksin, Onceden hazirlik yapman gerekecek yani
6gretmenin ekstra ¢alismasi gereken konular var (O17).

Tablo 4.8 incelendigine bir dgretmen, MA5e kodunda belirtilen “Ogretmene
aktor olma rolii yiiklemistir” goriislinii dile getirmistir. Bu da 6gretmenin geleneksel
diizeyde algiya sahip oldugunu, yapilandirmaci yaklasima gore 0gretmenin gorev ve
sorumluluklar1 hakkinda bilgisinin olmadigi ya da algilamamis oldugu sonucunu
cikarmaktadir. Ogretmenin MAbBe koduna yonelik ogretmenin goriisiine yonelik

ifadesine asagida yer verilmistir.

Ayny, farkli bir degisiklik yok. Yani 6gretmen iyi bir aktér olmak zorunda, iyi bir aktor,
aktrist olacak yapacak satacak. Herkes de ayni1 degil yani baska sekilde, 6gretmende bir
kabiliyet varsa bunu sey yapiyor, istedigi gibi kullaniyor, ama yoksa ne yapsin ki zaten.
Yani miifredat konu program Ogretmenin dedigim gibi hep ileri yonelmesini bos
durmamasini vurguluyor. Ama ne kadar bunda basarili olur veya dgretmen ne kadar
kendini gelistirir (O15).

Tablo 4.8 incelendigine iki 6gretmenin ise yapilandirmaci 6grenme kuramina
gore Ogretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin ne oldugu bilmedikleri ya da
algilamamis olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin MASf kodunda belirtilen

goriislere yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.
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Ogretmen 19: Bu soruya nasil cevap verebilirim, ben simdi e... program 6gretmene ne
yiiklemis. Bu ¢ok acik net degil bence, bence 6gretmenin vicdanina birakilmig gibi
geliyor bana.

Arastirmaci: Mesela oOnceki programda Ogretmenin yapmast gerekiyordu, simdiki
programda ne yapmasi gerekiyor?

Ogretmen 19: Onceki programda e... énceki program sdyleydi bakin, iki program
arasindaki en biiyiik fark 6nceki programda ¢ok fazla sayilar ve problem ¢6ziimii vardir.

Arastirmaci: Ogretmenler bakimindan, 6gretmenler. . .

Ogretmen 19: Ogretmenler sadece aracti, karatahtanin basinda problemleri ¢ozen,
soruyu soran ve sorunun cevabini veren, kendi tekniklerine gore soru cevap, tartisma
vesaire yaratabilen unsurlardi. Bunda, bu yeni programda daha ziyade laboratuar ortami
bir 6gretmen yani kimya dgretimi agisindan bakarsak laboratuarda bir 6gretmen gérmek
istiyor bence kosullar ne kadar yeterse.

Yapilandirmaci yaklasima gore, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen
kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemek yerine, bilgiyi yorumlamalari,
anlamlandirmalar1 gerekmektedir. Bilgi, yapilandirmact yaklasimda mutlak degildir.
Ogrenciler sinifta kavram ve bilgileri kendi goriisleri dogrultusunda yapilandirirlar.
Yapilandirmact 6grenme, Ogrencinin kendi yetenekleri, giidiileri, tutumu ve
tecriibelerinden edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Ogrenmenin kontrolii
bireydedir. Ogrenmeye ogretmenle birlikte yon verir. Bu ydn verme siirecinde
dgrencinin gegcmis yasantilari, bakis acisi, hazir bulunusluk diizeyi etkilidir. Ogrenci,
o0grenme siirecinde etkili olabilmek i¢in elestirel ve yapici sorular sorar, diger
ogrencilerle ve O0gretmeniyle etkilesim ve iletisim i¢inde bulunur. Yapilandirmacilik
siirecinde Ogrenci Ogrenmeyi kendisine sunulan sekliyle degil de, =zihninde
yapilandirdigr bicimi ile gergeklestirir. Yapilandirmacilikta 6grenci; merakli, girisimci
ve sabirli olmalidir. Kimya 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima gore 6grencilerin
ne tir gorev ve sorumluluklara sahip olduklarini bilmeleri ve dogru bir sekilde

algilamalar1 6nem tagimaktadir.
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Tablo 4.9
Yapuandirmact  Ogrenme Kuramimin  Ogrenciye Yiiklemis Oldugu Gérev ve
Sorumluluklar Hakkindaki Ogretmen Algilamalar:.
Ogrencilerin gorev ve
MAG sorumluluklari. YYDA KA ABY f
MAGa  Ogrencinin kendi kendine - 0 1
o6grenme sorumluluguna sahip
olmaliy1 gerekli kilmaktadir.

MA6b Ogrencinin aktlf olmahslm 611 - O1,2,4.5.6.7,8.9.10.11.12.13.14.15,16,6,19 17
plana ¢ikarmaktadir.

MAG6c Ogrencilerin derse hazirlikli - 01718 2
gelmesi gerekmektedir.

MAG6d  Ogrencilerin okulda edindikleri - 07 1

bilgileri daha sonra evde tekrar
etmeleri gerekmektedir.

MAGe  Bilgisi veya fikri yok. - 0318 1
Toplam frekansi (fr) - 17 3
Ogret. Ogret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamams, BY: Bilgisi yok, f: Frekans, 61‘2131 -Birinci
ogretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, ft: Toplam 6gretmen sayisim belirtmektedir.

Tablo 4.9 o6gretmenlerin, yapilandirmacit 6grenme kuraminin Ogrencilere
yiiklemis oldugu gorev ve sorumluluklarina yonelik algilarini belirtmektedir. Tablo 4.9
incelendiginde yapilandirmaci 6grenme kuraminin dgrencilere yiiklemis oldugu gorev
ve sorumluluklari, hi¢bir 6gretmenin yeterli diizeyde algiya sahip olmadigi, on yedi
ogretmenin kismen algilamis oldugu, li¢ 6gretmenin ise algilamamis veya bilgisinin
olmadig1 tespit edilmistir. Bu da G6gretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuraminin
ogrencilere yliklemis oldugu rolii kismen algilamis oldugu sonucunu c¢ikarmaktadir.
Tablo 4.9 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugu, MAG6b kodunda belirtilen

“Ogrencinin aktif olmasm1 6n plana gikarmaktadir” goriisiinii vurgulamuslardir.

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6gretme etkinliklerinden ziyade 6grenme ve
ogrenme aktiviteleri iizerine vurgu yapmaktadir. Ogrencilerin kendi kendine
ogrenmelerini, bilgiye ulagsmalarin1 ve kullanmalarin1 6n plana ¢ikarmaktadir. Tablo
4.9’da da goriildiigii gibi sadece bir 6gretmen MAG6a koduna da gorildiigi gibi
yapilandirmaci 6grenme kuramina gore Ogrencinin roliinli, 6grencinin kendi kedine
ogrenme sorumluluguna sahip olmasi gerektigini sdylemistir. Ogretmenin MAGa

koduna yonelik ifadesine agagida yer verilmistir.

Simdi &gretmene yiikledigi sorumlulugun bir o kadarin1 da 6grenciye, yani &grenci
tamamen kendisini degil mi, 6grenme istegi kendinden olacak, 6gretmen onu, o istegi
vermis olacak ama kendi kendine 6grenmeyi 6grenmis olacak. Yani ¢agimizin talebi bu
bizden 6grenci onu bilmeli, ¢agimizin insani ki, bu ¢agin talebi benden bunu istiyor,
bilgisiz yasayamam dgrenmem lazim, kendimi gelistirmem lazim (O1).
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Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore Ogrencinin en Onemli gorev ve
sorumluluklarindan biri de 6grenme-6gretme siirecinde aktif bir sekilde yer almasidir.
Ogrencinin dgrenme siirecinde aktif olabilmesi icin elestirel ve yapici sorular sormasi,
yansitic1 sohbet ve tartismalara katilmasi gerekmektedir. Ogrenirken problem ¢dzme,
diisiinme ve bilgi toplama etkinliklerini gerceklestirirken zihinsel ve fiziksel olarak aktif
olmasi1 gerektigi On plana ¢ikarilmaktadir. Tablo 4.9 incelendigine 6gretmenlerin
cogunlugu, yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6grencilere yiiklemis oldugu gorev ve
sorumluluklara iliskin, MAGb kodunda belirtilen “Ogrencinin aktif olmasin1 6n plana
cikarmaktadir” goriisiinii kismen de olsa dile getirmislerdir. Ogretmenlerin MAGb

koduna yonelik goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Yani bu programa gdre 6grencinin rolii sudur, zaten 6grenecek olan 6grencidir, o zaman
ogrenecek Ogrenci ise aragtiracak da 6grenci olmasi gerekiyor, anlatacak da &grenci
olmas1 gerekiyor, soran da dgrenci olmas1 gerekiyor yani. Ogretmen kendini buna gore
hazirlayacak, yani anlatacak &grencidir, arastiracak 6grencidir, soracak yine dgrencidir
ve soruya cevap verecek olan da 6grencidir. Burada Ggrencini bazi e... eksiklikleri
oldugu zaman da sira 6gretmene geliyor, 6gretmen de yonlendirir, ona gore cevabini
verir (O7).

Ozellikle arastirmaya yonlendiriyor. Yani 6grencinin de ¢ok aktif katilimi var. Aslinda
programda &grenci dgretmenden daha aktif, 6grencinin biraz daha ne yapmasi lazim,
kendisini geligtirmesi lazim, iste aragtirma yapmasi lazim, goniillii olmasi lazim. Yani o
sekilde goniillii bir katilim olursa zaten basarili olur. Sizin vereceginiz gorevleri yapar,
kendisi projeler getirir, dyle 6grenciler de oluyor. Hocam iste sdyle bir projemiz var, bu
konuyu nasil gelistirebiliriz, bize yardime1 olabilir misiniz? (06).

Tablo 4.9°da da goriildigi gibi li¢ Ogretmen, yapilandirmaci Ogrenme
kuramimin Ogrencilere yiiklemis oldugu gorev sorumluluklar algilamamis veya
bilgilerinin olmadigmi MA6c “Ogrencilerin derse hazirlikli gelmesi gerekmektedir”,
MAGBd “Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri daha sonra evde tekrar etmeleri
gerekmektedir” ve MAGe “Bilgisi veya fikri yok” kodlarinda belirtilen goriigleri dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin MA6c, MA6d ve MAGe kodlarina ait ifadelerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

Yine ayni1 seyleri sdyleyecegim ama yani yeni ile eski arasinda bir fark yok bu anlamda.
Yani miifredatta ne var derseniz, diyorum iste kimyanin giinliik hayatimizda nerede ne
sekilde kullanildig1 ya da kimya bilimine kim ne sekilde nasil katki yapti. Yani
bunlardan ibarettir (03).

Soyle dedigim gibi, az donce de bahsettim, 6grencilerin hazir bulunuyor olmasi son
derece 6nemli 6zellikle bu miifredatta. Yani hi¢ duymadig: bir konuyu ben anlatsam ne
kadar anlayacak. Anlayamayacak, en azindan eve gidip tekrar etmesi lazim, e... bu da
olmadig igin sikint1 yasaniyor, mesela iste bu sistemde (017).

Iste 6grenci dedigim gibi ¢ok istekli olmasi lazim, 6grenmeye hevesli olmasi lazim ve
etkili 6grenmeye yonlenmesi gerekiyor. 9.simifta bu pek yok. 10. ve 11.smiftan sonra
daha bir bilingleniyor 6grencimiz. Dolayisiyla e... bu programda bir geriye doniip
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baktigimizda bir takim hatalar yaptigini goriiyor, eksiklerinin oldugunu goriiyor (O18).

Olgme-degerlendirme, Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin  basarilarini
Olcme, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimine iliskin geri
bildirim saglamak amaciyla yapilir. Kimya 6gretim programinda, 6lgme-degerlendirme
caligmalariyla 6grencilerin 6grenme siireglerini izlemeyi ve bu siirecte kazandiklar1 bilgi
ve becerileri degerlendirerek gerektiginde kullanilan 6grenme etkinliklerini degistirmeyi
on gorlir. Kimya dersinde yapilacak degerlendirme, ogrencilerin giinliikk hayatta
karsilagacaklar1 sorunlara, egitim Ogretim siirecinde edindigi bilgi ve becerileriyle
uygun ¢0zim yollar1 iiretebilme, yani kimya kazanimlarin1 ger¢ek yasama aktarabilme
yetileri yoklanir. Geleneksel anlayista 6lgme-degerlendirme siirecin sonunda yapilir ve
sonuca yoneliktir. Yapilandirmaci yaklasimda ise degerlendirme siiregten ayri degil,
siirecin bir pargasidir ve degerlendirme {iriine, performansa yoneliktir. Geleneksel
anlayista degerlendirme sadece Ogretmen tarafindan yapilir. Oysa yapilandirmaci
yaklagimda degerlendirme siirecine 6grenci de katilir. Yapilandirmaci degerlendirme
bilgiyi hatirlama giiciinii 6l¢mez. Bireyin elde ettigi bilgileri nasil kullandigini ve nasil
yorumladigini, bu yorumlar ve anlamlandirmalar sonunda yeni bilgilere nasil ulastigini
gozlemler. Bireysel farkliliklarina goére bazi Ogrenciler tartismada, bazilari sozlii
sunumda, bazilar1 da yazarak kendilerini daha iyi ifade ederler. Bu nedenle, 6grencilerin
basarisin1 degerlendirmede farkli ara¢ ve yontemlerin birlikte kullanilmasi dnemlidir.
Ogretmenler kimya dersinde ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlariyla ilgili
degerlendirme yaparken geleneksel 6l¢me degerlendirme yontemleri; kisa cevapli, uzun
cevapli, ¢oktan cevapli, dogru-yanlis vb. sorular1 igeren testler yaninda performans
degerlendirme amacgli gézlem-takip formu, poster, goriisme, proje, performans gorevi

gibi araglar1 da kullanmalidir.
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Tablo 4.10

Osretmenlerin,  Yapilandirmaciiga Dayali  Ol¢me-Degerlendirme — Yontem — ve
Tekniklerine Yonelik Algilamalari.

MA7 Olcme- degerlendirmeye. YYDA KA A/ BY f
MAT7a Siire¢ degerlendirmeyi 6neriyor. - 02,3,8,10,11,12'17 7
MATb  Farkli soru tiplerine gére (bulmaca, -

tanilayici dallanmis agag, karsilastirma, agik 01,4,6,14,15,15,0,19 8

uclu, kisa cevap, ¢oktan segmeli vb.
seklinde) degerlendirme yapmay1 6n plana

¢ikarmaktadir.
MAT7c Klasik/test yapmamiz isteniyor. - O, 059141518 7
MAT7d  Algoritmik problem ¢6zmeden ziyade

kavramsal 6grenmeyi 6lgmeyi dneriyor. - 0; 1
MA7e  Bilgisi veya fikri yok. - Ou3 1
Toplam frekans (fr) - 70gret. 130gret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamamus, BY: Bilgisi yok, f: Frekans,
O1,3 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, fr: Toplam 6gretmen sayisim
belirtmektedir.

Tablo 4.10 6gretmenlerin, kimya 6gretim programinin yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali 6lgme-degerlendirmeye yonelik algilarini belirtmektedir. Tablo 4.10
incelendiginde kimya dersi 6gretim programinin 6lgme-degerlendirmeye bakis agisina
yonelik hicbir 6gretmenin yapilandirmaci yaklagim diizeyinde algiya sahip olmadigi,
yedi dgretmenin kismen algilamis oldugu ve on {i¢ 6gretmenin ise algilamamis veya
bilgisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bu da 0Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, Olgme-
degerlendirme konusunda ciddi sorunlarinin oldugu sonucunu c¢ikarmaktadir. Tablo
4.10’da da goriildiigii 6gretmenler ¢ogunlukla, MA7a kodunda siire¢ degerlendirmeyi,
MAT7b kodunda da farkli soru tiplerine gore Olgme-degerlendirmenin yapilmasi ve

MATc kodun ise klasik/test yapilmasi gerektigi yoniindeki goriislerini vurgulamislardir.

Yapilandirmact 6grenme kuraminda Olgme degerlendirme siiregten kopuk
degildir. Dénem ya da yil boyunca devam eden etkinliklerin degerlendirmesi 6n plana
¢ikarilmaktadir. Ogrencinin siireg igerisinde gosterdigi performansi, yaptigi caligmalar
ve etkinlikler degerlendirmenin bir parcasidir. Ogrencinin ne kadar bildigini degil,
neleri 6grenip 6grenemedigini ve 6grenemediyse neden dgrenemedigini teshis eden ve
ogrenme eksikliklerini gidermek i¢in iyilestirme siireci hazirlayan siire¢ degerlendirme
onem tasimaktadir. Tablo 4.10 incelendiginde yirmi 6gretmenden sadece yedi 6gretmen,
MAT7a kodunda belirtilen “Siire¢ degerlendirmeyi oneriyor” goriisiinii kismen de olsa
dile getirmistir. Bu da 6gretmenlerin ¢ogunlugunun siire¢ degerlendirmeden haberdar
olmadig1 sonucunu ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin MA7a koduna yonelik ifadelerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

83



Mesela 6grenciye, 6lgme degerlendirme agisindan mesela klasikten gikarmak istiyor,
aslinda program bunu. Daha ¢ok proje veriyor iste o proje ile ilgili mesela ¢ocuk nasil
sunum yapti, nasil anlamis mi, bu ¢ocuk bu olay1 kavramis mi, buna gore degerlendirme
yapmamiz1 istiyor, yeni programa gore ki bu gayet mantikli gayette olagan sey (O2).

Programin kendisi 6grenciyi her asamada dl¢lin degerlendirin diyor. Yani zaten bu milli
egitimimizin temel amaclarindan da biridir, 6grenci sadece verdigi yazili kagidi ile
degerlendirilmemesi gerekiyor. Veya okul icinde okul disinda ki tiim g¢aligmalari,
davranislari, basarisi, yaptig etkinliklerin degerlendirilmesini istiyor (O12).

Kisa cevapli, uzun cevapli, ¢coktan cevapli, dogru-yanlis vb. geleneksel 6lgme
degerlendirme yontemleri olup bilgi diizeyini 6lgmekte ve iiriin degerlendirmeye olanak
tanimaktadir. Yani siiregten ziyade sonucu degerlendirmeyi On plana ¢ikarmaktadir.
Tablo 4.10 incelendiginde sekiz ogretmen, MAT7b kodunda da goriildigi gibi
yapilandirmaci yaklagima gore 6lgme ve degerlendirmenin farkli soru tiplerine gore
(bulmaca, tanilayict dallanmis agag, karsilastirma, agik uglu, kisa cevap, coktan se¢meli
vb. seklinde) degerlendirmenin yapilmasi gerektigi goriisiinii vurgulamislardir. Bu da
ogretmenlerin geleneksel diizeyde algiya sahip olduklarini ve yapilandirmaci yaklagima
uygun Olgme degerlendirmeyi algilamamis oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir.

Ogretmenlerin MA7b koduna yonelik goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Cok sorulu istiyor bizden, ¢ok sorulu, agik uglu, kisa cevapli, 6grencinin kisa cevapli,
agik uclu sorulara cevap vermesi isteniyor bizden ve soru sayisi ¢ok olmasi lazim, az
soru degil, ¢ok sorulu, kisa cevapli ve diislinmeye yonelik (O4).

Olgme e... ne diyelim daha ¢ok yontem daha degisik yontemler var, hepsiyle beraber
bir dlgme var yani, eskiden yazili yapardik, yaparlardi daha dogrusu, yazili oluyordu,
yazilida da tek tip soru olurdu, iste kisa soru uzun cevap seklinde, az soru. Simdi her
tirli soru var, her tirlii bosluk doldurma diyelim, dogru yanlis anlaminda diyelim,
kelimeleri eslestirme anlaminda, e... goktan se¢meli segenekli sorular var, yine bunun
yaninda klasik dedigimiz tamamen var. Yani alternatifi bol bir lgme var daha ¢ok
(O16).

Tablo 4.10 incelendiginde yedi 6gretmen MA7c kodunda belirtilen “Klasik/test
yapmamiz isteniyor” goriisiinii dile getirmislerdir. Bu da 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
hala geleneksel 6l¢cme degerlendirmenin yapilmasi gerektigi algisina sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin MA7c koduna yénelik ifadelerinden birine asagida yer

verilmistir.

Ogretmen 14: Simdi program yani biraz énce de bahsettigim gibi biitiin bilgileri
O0grenciye verip ve 0grencilerin bu bilgileri almas1 kullanmas1 ve uygulamasin istiyor.
Ve uyguladiktan sonra acaba ne kadarini uyguluyor onu dlgmeye calisiyor. Ama pek de
olmuyor.

Aragtirmaci: Hocam eski programdan ne farki var?
Ogretmen 14: Eski program daha basitti.

Aragtirmaci: Olgme ve degerlendirme olarak. ..
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Ogretmen 14: Olgme ve degerlendirme olarak da yine. Onunla bunun bir fazla bir farki
yok aslinda yani 6l¢gme konusunda eski programda bilgiye dayali lgme yapiliyordu,
bunda da ayni. Eski programda belki sadece klasik sorular vardi, bir de test sorulari
vardi. Bu programda doldurma, dogru yanlig, bulmaca tipi sorular yani boyle ¢engel
sorular, e... eski sorularla bunun farki oradan geliyor, bagka bir sey acaba var m1 diye
diisiiniiyorum, aklima da gelmiyor yani.

Kimya 0gretim programinda islemsel ya da problem ¢6ziimii vb. alistirmalar
yerine kavramsal 6grenme ve kavramsal degerlendirme 6n plana ¢ikarilmaktadir. Tablo
4.10’da da gorildigii gibi yirmi 6gretmenden sadece bir dgretmen MA7d kodunda
belirtilen “Algoritmik problem c¢ozmeden ziyade kavramsal Ogrenmeyi Ol¢meyi
Oneriyor” goriislinii sdylemistir. Kavramsal O0grenmenin Olg¢iilmesi kimya ogretim
programinda 6ne c¢ikan bir yaklasim olmakla birlikte genelde bilgi diizeyinin
dlciilmesine olanak tanimaktadir. Ogretmenin MA7c koduna yonelik goriisiine asagida

yer verilmistir.

Digerinde su vardi, kesin sonug vardi, burada biraz daha yorum var. Yani konuyla ilgisi
var m1 yok mu, digerinde problem agirlikli burada biraz daha anlatim ifade edebilme
ozelligi oldugu i¢in odur yani (O7).

Tablo 4.10 incelendiginde bir 6gretmenin ise MA7e kodunda da goriildiigi gibi
yapilandirmaci yaklasima gore Ol¢me-degerlendirmenin nasil olmast gerektigi
konusunda bilgisinin olmadigi tespit edilmistir. Ogretmenin Al10e koduna ydnelik

ifadesine asagida yer verilmistir.

Bunlar1 bilmiyorum da, ben eskiden beri mesela bizim yazililarimiz var, resmi olarak iki
saat olanlara iki yazili, ii¢ saat olanlara ii¢ yazili yaptyoruz (013).

Kimya 0gretim programinda yapilandirmaci 6grenme kuramina paralel olarak
O0grenme ve Ogretme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli
alana dogru kaydigi diistiniiliirse, 6lgme degerlendirme ile ilgili anlayisin da bu
degisime uygun bigimde yapilandirilmast gerekmektedir. Geleneksel Olgme
degerlendirme yaklagimlarinin yerine alternatif O6lgme degerlendirme yontem ve
teknikleri benimsenmelidir. Yapilandirmaci anlayisa gore ogrencilere ¢oklu Olgme
degerlendirme firsatlari sunulmasi gerekmektedir. Bu tiir araclar, geleneksel
degerlendirmede kullanilmayan veya ¢ok az onem verilen dlgme araglarmin disinda
kalan araglar1 ifade etmektedir. Alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri, beceri ve
bilginin kullanimi, birbiriyle baglantili, tamamlanmis ve ortamlara uyum saglamis
etkinlikleri dlcer. Ogrencilerin istenilen bir dgrenme alanindaki bilgi ve becerileri belli
bir gorev dogrultusunda o gorevdeki etkililigi ¢esitli dlgme araglar ile tespit edilir.

Gozlem takip formu, portfolyo, poster, gériisme, proje, performans gorevleri, tanilayict
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dallanmis aga¢ ve kavram haritalar1 vb. araclar alternatif Slgme ve degerlendirme

araclari olarak kullanilabilir.

Tablo 4.11
Ogretmenlerin, Alternatif Ol¢me-Degerlendirme Yontem ve Tekniklerine Yonelik
Algilamalart.
MAS8  Alternatif 6l¢cme- degerlendirme. YYDA KA A/BY f
MAB8a Soru tiplerinde ¢esitlilik yapmayi gerekli - O14166.10 5
kilmaktadir.
MAS8b  Ogrencilere proje ddevleri/seminer - 035678101217 8
calismalar1/6grenci gorevleri verme,
etkinliklere katilma, sinif igi performansi vb. ile
degerlendirme yapmamiz istenmektedir.
MAS8c Kavram haritalari ile degerlendirme - O, 1
yapilmasini dneriyor.
MA8d  Algoritmik problem ¢6zmeden ziyade - O 1
kavramsal 6grenmeyi 6lgmeyi Oneriyor.
MAS8e Test tekniginin kullanilmasi ve - Og15 2
yayginlastirilmast gerekmektedir.
MAS8f  Bilgisi veya fikri yok. - 0;111318 4
Toplam frekans (fr) - 80gret. 120gret.

YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamams, BY: Bilgisi yok, f: Frekans, (")1‘2131 -Birinci
ogretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, ft: Toplam 6gretmen sayisim belirtmektedir.

Tablo 4.11 6gretmenlerin, alternatif 6l¢gme-degerlendirmeye yonelik algilarini
belirtmektedir. Tablo 4.11 incelendiginde alternatif 6l¢me-degerlendirmeye yonelik
hicbir 6gretmenin yapilandirmaci yaklagim diizeyinde algiya sahip olmadigi, sekiz
ogretmenin kismen algilamis oldugu ve on iki 6gretmenin ise algilamamis oldugu veya
bilgisinin olmadig: tespit edilmistir. Tablo 4.11 incelendiginde dgretmenler ¢ogunlukla,
alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik olarak, MA8a kodunda belirtilen soru
tiplerinde c¢esitliligi-zenginligi ve MA8b kodunda ise 6grencilere proje 6devleri/seminer
caligmalari/6grenci gorevleri vb. goriisleri vurgulamislardir. Tablodan da anlasilacagi
lizere Ogretmenlerin cogunlugunun, alternatif Slgme-degerlendirme hakkinda yeterli

diizeyde bilgi ve algilarinin olmadig goriilmektedir.

Ogretmenler, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinde kisa
cevapli, uzun cevapl, ¢oktan se¢meli, dogru-yanhs, karsilastirmali vb c¢esitli soru
tiplerini kullanabilmektedirler. Tablo 4.11 incelendiginde bes 6gretmen, MA8a kodunda
belirtilen  “Soru tiplerinde ¢esitlilik yapmay1 gerekli kilmaktadir” goriisiin
sOylemislerdir. Bu da 68retmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore alternatif
O0lcme degerlendirme yontem ve tekniklerini algilamamis oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin, MA8a koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Program artik klasik soru tipinden ¢ok uzaklasmis yani klasik soru tipi yok e... Cok
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uzaklagmig. Dogrudan bu neden bdyledir iste o yok o bitti. Simdi artik daha ¢ok, ¢oktan

secmeli, dogru yanlis, bosluk doldurma e... Bosluk doldurmali, 6grencilerin hep

geemisteki bilgisini tekrar hatirlayacagi seyler var. Bizde Olgme degerlendirmeyi

hepimiz bu dogrultuda yapiyoruz yani. Giizel bir 6l¢gme yani hosumuza gitti yani. Evet,

o acidan giizel yani, eskiden oldugu gibi 6grenciler ¢ok cok diisiik notlar almiyorlar

(OG).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore 6lgme ve degerlendirmede performans
degerlendirme 6n planda tutulmaktadir. Performans degerlendirme, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini ortaya koyarak olusturduklart c¢alisma, {iriin ya da etkinliklerin
degerlendirilmesi siireci olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin performansini 6lgmek igin
performans gorevleri verilebilir. Performans gérevi olarak, 6rnegin, bir deney yapma,
yoredeki kimyasal kirlenmeye dikkat cekecek bir brosiir hazirlama, bir gazeteye
kimyanin giinliik hayatimizdaki yerini 6rneklerle agiklayan bir makale yazma, bir tip
grafigi bagka bir tipe ¢evirme vb. seklinde diisiiniilebilir. Tablo 4.11 incelendiginde
yirmi &gretmenden sadece sekizi, MA8b kodunda belirtilen “Ogrencilere proje
Odevleri/seminer caligmalari/6grenci gorevleri verme, etkinliklere katilma, simif ici
performanst vb. ile degerlendirme yapmamiz istenmektedir” goriislinii kismen de olsa
ifade etmistir. Bu da Ogretmenlerin ¢ogunlugunun performans degerlendirmeden

haberdar olmadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretmenlerin MA8 koduna yonelik

ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Arastirmaci: Peki, hocam alternatif 6l¢me degerlendirme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogretmen 5: Yani bu test ve klasigin disinda 6yle mi?
Arastirmaci: Evet.

Ogretmen 5: Alternatif lgme degerlendirme ¢ok iyi olur ama o milli egitimin
mevzuatinda yasak. Sozli mesela veya iste iiniversitede yapildigi gibi seminer
caligmasint degerlendirme, herhangi konuyu verme, arasgtirtp gelmeleri bunu sunmalar1
¢ok giizel ama dedigim gibi bizim mevzuatimizda yok o.

Tabi artik iste demin dedigimiz gibi yani illa yazili bir kagit lizerinde sorular soracagim
onu degerlendirecegim tarzinda degil de, 6grencinin iste yaptigl arastirma olusturdugu
bir proje iste gosterdigi bir gayret bunlarin hepsini degerlendirmek lazim. Yani 6l¢me
degerlendirme araci olarak kullanmak lazim (O6).

Olgme teknigi olarak diisiindiigiim zaman aslinda e... laboratuarlardaki iste becerilerine
yani el becerilerine, e...sadece yazili olarak degil de, bu bilgi Slgmenin iste degisik
yontemleri var, illa da yazarak degil, sozlii, sdzel, sozlii de gergi kalkt1 da (017).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda kavram haritalar1 da kullanilmaktadir.
Kavram haritalari, bir konunun ogretiminde, O0grenmeyi kolaylastirmada, 6grenme
siirecini kontrol etmede, kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmada ve ayni zamanda 6lgme
ve degerlendirmede kullanilan bir aractir. Bir kavram haritas1 daha genis bir kavram

altindaki kavramlarin birbiriyle iliskilerini gosteren iki boyutlu bir semadir. Kavram
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haritalar1 bilginin ya da kavramlarin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglar. Tablo 4.11 incelendiginde yirmi 6gretmenden sadece biri, MA8c kodunda
belirtilen “Kavram haritalar1 ile degerlendirme yapilmasini Oneriyor” goriisiinii
sOylemistir. Bu bir 6gretmen kismen de olsa yapilandirmaci yaklasima gore alternatif
6lgme ve degerlendirmeyi algilamistir. Tablo 4.11.’da da goriildiigi gibi 6gretmenlerin
cogunlugu ne tir alternatif O6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin
olabilecegine dair algilarinin ya da bilgilerinin olmadig goriilmiistiir. Ogretmenin

MAGB8c koduna yonelik goriisiine asagida yer verilmistir.

Mesela bu kavram haritalari, kavram agaglariydi herhalde, ondan sonra son zamanlarda
¢ok kitaplarimizda da uygulanan bir yontem var, simdi ismini hatirlamadim da, labirent
yontemi, her halde bir ugtan ¢ikip Obiir ugtan dogru ve yanliglar1 bularaktan ¢ikma
yontemi. (012)

Kimya 6gretim programinda kavramsal 6grenme 6n plana ¢ikarilmaktadir. Bu da
O0lcme degerlendirme yapilirken matematiksel ya da islemsel degerlendirme yerine
cogunlukla kavramsal O6grenmeyi Olgmeyi On plana ¢ikarmaktadir. Tablo 4.11
incelendiginde yirmi Ogretmenden sadece bir 6gretmen MAS8d kodunda belirtilen
“Algoritmik problem ¢6zmeden ziyade kavramsal O6grenmeyi Olgmeyi Oneriyor”
goriisiinii ifade etmistir. Ogretmenin MAS8d koduna yonelik goriisiine asagida yer

verilmistir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme hakkinda yani diyelim ki bu test sisteminin digina
nasil ¢ikabiliriz ya da klasik sorunun disina nasil ¢ikabiliriz, yani 6grencilerin yorum
yapma kabiliyetlerini nasil gelistiririz, yorum yaparken bunlar1 puanlama ya da bunlari
degerlendirmeyi nasil yapabiliriz, objektif bir kriter nasil bulabiliriz, o konu iizerinde
biraz diisiinmek lazim aslinda (O14).

Test teknigi genelde ¢oktan se¢gmeli sorulardan olusan bir dlgme degerlendirme
aract olarak kabul edilmektedir. Bu da test tekniginin geleneksel bir 6lgme araci
oldugunu gosterir. Tablo 4.11 incelendiginde iki 6gretmen MAS8e kodunda belirtilen
“Test tekniginin kullanilmas1 ve yayginlastirilmas:t gerekmektedir”  goriisiinii
belirtmislerdir. Bu &gretmenler yapilandirmacit yaklasima gore kullanilabilecek
alternatif 6lgme degerlendirme araclarimi algilamamis ve geleneksel diizeyde algiya
sahiptirler. Ogretmenlerin MAS8e koduna yonelik goriislerinden birine asagida yer

verilmistir.

Simdi ben 6nceki programi yani dedigim gibi e... simdi 6lgme degerlendirmede daha
onceden klasik soru tarzi kullaniliyordu, suanda test uygulamasi, &grencinin bilgi
yelpazesinin genisligi adina daha ¢ok hane sey var, e... daha ¢ok sorunun oldugu test,
test seklinde (O9).
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Tablo 4.11°da MAS8f kodunda da belirtildigi gibi dort 6gretmenin ise alternatif
Olgme degerlendirme yontem ve teknikleri konusunda bilgilerinin olmadigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin MASf koduna yonelik gériislerinden birine asagida yer

verilmistir.

Tirkiye'de iste mesela uygunluk smavi diyorlar, getirecekmisler. Tiirkiye'de
uygulanamaz ki nasil uygulanacak. Yani her yerde egitim esit degil ki. Bizim burast
mesela fen lisesine gore, Anadolu lisesine gore ¢ok daha diisiik olmasina ragmen
egitim, mesela bir ilcede buradan ¢ok daha diisiik olabilir. Yani diisliglin diistigii var,
sonugta bir e... objektiflik olmadiktan sonra bir birliktelik olmadiktan sonra bu isin
anlami yok (012).

Olgme-degerlendirmede iiriin ve siire¢ odakli degerlendirme kavramlari &n plana
cikarilmaktadir. Uriine doniik degerlendirme yapilirken ogrenci davramgindaki
degisiklikler gdz oniine alinmaktadir. Ogretim siirecinin basinda yani programin
uygulanmasi1 bagslangicinda digeri ise Ogretim silirecinin sonunda yani program
uygulandiktan sonra 6grenci davranislarindaki degisiklikler gozlemlenerek olgme
degerlendirme islemi yapilmaktadir. Uriine doniik degerlendirmede 6gretim sonuglari
tizerine odaklanilmakta ve cesitli testlerle Ogrencilerin basarisinin, 6gretime karsi
tepkilerinin ve programin etkiliginin degerlendirilmesi On plana c¢ikarilmaktadir.
Ogrencilerin istenen hedeflere ulagip ulasmadig1 genellikle kontrol edilmektedir. Sadece
tirtine bakilarak bir programdaki aksaklilar1 ve eksiklikleri belirlemek olanaksizdir.
Ayn1 zamanda sadece {lriine bakarak Ogrencinin bir testten almis oldugu notta
ogrencinin basarili ya da basarisiz oldugu hakkinda yargiya varmak da pek miimkiin
degildir. Uriin degerlendirmede 6grencinin bir donem ya da yili boyunca gelisimine
odaklanmaktadir. Uriin degerlendirme sadece o6grencilerin basarilarmi inceleyerek,
gecen kalan Ogrenciler arasindaki farki ortaya cikarirken, stire¢ degerlendirmede ise
O0grenme siireci desteklenerek 6grencinin bu siiregteki gelisimi ve siire¢ icerisinde ne
kadar ilerleme kaydettigi {izerine odaklanilmaktadir. Bu amacina da 6grenme stillerini,
Ogretme yasantilarmi, igerigi  gelistirerek ulasmaya ¢alisir. Ayrica  siireg
degerlendirmede her Ogrencinin bireysel farkliliklar1 dikkate alinir ve miimkiin
oldugunca farkli alternatif 6lcme degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilmaya

caligilir.
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Tablo 4.12
Ogretmenlerin, Siire¢ ve Uriin Degerlendirme Hakkindaki Algilamalart
Siireg ve iiriin degerlendirme

MA9 hakkindaki goriisleri. YYDA KA A/BY f
MA9a  Diger siniflarla (iist siniflar) baglantinin - (o} 1
kurulmaya g¢aligilmasidir.
MA9b  Uriin degerlendirme iiniversite/yilsonu, - 05014617 5
donem sonu vb. sinavlari ifade etmektedir.
MA9c  Egitim 6gretim siiresini ifade etmektedir. - 0, 1
MAO9d  Siire¢ degerlendirme 6grencinin -
ogrendigini ifade edebilmesi, 0; 1

anlatabilmesidir, iiriin degerlendirme ise
6grendigini anlatabilmesi ve hayatina
uygulayabilmesidir.
MA9e Egitim-6gretim siiresince 6grencinin sinif - 05,8,9,10,12,14,(;,17 8
i¢i durumuna, performansina gore,
etkinliklere katilmasinin g6z 6niinde
bulundurulmasi demektir.

MAO9f Zamanin verimli kullanilmasi ya da - Oy, 1
kullanilmamasini ifade etmektedir.
MA9g  Ogrencilere verilen sozlii notlari siirec, - O 1

yapilan siavlar ise lirlin degerlendirmeyi
belirtmektedir.
MASh  Bilgisi veya fikri yok. - O,3613151819 7
Toplam frekans (fr) - 90gret. 1108ret.
YYDA: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde algilama, KA: Kismen algilama, A: Algilamams, BY: Bilgisi yok, f: Frekans,

0123 Birinci o0gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, fr: Toplam 6gretmen sayisim
belirtmektedir.

Tablo 4.12 6gretmenlerin, siire¢ ve lriin degerlendirmeye yonelik algilarini
belirtmektedir. Tablo 4.12 incelendiginde siire¢ ve iiriin degerlendirmeye yonelik hi¢bir
Ogretmenin yapilandirmact yaklasim diizeyinde algiya sahip olmadigi, dokuz
ogretmenin kismen algilamig oldugu, on bir dgretmenin ise algilamamis oldugu veya
bilgisinin olmadig: tespit edilmistir. Tablodan da anlasilacag: lizere 6gretmenlerin, siire¢
ve Urlin degerlendirme hakkinda ciddi sorunlarinin oldugu goriilmektedir. Tablo 4.12
incelendiginde 6gretmenler baslica MA9b “Uriin degerlendirme {iniversite/yilsonu,
donem sonu vb. sinavlari ifade etmektedir “ ve MA9e “Egitim-6gretim siiresince
ogrencinin sinif i¢i durumuna, performansina gore, etkinliklere katilmasinin géz ontinde

bulundurulmasi demektir” kodlarinda belirtilen goriisleri vurgulamislardir.

Uriin degerlendirme, genelde donem ya da yilsonunda yapilarak 6grencilerin
basart durumu tespit edilir. Tablo 4.12 incelendiginde bes 6gretmen, MA9b kodunda
belirtilen “Uriin degerlendirme iiniversite/yilsonu, dénem sonu vb. smnavlari ifade
etmektedir” goriisiinii ifade etmiglerdir. Bu O6gretmenler kismen de olsa iiriin
degerlendirmeyi algilamis oldugu sonucunu c¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin MA9b

koduna belirtilen goriise yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.
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Ogretmen 14: Siire¢ degerlendirme yani egitim sisteminde ya da &gretim sisteminde
mesela diyelim ki lise 1 kimyasini1 6grenci goriirken bu siiregte 6grenci dnceden ne
biliyordu, simdi ne biliyor, acaba onu mu kastediyor. Digeri neydi?

Arastirmaci: Uriin degerlendirme e. ..

Ogretmen 14: Uriin degerlendirme yilsonunda ya da 6gretim yili sonunda dgrenci bir y1l
kimya miifredatinda dersi gordii ya da kitaptan bilgileri gordii, tanidi, uyguladi, acaba
ne kazandi, kazanimlarin yiizde kagimi sey yapti, uygulamaya koyabildi, o sekilde belki
bir degerlendirme yapabiliriz.

Stire¢ degerlendirme, donem ya da yil boyunca devam eden degerlendirme
etkinliklerini kapsamaktadir. Ogrencilerin gelisimi, yaptiklar1 tiim calismalar ve
etkinlikler siire¢ degerlendirme igerisinde yer almaktadir. Siire¢ degerlendirme
O0grenme-6gretme siirecinde yer alarak hem &gretmene hem Ogrenciye odaklanarak
Ogretmenlerin programi uygulamadaki etkililigi ve 6gretim yaklasimlar1 hakkinda da
bilgi saglamis olur. Tablo 4.12 incelendiginde sekiz 6gretmen, MA9e kodunda belirtilen
“Egitim-0gretim siiresince Ogrencinin simif i¢i durumuna, performansina gore,
etkinliklere katilmasinin g6z Oniinde bulundurulmast demektir” goriisiini  dile
getirmislerdir. Bu 6gretmenler kismen de olsa siire¢ degerlendirmeyi algilamiglardir.

Ogretmenlerin MA9e kodunda belirtilen goriise yonelik ifadelerinden birine asagida yer

verilmistir.

Mesela sen dgrenciyi iste izliyorsun, bir donem boyunca veya iste diyelim ki bir ay
boyunca iki ay boyunca bakiyorsun iste etkinliklere, yani derse katiliyor mu, katilmryor
mu? Ama simdikinde direkt olarak ne olacak dediginiz uygulanmasi olsa her
etkinlikteki o ¢cocugun ortaya koydugu performansina gore ya da yaptig1 deney lirliniine
gbre degerlendirme yapardin. Daha sey olur, adil daha objektif (010).

4.1.3. Uciincii Asama: Ogretmenlerin kimya 6@retim programinda yer alan
yapilandirmacihiga dayali ogeleri uygulamaya yansitma durumlarina

yonelik goriisleri nelerdir?

Bu bolimde Ogretmenlerin, kimya Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaciliga dayali 6geleri uygulamaya yansitma durumlarina yonelik goriisleri
yapilan gorligmelerle belirlenmistir. 19 6gretmen ile birebir ve dort 6gretmen ile 1 odak
grup gorlismesi yapilarak toplam yirmi goriisme yapilmistir. Ses kayit cihazi yardimiyla
toplanan verilerin daha sonra yaziya dokiimii yapilarak igerik analizi yapilmistir. Analiz
sonuglari tablolar seklinde sunulmustur. Verilerin analizinde, yapilandirmaci yaklagim
diizeyinde uygulama (YYDU), kismen yapilandirmaci yaklagim diizeyinde uygulama
(KYYDU) ve geleneksel diizeyde uygulama (GDU) gibi kodlar olusturulmustur. Icerik
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analiziyle MUG1, MUG2, MUG3 vb. seklinde kategoriler ve her kategoriye ait
MUG1a, MUG2a, MUG2b vb. seklinde de kodlar belirlenmistir. MUG (Miilakat
Uygulamadaki Goriisler), miilakatlarla uygulamada yapilanlar ile ilgili 6gretmen
gortislerini temsil etmektedir. Her bir kod, hangi 6gretmenler tarafindan ifade edildigi
01, O, vb. seklinde gosterilmistir. Her kodun kag dgretmen tarafindan ifade edildigi ise
frekans (f) ile gosterilmistir. YYDU, KYYDU ve GDU kodlarindaki 6gretmen sayist fr
(toplam frekans) ile gosterilmistir. Tablolar, yukaridan asagiya dogru YYDU, KYYDU
ve GDU kodlarindaki 6gretmen sayisi fr (toplam frekans) ve soldan saga dogru ise
MUG1a, MUG2a, MUG2b vb. her bir koddaki goriisii destekleyen &gretmenlerin

ifadelerinin sayisi frekans (f) olmak iizere iki boyuttan olusturulmustur.

Kimya 6gretim programi etkinlik temelli ve yapilandirmact 6grenme kurami
benimsenerek gelistirilmistir. Ogrencilerin kimya dgretim programinda belirlenmis olan
kazanimlar1 edinebilmelerinin saglanmasi igin, yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayanan ve Ogrenciyi duyussal, zihinsel, psikomotor becerileri yoniinden etkin kilan
Ogretim yontem, teknik ve etkinliklerine agirlik verilmelidir. Bu bakimdan
Ogretmenlerin  kimya dersini iglerken yaptiklar1 diizenlemeler, etkinlikler ve

kullandiklar1 yontem ve teknikler nem arz etmektedir.

92



Tablo 4.13
Osretmenlerin, Kimya Derslerinde Kullandiklar: Yontem Ve Teknikler, Yaptiklar:
Etkinlikler Ve Diizenlemeler Hakkindaki Goriisleri.

Uygulamada kullanilan
MUG1 yontem ve teknikler. YYDU KYYDU GDU f

MUG1a Ogrencilerin kendilerini rahatca 0, 1
ifade edebildikleri bir ortam
olusturmaktadir.

MUGL1b Ogrencilerin aktif olacaklar1 sekilde O1.10 2
performans gorevleri verilmektedir.

MUG1c Cogunlukla sinifta disiplin saglama 0, 1
tizerinde odaklanilmaktadir.

MUG1d Kitaptaki okuma pargalar ile ilgili 0s 1
okumalar yapilmaktadir.

MUG1e Konu anlatimi 6ncesi ve sonrasi kisa 0O, 1
smavlar (kuizler) yapilmaktadir.

MUGI1f  Laboratuar yontemine agirlik - O1.10 024611 6
verilerek ders islenmektedir.

MUG1g Kavram haritalar1 kullanilarak ders - Oy 1
islenmektedir.

MUG1h  Gosteri/gdsterip yaptirma 0, O 3

calismalarina agirlik verilerek kimya -
dersleri iglenmeye caligilmaktadir.

MUG11 Smif'i¢i tartigmalar, soru-cevap vb. - 01 03,4.5.6,8,9,10,11,12,15,16,17,18 14
uygulamalar yapilmaktadir.

MUG1i Ogrenci sunumlari (konu anlatimi, - Oq 1
poster, PPT sunumu) yapilarak ders
islenmektedir.

MUG1j Problem ¢6ziimii/alistirma yapilarak - 02,3511121415,6.18 9
ders islenmektedir.

MUG1k Anlatim yéntemi kullanilarak ders - Olg 02,3.4.5,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,0,17,18 18
islenmektedir.

MUGL1I Cok fazla etkinlik ve diizenlemeler - 02,356,89,10,1315.16, 11
yapilamamaktadir.

Toplam frekansi (f7): - 2 Ogret. 18 ogret.

YYDU: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uyguma, KYYDU: Kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde
uygulama, GDU: Geleneksel diizeyde uygulama, O, , ; Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G:
Odak grup goriisme. f: Frekans, f1: Toplam 6gretmen sayisin1 belirtmektedir.

Tablo 4.13 dgretmenlerin, kimya dersinde kullandiklari yontem ve tekniklere,
yaptiklart etkinlikler ve diizenlemelere yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo 4.13
incelendiginde hi¢ bir Ogretmenin yapilandirmaci yaklagim diizeyinde uygulama
yapamadiklarini, iki 6gretmenin kismen yapilandirmact yaklasim diizeyinde ve geriye
kalan on sekiz 6gretmenin ise geleneksel diizeyde uygulamalara yonelik kimya dersinde
yontem, tekniklere yer verdikleri ve etkinlikler, diizenlemeler yaptiklar1 gériilmiistiir.
Tablo 4.13 incelendiginde &gretmenler ¢ogunlukla, MUGI1f “Laboratuar yontemine
agirhik verilerek ders islenmektedir”’, MUG11 “Sif igi tartigmalar, soru-cevap vb.
uygulamalar yapilmaktadir”, MUGIj “Problem c¢oziimii/alistirma yapilarak ders
islenmektedir’, MUG1k “Anlatim yontemi kullanilarak ders islenmektedir” ve MUG11
“Cok fazla etkinlik ve diizenlemeler yapilamamaktadir” kodlarindaki goriislere vurgu

yapmiglardir.
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Laboratuar yontemi ve deneysel c¢alismalar genellikle geleneksel 6gretimin
yapildigi 6grenme-6gretme ortamlarinda uygulanmaktadir. Tablo 4.13’de de gorildigi
gibi alt1 6gretmen, MUGI1f kodunda belirtilen “Laboratuar yontemine agirlik verilerek
ders islenmektedir” goriisiinii ifade etmislerdir. Bu koddaki goriisii belirten iki 6gretmen
laboratuar yontemine ek olarak diger kodlarda gosterildigi gibi sinif ortaminda cesitli
diizenlemeler yapmaya ve farkli tiirde yontemler-teknikler kullanmaya calistiklari tespit
edildiginden dolayr kismen de olsa yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uygulama
yaptiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Diger dort 6gretmen ise tablodan da anlasilacagi gibi
geleneksel anlayisin hakim oldugu yontem, teknikler kullandiklar1 ve yapilan
diizenlemelerinde bu yonlii oldugu gériilmiistir. Ogretmenlerin, MUGIf koduna

yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Iste deney gozlem yaptiginizda, yapiyorsunuz deneyi ya da iste dgrenciye
imkanlar 6l¢iistinde yaptiriyorsunuz, o ¢ok tabi derse olumlu ilgiyi arttirryor. Mesela
Ogrenci iste bir seyleri goriince bdyle bir heyelaninca iste belki bazi deneylerde bir
korkunca mutlu oluyor yani, mutlu oluyor ve ilgisini de arttiriyor, olumlu ilgisini
arttirtyor. Yani mutlaka deney ve gozlem yaparak derslerin desteklenmesi lazim,
aragtirma ddevlerinin mutlaka verilmesi lazim (O6).

Smif igerisinde Ogretmen tarafindan c¢esitli sorular sorularak bir tartisma
ortaminin yaratilmas1 ya da sif i¢i tartismalarin yapilmasi ¢ogunlukla geleneksel
Ogretimin yapildigi 6grenme-ogretme ortamlarinda tercih edilmektedir. Tablo 4.13
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu, on dort 6gretmen, MUG11 kodunda belirtilen
“Siif i¢i tartigmalar, soru-cevap vb. uygulamalar yapilmaktadir” goriisiini
vurgulamislardir. Bu da bu 6gretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel yontem ve teknikler
kullanarak kimya derslerini isledikleri sonucunu ¢ikarmistir. Ogretmenlerin, MUGI1

koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ozellikle simflarda 6grencilerin bir tartisma ortami, simifta isledigimizde derslerimizin
¢ogu ister istemez Once sinifta islemek zorunda kaliyorduk, bir tartigma ortami yaratip
bu tartisma ortaminda Ggrencilerin 6zellikle beyin firtinasi yontemini kullanaraktan
O0grenmesini saglamak, ikinci olarak bilgisine ulasmada arkadaslariyla es giidiim
icersinde caligmasini saglamak. Ciinkii 6grenciler her zaman kendi bildiklerinin dogru
oldugunu zannediyorlar ama arkadaslariyla gruplar halinde calistirirsak 6zellikle 6dev
verirken veya soru sorarken beraber ¢ozmelerini sagliyoruz bu sekilde bir birlerinin
eksikliklerini diizletiyorlar (012).

Tablo 4.13 incelendiginde 6gretmenlerin dokuz &gretmen, MUG1j kodunda
belirtilen “Problem ¢oziimii/alistirma yapilarak ders islenmektedir” goriisiini
sOylemiglerdir. Problem ¢ozliimii ve islenen konuyla alakali alistirmalarin yapilmasi

geleneksel 6grenme-ogretme ortamlarina 6zgiidiir. Bu da bu 6gretmenlerin geleneksel

94



yontem ve teknikler kullanarak kimya derslerini isledikleri sonucunu c¢ikarmistir.

Ogretmenlerin, MUG1j koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 14: Genelde kitapta verilen etkinlikler uygulaniyor iste.
Aragtirmaci: Ne tiir mesela?

Ogretmen 14: Iste dogru yanls, bosluk doldurma, goktan se¢meli sorular, bulmaca
¢ozme konuyla ilgili ondan sonra birde e... problem ¢6zme yani soru soruyorum,
problemi ¢dziimil. Genelde bunlarin disinda iste eger konuyla ilgili bir deney yapilmasi
gerekiyorsa deneyleri gotiiriip laboratuarda yapiyorsun. Ama yapilan deneyler de fazla
bir sey vermiyor, yani pek fazla bir sey vermiyor.

Anlatim yontemi bilginin 6gretmen tarafindan sunulmasini ve aktarilmasini esas
alir. Bu yiizden geleneksel 6grenme-6gretme ortamlarinda en ¢ok tercih edilmekte ve
kullanilmaktadir. Tablo 4.13 incelendiginde ogretmenlerin g¢ogunlugu, on sekiz
ogretmen, MUGIlk kodunda belirtilen “Anlatim yontemi kullanilarak ders
islenmektedir” goriisiinii dile getirmislerdir. Bu da bu Ogretmenlerin ¢ogunlukla
geleneksel yontem ve teknikler kullanarak kimya derslerini isledikleri sonucunu
cikarmustir. Ogretmenlerin, MUG1k koduna yonelik ifadelerinden bazilarina asagida

yer verilmistir.

Iste biz daha ¢ok dgrenciyi stkkmamak icin soru cevap, diyelim ki iste bir soru sorup o
soruya cevap vermek sinifta tabi ki e... isteyerek yapan degil de diyoruz iste bazen iste
biz yardim ediyoruz yeter ki siz kendi fikrinizi sdyleyin, digerlerine de siz miidahale
etmeyim. Ama buna ragmen bir tiirlii istegimiz yerine getiremiyoruz. Ciinkii bunlarda
davranis olan bir sey var, birisi konustugu zaman digerleri da ona miidahale ediyor.
Yani konusma ve dinlemede sikinti var. Ogretimden ziyade cogunlukla egitimle
ugrastyoruz. O yiizden dolayisiyla pek istedigimiz verimi alamiyoruz. Konular1 6grenci
hazirlanip gelmedigi i¢in gogunlukla biz anlatiyoruz (010).

Benim derslerimden ikisi siniftaydi, dershanede goériiyorduk, bir tanesini laboratuarda.
Laboratuarda elimizden geldigi kadar arag gerecin e... oradaki maddelerin el verdigi
kadar gostermeye ¢alisiyorduk, deneylerle. Ama smiflarda tasinabilir seylerle
yapabildigimizi yapabiliyoruz. Digerleri siniflarda daha ¢ok biraz daha sunum
yontemine dayali olmak durumunda kaliyor yani (O16).

Ben daha ¢ok 6gretmen merkezli oluyor, 6gretmen anlatiyor, daha sonra igte onlara soru
¢ozdiirme seklinde oluyor, 6devlendirme seklinde oluyor, o sekilde yapiyoruz dersleri,
yani ben dyle anlatryorum (O18).

Tablo 4.13 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugu, MUGI1 kodunda da
belirtildigi gibi kimya derslerini islerken ¢ok fazla etkinlik ya da diizenleme

yapamadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, MUGII koduna yonelik

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Yapabildigimiz sdylenemez, sOylemez yani bu sikinti igerisinde biz de buna
yapamamanin sikintisim1  gekiyoruz, olay bu. Icimizden dogam, geceni bunu
uygulayamadigimiz icin bu sikint1 bizim i¢imizde kaliyor. Yani aklimizdan gegiyor,
bdyle olsa su sekilde olsa ama ne yapabiliyorsunuz, bakiyorum yapamiyoruz. Yani
sartla buna miisait degil. Onun i¢inde mecburen smif ortami igerisinde, bir edebiyat
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dersi nasil isleniyorsa fen dersini de ayni ortam igerisinde igliyoruz. Ama gonliimiiz razi
mi, degil. Gonliimiiz bundan taraf degil (015).

Kimya 6gretim programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢eken ve ¢esitli yazili ve
yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili materyaller, laboratuar arag
ve gerecleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgi ve iletisim teknolojileri yardimiyla
O0grenme-0gretme ortami zenginlestirilmelidir.

Tablo 4.14
Ogretmenlerin, Kimya Derslerinde Kullandiklar: Arac-Gere¢ ve Materyaller
Hakkindaki Goriisleri.

Uygulamada kullanilan ara¢-gerec

MUG?2 ve materyaller. YYDU KYYDU GDU f
MUG2a Bilgisayar kullanimina agirlik O12615  Os11121410
verilerek kimya dersleri islenmeye 9
¢alisilmaktadir (GOsteri, sunum Vvb.).
MUG2b Internet kullammina ydnelik O126.15 - 4

bilgisayardan faydalanilmaktadir.

MUG2c Laboratuar arag-gereg, materyaller ve -
deney setlerine aglrllk verilerek Olyzvﬁ 08,11.12.14,19 04,5.7.9.10,13,16,17,18 17
kimya dersleri iglenmeye
caligilmaktadir.

MUG2d Projeksiyon cihazi kullanilarak ders (")6,15 O 04,6 5
islenmeye caligilmaktadir (Gosteri,
sunum vb.).

MUG2e Arag-gerec ve materyal - - O 1
kullanilmamaktadir.

Toplam frekansi (fr): 4 Hgret. 50gret. 11 dgret.

YYDU: Yapilandirmaa yaklasim diizeyinde uyguma, KYYDU: Kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uygulama,

GDU: Geleneksel diizeyde uygulama, O3 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, liciincii 6gretmen, G: Odak grup goriisme. f:
Frekans, fr: Toplam 6gretmen sayisimi belirtmektedir.

Tablo 4.14 o&gretmenlerin, kimya dersinde kullandiklar1 arag-gere¢ ve
materyallere yonelik goriislerini  belirtmektedir. Tablo 4.14 incelendiginde dort
Ogretmenin yapilandirmaci yaklagim diizeyine uygun arag-gere¢ ve materyaller, bes
ogretmenin de kismen yapilandirmaci yaklagim diizeyinde ve geriye kalan on bir
Ogretmenin ise geleneksel diizeyde arag-gere¢ ve materyallerden yararlanarak
uygulamaya yansittiklar1 goriilmiistiir. Tablo 4.14°de de goriildiigii gibi 6gretmenler
cogunlukla, MUG2a “Bilgisayar kullanimina agirlik verilerek kimya dersleri islenmeye
calisilmaktadir (Gosteri, sunum vb.).” ve MUG2c¢ “Laboratuar arag-gereg, materyaller
ve deney setlerine agirlik verilerek kimya dersleri islenmeye ¢alisilmaktadir” kodlarinda
belirtilen goriisleri vurgulamislardir. Her iki kodda da goriildigii gibi 6gretmenlerin
cogunlukla arag-gere¢ ve materyallerden geleneksel diizeyde yararlandiklari

gorilmiistiir.
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Teknolojideki hizli degismeler egitim alaninda da kokli yeniliklerin ve
degisikliklerin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Egitime verilen Onemin artmasiyla,
egitim sorunlarinin ¢6ziimiinde teknolojiden faydalanmak kag¢iilmaz olmustur. Bu
teknolojilerden biri de bilgisayardir. Tablo 4.14’de de goriildiigii gibi dokuz 6gretmen,
MUG2a kodunda belirtilen “Bilgisayar kullanimina agirlik verilerek kimya dersleri
islenmeye ¢alisilmaktadir (Gosteri, sunum Vvb.).”  gorisiinii soylemislerdir. Dokuz
o0gretmenden dordii tablodan da goriildiigii gibi yapilandirmaci yaklagim diizeyinde
uygulanabilecek diger ara¢ gereclere de vurgu yaptiklarindan dolay1 yapilandirmaci
yaklasim diizeyinde uygulama koduna eklenmistir. Diger bes 6gretmen ise kismen de
olsa yapilandirmact yaklasim diizeyinde bilgisayar teknolojisinden yararlanmig
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, MUG2a koduna yonelik ifadelerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.
Ogretmen 1: Bilgisayann kesinlikle kullaniyorum, c¢ogu, organik kimya harig
digerlerinde tamamen bilgisayar ortaminda.
Arastirmaci: Sunum igin mi?

Ogretmen 1: Sunum degil de, o konular iste 0 mesela atom modelinde, atom elektrik
konusunda tamamen mesela sunum yardimiyla o daha kolay oluyor. Cocuk orada
gdriiyor, o seyini e... bilgisayar1 kullamyorum. Iste internet ortamindan faydalaniyoruz
orada cesitli kimya siteleri var malum oradaki baglar konusunda iste hibritlegsme olayini,
elektron seviyelerini, enerji katmanlarini gdsterirken bunlardan teknolojiden
faydalaniyoruz yani. Bazen yani teknolojiyi olmazsa olmaz dedigimiz yerler var. Yani
atom modellerinde...

Aragtirmaci: Modelleri gosterirken. ..

Ogretmen 1: Evet bir {iziimli modeli sunarken degil mi, teknolojiniz orada.
Rutherford'un atom modelinde yani o e... sunum karsisinda degil mi, ¢ocuk goriiyor
orda, o teknoloji dururken tahtaya ¢iz efendime sdyleyeyim, degil mi, zamanin1 alir. Ve
0 kadar o sunumdaki etkinligi verecegini de inanmiyorum. Bunlari da kullaniyoruz,
onun haricinde kimya laboratuarimizda mevcut arag-gereclerimiz var. Hangi deneyi
hangi etkinlik yapilacaksa onunla ilgili malzemelerimiz var.

Biz suanda en ¢ok bilgisayar teknolojisini kullaniyoruz. Onda da zaten gerek sunu
hazirliyoruz, gerek sorulari hazirliyoruz, gerek kimyacilarin hayatini veya televizyondan
elde ettigimiz belgeselleri seyrettiriyoruz (O12).

Kimya 6gretim programi etkinlik temelli olarak gelistirilmistir. Bu etkinlikleri
gerceklestirilirken basit gosteri deneylerinden daha karmasik deneyler icin belli arag-
gere¢ ve materyaller kullanilmasi gerekmektedir. Egitim amagli bu ara¢ gereglerin
kullanilmasinin yaninda giinliik yasamda kullanilan ara¢ gereglerden de yararlanilabilir.
Ancak laboratuar arag-gere¢ ve materyallerinin kullanilmasi yeni bir durum olmamakla
birlikte ¢ogunlukla geleneksel 6grenme-0gretme ortamlarinda tercih edilmektedir. Tablo

4.14 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugu, MUG2c¢ kodunda belirtilen “Laboratuar
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arag-gereg, materyaller ve deney setlerine agirlik verilerek kimya dersleri islenmeye
calisilmaktadir” goriisiinii ifade etmislerdir. Laboratuar arag-gere¢ ve materyallerinden
yararlanilirken, 6gretmenlerin dordii yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uygulama, besi
kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uygulama ve geriye kalan on bir 6gretmen
ise geleneksel diizeyde uygulama koduna eklenmistir. Bunun sebebi dort 6gretmenin
diger kodlarda belirtilen arag-gere¢ ve materyallerden de yararlandiklari, bes
Ogretmenin ise kismen yararlandiklar ve geriye kalan 6gretmen ise sadece geleneksel
diizeyde arag-gere¢ ve materyallerden yararlanmasindan kaynaklanmaktadir. Ayri
kodlara eklenmis olan 6gretmenlerin ifadelerinden birine asagida yer verilmistir. Kimya
derslerinde yapilandirmaci yaklasim diizeyinde arag-gere¢ ve materyallerden yaralanan

ogretmenlerin, MUG2c koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Bizim laboratuarimiz var yani, bir kimya laboratuari, fizik laboratuari, bilgisayar
laboratuari. Bunlarin hepsinde projeksiyon, perde imkanlarimiz var, internet
imkanlarimiz var. Ozellikle bu MEB vitamin sitesi var, orada ¢ok giizel bdyle sunu
gosterileri, slaytlar, giinliik hayattan kesitler var. Ders esnasinda yani her ders olmasa da
boyle bir kag derste, orada islediginizde 6grencinin bdyle biraz ufku genisliyor, daha
kolay anlayabiliyor, 6grenebiliyor, daha kalici oluyor ve duyu organlarina hitap
ediyorsunuz, birden fazla duyu organlarina hitap ediyorsunuz. O farkli oluyor yani
dgrenci agisindan (06).

Arag-gere¢ ve materyallerden kismen de olsa yapilandirmact yaklagim
diizeyinde yaralanan ogretmenlerin, MUG2c¢ koduna yonelik ifadelerinden birine

asagida yer verilmistir.

Mesela teknolojiden iste tepegdz, projeksiyon makinesi, laptop veya diger bilgisayar,
onlara yiiklenmis deney setleri, ondan sonra e... bizim okulumuz fen liselerine
gonderilen laboratuar programini uyguluyoruz e... kimya ile ilgili sensoérler var,
sensorlerle ilgili deney, zaten her deneyin bir sensorii var, diyelim ki karbondioksit
sensorii var, oksijen sensorii var, nem sensorii var, bunlart yapiyoruz, 6grenciler konuyu
pekistirmis oluyor (012).

Arag-gere¢ ve materyallerden geleneksel diizeyde yaralanan ogretmenlerin,

MUGZ2c koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ben daha ziyade datashow ve deney gozlem yani bir kere her sinif ii¢ dort kere bir
laboratuara gidiyor, en azindan her biri teker teker yapamasa da ben yapiyorum onlar en
azindan bunlara bakiyorlar, yani bakabiliyorlar. Ciinkii ders kirk bes dakika arka arkaya
iki dersimiz yok, laboratuar tekniginde 6nce bir 6n hazirlik yapilir, iste anlatimu yapilir,
belki bir kuiz yapilir ki yaptyorum ben, kaliyor zaten on bes, yirmi dakika zaman. On
bes, yirmi dakika zamanda da otuz kisi e... drgiitleyip yaptirmak imkansiz (O17).

Kimya 0Ogretim programimin yapilandirmaci Ogrenme kuramima gore
hazirlanmas1 6gretmenin gorev ve sorumluluklarina yonelik anlayisinda degisimine yol

acmistir. Yapilandirmacilikta Ogretmenin yapmasi gereken, Ogrenci ile Ogretim
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programi arasinda arabuluculuk yapmaktir. Ogretmenin geleneksel bilgi aktarma ve
simif kontrol rolleri, yerini ortam hazirlama, rehberlik ve 6grenmeyi kolaylastirmaya
birakmaktadir. Yapilandirmaci anlayista sinifin odagi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi
oldugu i¢in 6gretmen merkezli smif anlayisi, yerini 68renci merkezli simifa birakir.
Ogretmenin, sinifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve davranislar sergilemesi
gerekmektedir. Ogrencilere kisa cevapl gerektiren sorular yerine, nasil, nigin ve neden
vb. sorularla diisiinmeye, analiz etmeye yOneltmeli ve onlarin bireysel farkliliklarina
uygun secenekler sunarak, kendi kararlarim1i kendilerinin olusturmasina yardimci
olmalidir. Ayrica konu ve kavramlar1 6grencilerle paylasmadan once 6grencilerin 6n
bilgilerini, fikirlerini ve anlayislarini arastirmalidir. Sinif ortaminda 6gretme etkinlikleri
yerine dgrenme etkinlikleri iizerine odaklanmalidir. Ogrenci fikirleri arasinda celiskiler
ortaya ¢ikaracak etkinlik, deney ve tartismalar meydana getirmelidir. Ogrenciler hem
yeni fikirler, anlayiglar edinir hem de diger &grencilerin fikir ve disiincelerini
dinleyerek demokratik bir tutum gelistirmis olurlar. Boylece demokratik bir ortam
saglanmis olur. Bu bakimdan 6gretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun
bir profillerinin olmasi ve yapilandirmact 6grenme kuramina ydnelik gorev ve

sorumluluklarini uygulamaya yansitmalar1 6nem tasimaktadir.
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Tablo 4.15
Osretmenlerin, Kimya Ogretl:m Programimin  Uygulanmasi Esnasindaki  Ogretmen
Davramislarina ve Profillerine Iliskin Gériigleri.

MUG3 Uygulamadaki 6gretmen YYDU KYYDU GDU f
profilleri.

MUG3a  Ogrencilere iist diizey bilissel,
duyussal ve psikomotor becerileri - 0 1

gelistirecek sekilde etkinlikler
(deney tasarlama yaptirma, makale
yazma, grafik ¢izme ve yorumlama)
yapmaya ¢aligmaktadir.
MUG3b  Simifta tartigma ortamm yaratarak
ogrencilerin alternatif fikirler - 0 1
iretmesine ve bunlari
karsilagtirmalarina agirlik vererek
ders islemeye ¢alismaktadir.

MUG3c  Ogrencilere bilgiyi kesfetme ve - 0 1
ulasma stirecince rehberlik etmeye
calismaktadir.

MUG3d  Ders ya da konu anlatimi - 0234791013141516G1819 13

yapilarak/bilgi aktarimi yapilarak
ders islenmektedir.

MUG3e  Soru-cevap yontemi kullanilarak - Oss 1
ders islenmektedir. )
MUG3f Gosteri/gosterip yaptirma - Oe.16.19 3

calismalarina agirlik verilerek
kimya dersleri islenmeye

calisilmaktadir.

MUG3g  Ogrencilerin derse katilim tesvik - Og.17 2
edilmektedir.

MUG3h  Ogrencilerin derse hazirlanip - Og 11 2
gelmeleri tesvik edilmektedir.

MUG31 Okulun, sinifin ya da laboratuarin - 01210 2
fiziki sartlar1 diizenlenmektedir.

MUGS3i Ogrenci sunumlar1 (konu anlatimi, - Os 1
poster, PPT sunumu)
yaptirilmaktadir.

MUGS3] Problem ¢dziimii/alistirma odakli - 02,4,5,9,14'(3,18 7
ders islenmektedir.

MUG3k  Ogretmen teknolojinin kullanimi ve - Oy 1

bilgi giincelleme agisindan kendini
yenilemektedir.

MUG3I Geleneksel yaklasim ya da - Owne 2
sistemden ¢ok farkli bir sey
yapilamamaktadir.

Toplam frekans: (f7): - 1 Hgret. 19 ogret.

YYDU: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uyguma, KYYDU: Kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uygulama,
GDU: Geleneksel diizeyde uygulama, O;,;Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak grup goriisme. f:
Frekans, fr: Toplam 6gretmen sayisini belirtmektedir.

Tablo 4.15 Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme kuraminin Ogretmenlere
yiiklemis oldugu gorev ve sorumluluklar1 uygulamaya yansitma durumlarina yonelik
goriislerini belirtmektedir. Uygulamadaki 6gretmen profil durumunu gostermektedir.
Tablo 4.15 incelendiginde hi¢ bir 6gretmenin yapilandirmact yaklagim diizeyine uygun

bir profilinin olmadigi, bir 6gretmenin kismen de olsa yapilandirmaci yaklasima uygun
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profilinin oldugu ve geriye kalan on dokuz 6gretmenin ise geleneksel yaklasima uygun
profilinin oldugu goriilmektedir. Buradan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kimya derslerini
geleneksel diizeyde islediklerini sonucu ¢ikabilir. Tablo 4.15°de de gorildiigi gibi
ogretmenler ¢ogunlukla, MUG3d kodunda ders/konu anlatimi ve bilgi aktarimi, MUG3f
kodunda gosteri/gosterip yaptirma ¢alismalart ve MUG3j kodunda ise sinav sistemine
odakli olarak problem c¢oziimii ve alistirmalar yapilarak dersin islendigini ifade

etmislerdir.

Tablo 4.15 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu, MUG3d kodunda belirtilen
“Ders ya da konu anlatimi/bilgi aktarimi yapilarak ders islenmektedir” goriisiinii
vurgulamiglardir. Bu da 6gretmenlerimizin hala geleneksel diizeyde uygulamaya agirlik
verdiklerini, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun bir profillerinin olmadigi
sonucunu ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin MUG3d koduna yénelik goriislerinden birine
asagida yer verilmistir.
Ogretmen 2: Ogretmen rehber, yani dgrenci calisacak. Biz daha ¢ok rehberlik edecegiz.
Ben bunu yapiyor muyum, hayir yani konuyu ben anlatiyorum genelde. Ama...
Arastirmaci: Neden?

Ogretmen 2: Neden, bir ¢ocuk ilgisiz, bizim okul i¢in diyorum, belki baska bir okul olsa
mesela fen lisesi veya Anadolu lisesi olsa farkli olur. Ben rehberlik yapabilirim orada,
¢ocuga veririnim, d6devleri veririm, dagitirim, ¢cocuklar her konuya, grup olustururum,
aragtirirlar, bulurlar, yeni teknolojileri bulurlar, gelirler ben rehberlik ederim ¢ocuklara.
Zaten yeni Ogretim bunu istiyor bizden, rehberlik et diyor, konu anlatma rehberlik et
diyor. Ama ben burada yapamiyorum bunu, anlattyorum, anlatmak zorundayim.

Aragtirmaci: Siz daha ¢ok anlatiyorsunuz?

Ogretmen 2: Evet, ben anlatiyorum. Ciinkii ¢ocukta bir sey yok yani, en azindan
diyorum ki ya bir kag bir sey 6grensin ya, burada bos durup, 6grenci kimya ile ilgili bir
kag birey 6grensin, kendisine baktigim zaman kendi gidip arastirmiyor, dolayisiyla yani
¢ogu yiik 6gretmenin sirtinda burada, ama bizden istedigi bu mu hayir. Yapilandirmaci
Ogretimin zaten istedigi de su, rehberlik et diyor, 6grenciye rehberlik et. Rehberlik tabi
ki her konuda ediyoruz ama yani daha ¢ok konu anlaminda, konu bazinda ben
anlatryorum.

Tablo 4.15’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin bir kismi da MUG3;j kodunda
belirtilen “Problem ¢6ziimii/alistirma odakli ders islenmektedir” goriisiinii ifade
etmislerdir. Buradan da anlagilacag: gibi bu koddaki goriisti dile getiren 6gretmenlerin
de kimya derslerini geleneksel yaklasim tarzlariyla isledikleri sonucu ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin MUG3j koduna yénelik goriislerinden bazilarina asagida

yer verilmistir.
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Bu sartlarda sadece 6grenciyi konudan haberdar ediyoruz, 6grenci hazirlikli geliyorsa
konuyu anlatiyor, ya da problemleri ¢oziiyor, bunun disinda yaptiimiz baska bir sey
yok (O14).

Ben daha ¢ok 6gretmen merkezli oluyor, 6gretmen anlatiyor, daha sonra iste onlara soru
¢ozdiirme seklinde oluyor, ddevlendirme seklinde oluyor, o sekilde yapiyoruz dersleri,
yani ben 0yle anlatiyorum (O18).

Tablo 4.15 incelendiginde sadece bir Ogretmenin kismen yapilandirmact
yaklasim diizeyinde profilinin oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmen, kismen de olsa
MUG3a “Ogrencilere iist diizey bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri gelistirecek
sekilde etkinlikler (deney tasarlama yaptirma, makale yazma, grafik c¢izme ve
yorumlama) yapmaya calismaktadir”, MUG3b “Smifta tartisma ortami yaratarak
ogrencilerin alternatif fikirler tiretmesine ve bunlari karsilagtirmalarina agirlik vererek
ders islemeye calismaktadir” ve MUG3c “Ogrencilere bilgiyi kesfetme ve ulasma
stirecince rehberlik etmeye ¢alismaktadir” kodlarinda belirtilen goriisleri kismen de olsa

sdylemistir. Ogretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 1: Hayatimizda kimya konusunda mesela sabun yapiyoruz. ilk yil sabunu
gruplarla yaptik bu yil mesela siifca yaptik, bir tane yaptik. Yapamiyoruz ¢iinkii dyle,
ama gonliimdeki neydi ikili gruplar halinde herkes sabun yapsin, degil mi, sivi sabun
yapsin, kat1 sabun yapsin, tartisalim kalitesini, farkli yaglar getirsinler, farkli yaglar ile
deneyelim, degil mi, etkinlik ¢ocuk &grensin. Diyelim ki biz titrasyon yaptiracagiz.
Diyorum Oniimiizdeki derste titrasyon yapacagiz herkes hazirlikli gelsin, gocuklar
hazirlikli bir kere neler yapacaklarini biliyorlar. Ben hi¢ ses ¢ikarmiyorum mesela
yapiyorlar, iki saat ugrastilar mesela indikatér katmamuglar tabi renk doniimiinii
gozleyemiyorlar. Cozelti bitti ortada bir sey yok. Evet, ben farkina vardim tabi bunlarin
seyini, kendilerinin bulmasini istiyorum. Peki, neden olmadi iste, falan grup oldu da bu
grup niye olmadi. Gruplar bir biri ile tartisiyorlar, hocam bu malzemeyi, sey yapti
bilmem ne kendilerince kusur artyorlar. Aslinda kusur o degil, kusur farkli, sonunda
buluyorlar seyi.

Arastirmact: Siz de bu nokta da ydnlendirip yardimci oluyorsunuz?

Ogretmen 1: Orada kendisi bulsun nerde hata yaptigii ve unutmaz onun icin de bir
hatira kaliyor, degil mi? Kendileri hatalarini goriiyorlar, kagit iizerinde yazmak ayri
uygulamaya gelirken orada indikatoriin 6nemini degil mi, ne oldugunu kavriyor.
Indikatdrsiiz bu is, déniim noktas1 olmustur ama géremedi ¢ocuklar, gérmem i¢in benim
bazi malzemeye ihtiyacim var, ha onu orada kavriyor.

Kimya ogretim programinin yapilandirmaci oOgrenme kuramina gore
hazirlanmasiyla birlikte o6grencilerin gérev ve sorumluluklarinda da degisiklikler
meydana gelmistir. Ogrenci 6grenme-dgretme siirecinde etkili olup bilgileri oldugu gibi
almaz. Kendi yetenek, giidiileri, tutumu ve tecriibelerinden edindikleri ile
karsilastirdiktan sonra zihninde yeniden yapilandirir. Boylece 6grenmenin kontrolii
ogrencide olup dgrenmeye 6gretmenle birlikte yon verir. Ogrenci dgrenme siirecinde
etkili olmak i¢in elestirel ve yapici sorular sorar, diger ogrencilerle ve 6gretmeniyle

etkilesim igerisinde bulunur. Yapilandirmacilikta &grenci, merakli, girisimci,
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arastirmact ve sabirlt bir yapida olmalidir. Bu bakimdan uygulamadaki 6grenci durumu

ve yapist onem tagimaktadir.

Tablo 4.16
Ogretmenlerin, Kimya Ogretim Programmin Uygulanmasi Esnasindaki Ogrenci
Davranislarina ve Profillerine yonelik goriisleri.
MUG4 Uygulamadaki égrenci profilleri. YYDU KYYDU GDU f
MUG4a  Ogrenciler smav sistemine odaklanmis - - 0135891112141 9
durumda, sinava yonelik ¢aligmakta ve
daha ¢ok problem ¢6ziimii /alistirma
yapmaya odaklanmaktadir.
MUG4b  Ogrenciler arastirma, sorgulama yerine - - 014781561718 8
daha ¢ok ezberleme, akilda tutma, hazir
bilgiye yonelmektedir.

MUG4c Ogrencilerin derse olan ilgisini canli - - 02,4,10 3
tutmak ¢ok zor olmaktadir.

MUG4d  Ogrenciler ¢ogunlukla dersi dinleyen - - 0267810131661718 10
pasif bir konumdadirlar.

MUG4e  Ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu - - o) 1
yasanmaktadir.

MUG4f Kimya dersine ve konularina galigilip
hazirlikli gelinmektedir. - - Oy, 1

Toplam frekansi (fr): - - 20 ogret.

YYDU: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uyguma, KYYDU: Kismen yapilandirmaci yaklagim diizeyinde uygulama, GDU:
Geleneksel diizeyde uygulama, O;,;Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G: Odak grup goriisme. f: Frekans,
fr: Toplam 6@retmen sayisim belirtmektedir.

Tablo 4.16 Ogretmenlerin, kimya dersi 0gretim programlarinin uygulanmasi
esnasindaki Ogrencilerin yaklasimlar1 ve profiline yonelik fikirlerini belirtmektedir.
Tablo 4.16 incelendiginde Ogretmenler, 6grencilerin geleneksel yaklagima uygun
profillerinin oldugunu vurgulamiglardir. Tablo 4.16’da da gortildiigli gibi 6gretmenler,
MUG4a kodunda ogrencilerin sinav sistemine odaklanmig durumda, sinava yonelik
calismakta ve daha ¢ok problem ¢oziimii/alistirma yapmaya odaklandiklarini; MUGA4b
kodunda Ogrencilerin arastirma, sorgulama yerine daha ¢ok ezberleme, akilda tutma,
hazir bilgiye yonelme egiliminde olduklarimi ve MUG4d kodunda ise ogrencilerin
cogunlukla dersi dinleyen pasif konumunda olduklarini ifade etmislerdir. Bu da
ogrencilerin, kimya dersleri islenirken, uygulamada yapilandirmaci yaklasima nazaran

geleneksel yaklasima uygun profillerinin oldugu sonucunu ¢ikarmistir.

Tablo 4.16’dan da anlasilacagi gibi Ogretmenlerin yartya yakini MUG4a
kodunda belirtilen “Ogrenciler smav sistemine odaklanmis durumda, smava ydnelik
calismakta ve daha ¢ok problem ¢oziimii/alistirma yapmaya odaklanmaktadir” goriistinii
dile getirmislerdir. Bu da 6grencilerin kimya dersleri islenirken, uygulamada geleneksel

bir yapida oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin MUG4a koduna yonelik
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ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Tamami boyle, niye tamami boyle ¢linkli gercekten de ise yaramiyor. Sen ona bir proje
versen mesela gitse ¢gimento fabrikasini gezse, 6grense, ¢imento fabrikasini gezmesinin
buna {iniversite sinavinda hi¢ bir katkisi olmuyor. Diyor ki hocam bana ne katkisi var ki.
Ben burada iki saat oturur su konuyu ¢aligirim, bes tane de test ¢ézerim bu benim igime
gelir. O zaman hakli ¢ocuk, bir sey diyemiyorsun yani. Tabi &grencilerin isteklerine
gbre davraniyoruz bizde. Oyle diyince biz de hicbir sey diyemiyoruz, formalite geregi
projeyi yerine getiriyoruz. Yani proje yapmak mecburi fen liselerinde, ama formalite
geregi onu yerine getiriyoruz. Herkes bir tane proje yapiyor. Ama dyle ayrintili olarak
incelemiyoruz, yani yapmis olmak icin yapryoruz (O5).

Tablo 4.16’dan da goriildigii gibi sekiz 6gretmen MUG4b kodunda belirtilen
“Ogrenciler arastirma, sorgulama yerine daha ¢ok ezberleme, akilda tutma, hazir bilgiye
yonelmektedir” goriisiinii sOylemislerdir. Bu da MUG4a kodunda da oldugu gibi
ogrencilerin kimya dersleri islenirken, uygulamada geleneksel bir yapida oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin MUG4b koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer

verilmistir.

Suan da &grencilerin en ¢ok yaptigi islerin basinda, verdigim gorevi e... iletisim ile
ilgili direkt e... Ogrenciyi g¢eken, bir cazibe haline gelen internettir. A konusunu
veriyorsun, git bunu ¢alig diyorsun, evde orada bak diyorsun, bir bakiyorsun &grenci
gitmis internet kafeden oradan bir yazi getirmis, yazinin ne oldugunu da bilmiyor.
Ogrenci gidiyor direkt onu internetten alryor, neredeyse bazen 6grenciyi olumlu yone
tesvik ederken, olumsuza gotiiriiyoruz. Arastirsin diyoruz, bakiyoruz ki yiizde doksan
dokuzu kitap agmuiyor, sormuyor baskasina, gidiyor direkt internetten c¢iktisini alip
getiriyor. Bu da bakiyoruz ki bizim yaptigimiz isin dogru olmadigi, en basite, en basite
kagiyor, yani gidip de kim arastiracak, kitabi, dergiyi kiitiphaneyi veya orayt buray1
karistiracak, en kolay1 nedir, internettir (O7).

Tablo 4.16’dan da goriildiigii gibi 6gretmenlerin ¢ogunlugu, MUG4d kodunda
belirtilen “Ogrenciler cogunlukla dersi dinleyen pasif bir konumdadirlar.” gériisiinii
sOylemiglerdir. Bu da MUG4a ve MUG4b kodlarinda da belirtildigi gibi dgrencilerin
kimya dersleri islenirken, uygulamada geleneksel bir yapida oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin MUG4d koduna yénelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 6: Yani ders islemeye basladifimizda siz ogrencilerden bir seyler
bekliyorsunuz. Hep Ogretmen anlatsin, Ogretmen gostersin Ogrenci yapsin degil.
Ogrencinin katilimi1 gerekiyor. Ama yeteri kadar hazir m1, zannetmiyorum.

Arastirmact: Sizin 6grencileriniz mesela ne yapiyorlar, ¢cogunlukla mesela?

Ogretmen 6: Yani biz sunu istiyoruz, bir ders ortammda 6grenci bizden daha ¢ok

konussun. Ama simdi mesela iste bir atom konusuyla ilgili diyelim yani. Atom

konusuyla ilgili ciimle sOyleyin diyorsun, bildiklerinizi sdyleyin. Cocugun

sOyleyebilecegi climle sayist en fazla iki ve Gigiincii climleyi kuramiyor ¢ocuk.

Kimya 6gretim programinda yasanan en Onemli yeniliklerden biri de 6lgme-
degerlendirmenin nasil yapilacagi konusudur. Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore

Olgme-degerlendirmenin sadece bilgi diizeyinde degil, ayni zamanda Ogrencilerin
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bilimsel siire¢ becerileri, tutum ve degerler vb. kazanimlara yonelik de yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica sadece geleneksel anlayisin hakim oldugu agik uglu,
coktan se¢meli, bosluk doldurma ve dogru-yanlis vb. testlerin yaninda performans
gorevleri, goriisme, gozlem takip formu, poster vb. alternatif 6lgme degerlendirme
araclarinin da kullanilmas1 gerektigi on plana ¢ikarilmaktadir. Sadece yazili smav ve
testlerle Ogrencilerin ne Ogrendigini Olgmekten ziyade siire¢ igersinde Ogrenci
gelisiminin goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi fikri yaygmlik kazanmaktadir. Bu
bakimdan uygulamada oOgretmenlerin 6l¢me-degerlendirmeyi nasil yaptiklart 6nem
tasimaktadir.

Tablo 4.17 ) )
Ogretmenlerin, Kimya Ogretim Programni Uygularken Kullandiklart Olg¢me-

Degerlendirme Yontem ve Tekniklere Yonelik Goriisleri
Ol¢me-degerlendirme

MUG5  yontem ve teknikleri. YYDU KYYDU GDU f
MUGb5a Yazili smaVlar, testler vb. - 01117 02,3.4.5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,(3,18,19 20
yapilarak 6lgme
degerlendirme
yapilmaktadir.

MUG5b  Ogrencilerin sinif igi
durumu, performansi ve
yaptiklar1 ¢aligmalar1 g6z - O117 2
oniinde bulundurarak sozlii
notu olarak degerlendirme
notu verilmektedir.
MUG5c  Alternatif 6lgme
degerlendirme yontem ve - 0, 1
teknikleri kullanilarak
6lgme degerlendirme
yapilmaktadir. (Makale
yazimi, mektup yazimi
vb.)
MUGS5d  Derse olan ilgisi alakasi
g0z 6niinde - 02,456,789,1011,12,13,14,15,16,G,18,19 17
bulundurularak s6zli notu
seklinde degerlendirme

yapilmaktadir.

MUGS5 Donem ddevleri verilerek
degerlendirmeye - 0515 2
katilmaktadir.

Toplam frekans: (f7): - 2 ogret. 18 ogret.

YYDU: Yapilandirmaci yaklasim diizeyinde uyguma, KYYDU: Kismen yapilandirmaci yaklasim diizeyinde
uygulama, GDU: Geleneksel diizeyde uygulama, O, , ; Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 6gretmen, G:
Odak grup goriisme. f: Frekans, fr: Toplam 6gretmen sayisim belirtmektedir.

Tablo 4.17 6gretmenlerin, kimya 6gretim programlarini uygularken kullandiklari
Olcme-degerlendirme yontem ve tekniklerine yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo
4.17 incelendiginde hi¢bir 6gretmenin yapilandirmaci yaklagim diizeyine uygun olarak

Olgme degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanmadigi, iki Ogretmen kismen
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yapilandirmaci yaklagim diizeyinde Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerini
kullandigt ve on sekiz Ogretmenin ise geleneksel yaklasim diizeyinde O6l¢gme-
degerlendirme yontem ve tekniklerini kullandiklar1 goriilmektedir. Tablo 4.17°de de
goriildiigii gibi O6gretmenler ¢ogunlukla, MUGba kodunda yazili sinavlar, testler vb.
Olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerini kullanarak ve MUGS5d kodunda ise
ogrencilerin derse olan ilgisi alakasi gz Oniinde bulundurularak sézlii notu seklinde

degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 4.17 incelendiginde Ogretmenlerin tamami, MUGb5a kodunda belirtilen
“Yazil1 sinavlar, testler vb. yapilarak 6l¢gme degerlendirme yapilmaktadir” goriisiinii dile
getirmislerdir. Bu da ogretmenlerin geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerini
kullandiklar1 sonucunu ortaya gikarmaktadir. Ogretmenlerin MUGS5a koduna yénelik

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 10: Yazili ya da s6zlii mii yoksa?
Arastirmact: Sizin su anda yaptigimiz e...

Ogretmen 10: Yazili notlar1 zaten yeni sisteme gore bizde ayak uydurmaya ¢alistyoruz.
Iste coktan secmeli sorular, bu bosluk doldurmasidir, dogru yanhsidir. Iste
eslestirmesidir, klasik sorular, test sorusu bunlarin igerisine katarak. Boyle eskisi gibi
tek tip degil de ¢ok degisik tipli sorularla bol meniilii bir yazili sorusu hazirliyoruz. Ama
su ana kadar pek e istedigimizi alamadik yani seyden, 6grencide halen de o ezber,
hocam diyor ki mesela iste reaksiyon c¢esitleri nelerdir, derseniz ben bunlar1 yazarim,
ama biz ona bir reaksiyon verip de, bu reaksiyonun ne tiir bir reaksiyon oldugunu
sordugumuz zaman bu sefer yapamiyor.

Yazililar1 zaten yazili sorularini soruyoruz, bir tanesi e... test yapiyoruz, bir donemde
bir tane test, digerlerini klasik yapiyoruz, grencilerin akademik benliklerinin geligsmesi
icin klasik yazilida yapiyoruz. Yani e... klasik yazililarda 6grenci e... soruyu da
¢ozdiigii igin, 6grenci hakkinda daha iyi tanima ve fikir edinme 6n plana ¢ikiyor (O11).

Tablo 4.17°de goriildiigii gibi Ogretmenlerin ¢ogunlugu, MUG5d kodunda
belirtilen “Derse olan ilgisi alakasi goz Oniinde bulundurularak sozlii notu seklinde
degerlendirme yapilmaktadir” goriisiinii sdylemislerdir. Bu da MUGb5a kodunda da
belirtildigi  gibi  6gretmenlerin  geleneksel Olgme-degerlendirme  ydntemlerini
kullandiklar1 sonucunu ortaya g¢ikarmustir. Ogretmenlerin MUGS5d koduna yénelik

ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 14: Ogrenciler yazililardan aldiklar1 puanlar, sozliilerde sinif igindeki tutum
ve davraniglari. Yani tutum ve davraniglar1 derken derse karsi ilgisi, verilen 6devleri
yerinde ve zamaninda yapmasi, arkadaslari ile olan iligkileri, iste 6gretmen konusurken
ogretmeni dikkatli dinlemesi, kendi bir sey yaparken onu tam sorumlu bir sekilde yerine
getirmesi onlara bakarak s6zlii notlarini veriyorum.

Arastirmaci: Hocam kag tane yazili sinavi yapryorsunuz?
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Ogretmen 14: Haftalik ders saatine gore, haftada iki saat olan dersleri iki yazili bir
donemde, ii¢ saat olanlar en az ii¢ yazili yapiyoruz.

Arastirmac1: Hocam sdzlii notu ne kadar etkiliyor mesela?

Ogretmen 14: Sozlii notu direkt yazili notu gibi yani direktmen beraber toplanip
aritmetik ortalamasi alintyor.

Tablo 4.17 incelendiginde sadece iki 6gretmenin kismen de olsa yapilandirmact
yaklasima gore Olgme degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistir. Bu iki 6gretmen
geleneksel  Olgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin  yaninda MUGSb
“Ogrencilerin siif i¢i durumu, performansi ve yaptiklari calismalari géz oniinde
bulundurarak sozlii notu olarak degerlendirme notu verilmektedir” ve MUGS5c
“Alternatif 6l¢me degerlendirme yontem ve teknikleri kullanilarak 6lgme degerlendirme
yapilmaktadir. (Makale yazimi, mektup yazimi vb.)” kodlarindaki goriislerini de dile

getirmislerdir. Bu iki 6gretmenin goriislerine asagida yer verilmistir.

Cocugun diyorum ya biitiin olarak sorumluluk, insani degerleri ne kadar degil mi,
arkadaglariyla iletisimi, efendim bilimsel siire¢ becerilerde katkisi ne oldu degil mi,
onlara yaklasimi, benimsedi mi, kendi kendine 6grenmeyi artik bu tamam degil mi,
istikametini tayin etti, bu basarili olur, kanaatleri benim i¢in ¢ok 6nemli. Onlardan sozlii
notu e... Mesela bu sene mektup yazdirdim &grencilere, mektuplar1 efendim, bir de
konunun 6ncesinden gazlar ile ¢dzeltiler ile efendim diger konularla ilgili bir soru bir
de, konulari isledikten sonra o testi verdik. Onlarin hepsini bir harmanlayip
degerlendirme yapmay: diisiiniiyorum (O1).

Laboratuardaki deney raporlari, iste gézlem becerileri benim degerlendirmeme aldigim
seyler, ondan sonra proje sunumlari derken 6zelikle teknolojiyi takip edecek mesela
powerpoint veya herhangi bir datashow sunumu, &grencilerden sunum istemem,
Ogrencileri tabi biraz daha teknolojiye yaklastirtyor bu yonde, degerlendirmeye de
kattyorum. Yani yazili haricinde, yani yazili yapmak zorundasin yani ona miifredat
istedigi degissin bir sey yapamiyorsun. SozIii notu olarak e... iste bu yaptigi projelerin
iste belli bir yiizdesini aldim. Belli bir arastirma 6devi verdim, onun belli bir yiizdesini
aldim, ara kuizler iste hazir bulunuslugu saglayabilmek igin ara kuizler yaptim, onlarin
belli bir yiizdesini aldim, yazili ortalamalarinin belli bir yiizdesini aldim toplayip sozlii
notu olarak verdim (017).

4.1.4. Dérdiincii Asama: Ogretmenlerin, kimya o6gretim programim

uygularken karsilastiklari sorunlar ve onerileri nelerdir?

Bu bodliimde Ogretmenlerin kimya Ogretim programinin uygulanmasinda
karsilastiklar1 sorunlar ve Onerilerine yonelik ait analiz sonuclarina yer verilmistir.
Verilerin analizinde, MSO1, MSO2 vb. seklinde kategoriler ve her kategori altinda yer
alan MSO1la, MSO1b vb. seklinde de goriisleri temsil eden kodlar olusturulmustur.
MSO (Miilakat Sorunlar ve Oneriler), miilakatlarla dgretmenlerin yeni kimya 6gretim

programinin uygulanmasi esnasinda karsilastiklart sorunlar ve Onerilere yonelik
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gortislerini temsil etmektedir. Her bir goriisiin hangi O6gretmenler tarafindan ifade
edildigi O1, O, vb. seklinde gosterilmistir. Ayrica her goriisiin ka¢ dgretmen tarafindan

paylasildig ise frekans (f) ile gosterilmistir.

Tablo 4.18 6gretmenlerin, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo 4.18 incelendiginde
MSO1 siire, MSO2 programmn yogunlugu MSO3 sinif mevcutlar, MSO4 fiziki
imkanlar, teknolojik arag-gere¢ ve alt yapi, MSO1 diger sorunlar olmak iizere bes

kategoriden olusmaktadir.
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Tablo 4.18

Ogretmenlerin, Kimya Ogretim Programimmin  Uygulanmasinda Karsilastiklar
Sorunlara Yonelik Goriisleri.
MSO1  Siire. Ogretmen Kodlan f
MSOla Yeterli, Os 1
MS(? 1b  Kismen yeterli, (?41 1 2
MSQIC Yeterli degil 91 2.3.6.7.8.910.13.14.15.16,G,17.18 15
MSO2  Programin yogunlugu. Ogretmen Kodlar f
MSQ2a Yogun, 012345678910141516G.17,18,10 17
MSO2b  Kismen yogun, - -
MSO2¢ YOg’llIl degll 011,12 2
MSO3  Simif mevcutlari Ogretmen Kodlar f
MSO3a  Uygun degil, 02,91013,15,16,6,18 8
MSO3b Kismen uygun 0415.7.3, 17 5
MSO3c¢c  Uygun, normal. 013512 4
MSO4  Fiziki imkanlar, teknolojik arac-gerec ve alt yap. Ogretmen Kodlar f
MSO4a Yeterli, O14511, 4
MSO4b  Kismen yeterli 0111718 3
MSO4c  Yeterli degil. 0237.81012.13.15.16.6 10
MSO5  Diger ifadeler Ogretmen Kodlar f
MSO5a  Kilavuz kitaplar yok, dgretmenlere yonelik kitaplar O112166 4
olmalidir.
MSO5b  Universite sinavi programin uygulanmasina engel teskil ~ Oz48.0.121718.19 8
etmektedir.
MSO5¢c  9.sinifta tam bir kimya egitimi verilemedigi icin ileri 036 2
smiflarda sorunlar olusuyor. 9.sinif ileriki siniflar i¢in
temel teskil etmemektedir.
MSO5d Program 6grenci diizeyimize uygun degil/programin 02,3,6,7,8,12,13,1516'@,17 11
ogrenci profiline uygun olarak gelistirilmesi
gerekmektedir.
MSO5e  Ogrenci merkezli bir dgretim saglamakta giicliik Oy, 3
cekilmekte, 6grenci merkeze alinamamaktadir.
MSO5f  Programdaki kimya kiiltiirii ve tarihine yonelik 0s 1
kisimlart grenciler sevmemektedirler.
MSO5g  Okul tiiriine gére programlar/ kitaplar hazirlanmalidar. 0567156 5
MSO5h  Ogretmenler teknolojiyi kullanmakta sikinti Os 1
¢ekmektedir.
MSO51  Unitelerin ya da konularin sarmallik ilkesi ile iligkinin Os576 4
kurulmasi engel teskil etmektedir.
MSOS5i  Diger alanlarla (fizik, biyoloji vs.) disiplinler arast O9.14,6.17.18 5

iligkilendirme engel tegkil etmektedir.

0,25 -Birinci 6gretmen, ikinci 63retmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi 6gretmenler g¢ogunlukla, MSOlc kodunda
siireninin yetersiz oldugunu, MSO2c¢ programi ¢ok yogun ve yiiklii oldugunu; MSO3a
sinif mevcutlarnin uygun olmadigmi; MSO4c kodunda fiziki imkanlarin, teknolojik
arag-gere¢ ve alt yapmin yetersiz oldugunu; MSOS5b iiniversite smavinm programin
uygulanmasina engel teskil ettigini ve MSO5d kodunda programin dgrenci profillerine
uygun olmadigimi; MSO5g kodunda okul tiirlerine gdre programlarin hazirlanmasi

gerektigini; MSO51 kodunda da bir konunun ya da iinitenin birden farkli yerde
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anlatilmasinin sorun oldugunu ve MSO5i kodunda ise diger alanlarim (fizik, biyoloji vs.)

programa alinmasinin engel teskil ettigini vurgulamislardir.

Kimya o6gretim programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve Ogrencilere
konu ve kavramlara ait kazanimlar1 edinebilmeleri i¢in zamanin ya da ders saatini
yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir. Tablo 4.18 incelendiginde yirmi 6gretmenden on
bes Ogretmen MSOlc kodunda belirtilen siire “Yeterli degil” kodunda goriisii
sOylemistir. Bu da iinitelere ait kazanimlarin saglanmasi igin ders saatinin yetersiz
oldugu sonucunu ¢ikarmistir. Ogretmenlerin MSOlc koduna yénelik ifadelerinden

birine agagida yer verilmistir.

Sorunuza cevap verirsem, sahsi goriislerimden Gteye, diyorum ya bdyle seminerlerde
kurslarda meslektaslarimizla, ortak seyleri sdyleyeyim, arkadaglarimizda, katiliyorum
yani zaman problemi, yani ¢ok az zaman ayrilmis bir. Ders saati uygun degil kesinlikle
e... Ders saati ¢ok dnemli, ¢cok az, yazik yani dort yil 6grenci okuyor sekiz saat kimya
dersi aliyor (O1).

Yapilandiric1 yaklasimda igerik 6grencilerin 6n bilgilerinden hareketle yeni
bilgilere ulasmalarini1 saglayacak nitelikte olmalidir. Bu bakimdan iinitelerde yer alan
kazanimlarin, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami yiizeysel ve bir birinden ayrik bigimde,
Oziimsenmeden hizli bir sekilde islenmesi yerine az sayida kavram ve bilginin gercek
bir dgrenmeye imkan saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Tablo 4.18
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, MSO2a kodunda belirtilen programin
yogun oldugu gorlisiini vurgulamislardir. Bu da dinitelere ait kazanimlarin elde
edinilmesinin giiglestirildigi sonucunu ortaya cikarmaktadir. Ogretmenlerin MSO2a

koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Simdi bir kere kimya miifredati detayli olmamali, yani birinci dnceligimiz bu olmal.
Yani 6grenci her seyi 6grenemez, miimkiin degil, yani bunu dgretmen 6grenemiyor ki
Ogrenci Ogrensin. Ya da universitedeki hoca bunu detayli dgrenemiyor ki lisedeki
dgrenciye sen biitiin konular1 yani e... (O14).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak kimya derslerinin islenebilmesi
ve Ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmesi ve 6grenmede aktif rol alabilmesi i¢in siif
mevcutlarinin uygun sayida olmasi gerekir. Tablo 4.18’den de gorildigi gibi sekiz
ogretmen, MSO3a kodunda da belirtildigi gibi sinif mevcutlarmin uygun olmadigini
vurgulamislardir. Ogretmenlerin MSO3a koduna yonelik ifadelerinden bazilarina

asagida yer verilmistir.
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Kalabalik, en fazla 20, en fazla bana gére 20 olmasi lazim, bizim 40 kisi yar1 yariya
neredeyse. $dyle syleyeyim, yani bir sinifta iki kisi ti¢ kisi konussa bile ugultu oluyor,
dolayisiyla dersin akisi bozuluyor (O2).

Ogretmen 9: Simdi sdyle, birincisi e... simflar hane kisi sayis1 yani en azindan bir 20
civari olmall.

Arastirmact: Sizin sinif mevcutlariniz genelde e...

Ogretmen 9: Otuz, yirmi civar1 olmasi lazim ki siz e... dgrenciye, bir dgrenciye bir
derste en azindan 6grencinin yarisina cevap hakki verebilesiniz ki, diger dersimizde de
diger yarisina. Simdi otuz tane 6grenci, on tanesine sdz hakki verseniz, bir daha ki zaten
ders siiresi kisitli, iki saat ders siiresi var.

Yapilandirmac1 yaklasima uygun olarak kimya derslerinin islenebilmesi
okullarin ve smiflarin igin fiziki sartlar1 uygun olmali ve teknolojik arag-gereg
bakimindan desteklenmelidir. Bu bakimdan okullarin alt yapist yapilandirmaci
yaklagima uygun 6grenmenin saglanmasina olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir.
Tablo 4.18’den de goriildiigii gibi dgretmenlerin yarisi, MSO4c kodunda da belirtildigi
gibi okullarin ve siniflarin fiziki imkanlar, teknolojik arag-gere¢ ve alt yap1 bakimindan
yeterli olmadigimi sdylemistir. Ogretmenlerin MSO4c koduna yonelik ifadelerinden

birine asagida yer verilmistir.

Okuldaki sosyal imkanlarin genis olmasi lazim. Arag-gerecimiz yetersiz. Yeterli degil,
okuldaki sosyal imkanlar, fiziki imkanlar e... Ogrenciyi her an derste e... ilgisini
¢ekmek kolay degil, hele arag-gere¢ olmadi m1 hig kolay degil. Mesela bir ben e...0 sey
olsa, e... smifta gorsel bir yansitici, ne diyorlar ona, sinevizyon o alet olsa siniflarda,
akill tahta, projeksiyon aleti olsa, orada ben yaparim ¢ocuga gorsel olarak da veririm,
¢ocugun dikkatini ¢eker. Biraz ben anlatirim, biraz gorsel olarak, zaten ¢ocuk dersin
nasil gectigini de anlamaz. Hig¢ bir sey yok ki kuru tahta masa, bagka bir sey yok. En
cok kullandigimiz arag ne tebesir ile tahta (O2).

Ogretim programlari ile iilkelerin egitim sistemi ve uygulanacak olan smav
sistemleri ile uyumlu olmasi gerekmektedir. Ulkemizde ilkdgretim diizeyinden liseye
kadar her asamada sinavin oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Bu bakimdan kimya
Ogretim programlar1 da bu siavlarla paralel olmalidir. Tablo 4.18 incelendiginde sekiz
ogretmen, MSO5b kodunda belirtilen “Universite smavi programin uygulanmasina
engel teskil etmektedir” goriislinii ifade etmislerdir. Bu durum kimya 6gretim programi
ile lilkemizde uygulanan sinavlarin birbirine paralel olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin MSOS5b koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Simdi iiniversite sinavinin oldugu bir yerde programlarin o kadar bir seyi yok, ya da
onemi yok, degismesinin de dnemi yok. Sonucta ¢cocuklar1 ne yapacaksiniz, bir sinava
hazirlayacaksin. Aslinda liselerde gergeklesen sey, cocuklara kimya ogretmek degil,
soru ¢ozmesini Ogretiyorsunuz. Miifredatin degismesi o kadar fazla bir sey de katmiyor.
Sonugta konular yine hemen hemen ayni, ayn1 baslik altinda sadece biraz daha sorularin
sekilleri degismeye basliyor (O3).
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Ogretim programlart  hazirlanirken hedef kitleye hitap etmesi
gerekmektedir. Yani oOgretim programlari  Ogrencilerin  diizeyi g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Tablo 4.18’den de goriildiigii gibi Ogretmenlerin
cogunlugunun, MSO5d kodunda belirtilen “Program &grenci diizeyimize uygun
degil/programin 6grenci profiline uygun olarak gelistirilmesi gerekmektedir” goriisiinii
dile getirmistir. Bu da kimya 6gretim programi hazirlanirken 6grenci seviyesinin goz
oniinde bulundurulmamis oldugu sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin
MSO5d koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 7: Miifredatin dgrenci seviyesine gore olmasi gerekiyor.

Aragtirmaci: Sizce bu miifredat 6grenci seviyesine uygun mu hocam?

Ogretmen 7: Simdi bu miifredat e... 500 puan alan bir fen lisesi 6grencisi icin de
anlatiltyor, baraji gecemeyip veyahut ta kaynastirma egitimi géren bir 6grenci iginde
ayn1 program veriliyor. Bakiyoruz ki tabiat yapisiyla bizim zekamiz farkli farklidir yani
oldugu i¢in ona verdigimiz konuyu ona veremeyiz yani mesela bir Naim Siileymanoglu
kag kilo kaldirtyor, ben onu kaldiramiyorum yani, ben kaldiramam ki yani. O fen lisesi
kaldirabiliyor, benim &grencim kaldiramiyor, benim 6grencimin ¢ogu dort islemi
bilmiyor. Dort islemi bilmeyen bir 6grenciye ben gelmis kimyay1 anlattyorum.

Ulkemizde lise diizeyinde cesitli okul tiirleri bulunmaktadir. Her okul tiiriinde
bulunan 6grenci seviyesi de buna paralel olarak farklilik arz etmektedir. Bu bakimdan
okul tiirlerine gore programlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Ya da okul tiirleri
arasindaki farkliliklarin ortadan kaldirilmasi ya da en aza getirilmesi gerekmektedir.
Tablo 4.18°de de goriildiigii gibi bes 6gretmen, MSO5g kodunda belirtilen “Okul tiiriine
gore programlar/kitaplar hazirlanmalidir” gériisiinii sdylemistir. Ogretmenlerin MSO5g

koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ayni miifredatt siz igte meslek lisesine uyguluyorsunuz, ayni miifredati Anadolu
lisesine uyguluyorsunuz, aym miifredati genel liseye uyguluyorsunuz. Yani bir belki
Anadolu Lisesi, fen lisesi 6grencisi belki rahatlikla kaldirabilir. Ama bir meslek lisesi
dgrencisi, genel lise dgrencisi zorluk ¢ekebilir. Ciddi manada zorluk cekebilir (O6).

Kimya o6gretim programlarinda fizik, biyoloji vb. diger alanlarla disiplinler
arast bir iliskinin saglanmaya calisildigi goriilmektedir. Tablo 4.18 incelendiginde bes
ogretmen, MSOS5i kodunda belirtilen “Diger alanlarla (fizik, biyoloji vs.) disiplinler
arasi iliskilendirme engel teskil etmektedir” goriisiinii dile getirmistir. Ogretmenlerin

MSO5i koduna yénelik ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Iste izafiyet teorisinden bahseder, iste e... seylerden dalga boylarindan falan bahseder,
enerji kavramindan bahseder, bu 11.smf fizik konusudur, ya bu konu yani siz konudan
bahsedin, 11.sinifa geldiginde ¢ocuk bunu zaten gorecek, yani 11. sinif fizik konusunda
bunu goreceginizi sdyleyin ge¢in dendi mesela en basiti. Simdi ¢ocuga siz bunu
sOylediginiz zaman cocuk diyor ki niye ¢ozmilyoruz, madem kitapta var, arti e...
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dershanelerde bununla ilgili soru ¢dziimii var, biz niye ¢dzmiiyoruz (09).

Yani bence de yenilikten ziyade yiikii agirlastirtlmis, bir de farkli konular fizikle alakali
konular1 mesela getirmis koymuslar isin icine. Bu da ne yapiyor 6gretmeni bir nebze de
olsa zorluyor. Yani biz 17 yildir bir kimya anlatryoruz, getirdigi konularin yani yeni
olarak getirdigi konularin bana goére yani hem 6gretmene yiik hem de 6grenciye yiik.
Getirdigi bir ayricalik oldugunu zannetmiyorum, yeni miifredatin (OG).

Ogretmenlerin, kimya dgretim programlarindaki yenilikleri algilayabilmeleri ve
uygulamaya dogru bir sekilde yansitabilmeleri i¢in bilgilendirilmeleri ve bu konuda
verilen egitimlerle desteklenmeleri gerekmektedir. Bu da gorevde olan Ogretmenlere
hizmet i¢i kurslarinin diizenlenmesi ile miimkiin olmaktadir. Hizmet i¢i egitim kurslar
kisilerin hizmetteki verim ve etkinliklerinin arttirilmasini, gelismeye yol acan bilgi,
beceri ve tutumlarinin zenginlestirilmesini ama¢ edinen ve kurumlarin genel ¢alisma
diizenini siirekli olarak etkileyen egitimdir. Ogretmenlerin de degisen sartlara kolay bir
sekilde uyum saglayabilmesi ve yapilan yenilikleri uygulamaya yansitabilmeleri igin
etkili hizmet ici kurslarina gerek duyulmaktadir. Calismada 6gretmenlerin, hizmet ici
kurslarima yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmis ve mevcut aksakliklar tespit
edilmeye ¢aligilmistir.

Tablo 4.19

Osretmenlerin Hizmet I¢ci Egitim Kurslarina Yonelik Goriigleri
Ogretmenlerin hizmet ici egitim kurslarina

MSO6 yonelik goriisleri. Ogretmen Kodlar f
MSO6a  Hizmet igi egitim kursu aldim. 02011 3
MSO6b Hizmet 1@1 egltlm kursu almadim. 01,3,4.5.6.7.8.10.12,13.14.15.16,6,17,18.19 17
MSO6¢  Hizmet igi egitim kursu almak istemezdim. 0315 2
MSO6d Hizmet ici kurslar1 yeterli derecede yapilmakta, Oy 1
isteyen katilabilmektedir, faydali da olmaktadir.
MSO6e Hizmet i¢i kurslari yeterince yapilmamaktadir. (")1,2,6,7,8,12,16117,19, 9
MSO6f Ogretmenler hizmet i¢i kurslarina alinmalidir. (")1,2,4,5,6,7,8,10,12,13,14,15,16,(3,17,18,19 17
MSO6g Hizmet i¢i kurslar etkili ve verimli sekilde 035891461819 8
yapilmamaktadir.

01,3 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iigiincii 6gretmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 4.19 Ogretmenlerin, hizmet igi egitim kurslarina yonelik goriislerine
yonelik analiz sonuglarmi belirtmektedir. Tablo 4.19 incelendiginde O6gretmenler
cogunlukla, MSO6b hizmet i¢i egitim kursu almadim, MSO6 hizmet ici egitim kurslar
yeterince yapilmamaktadir, MSO6f 6gretmenler hizmet i¢i egitim kurslarina alinmalidir
ve MSO6g hizmet ici egitim kurslar1 etkili ve verimli sekilde yapilmamaktadir,

kodlarindaki goriisleri vurgulamiglardir.

Tablo 4.19’dan da gorildigi gibi 6gretmenlerin  ¢ogunlugunun, on yedi
ogretmen, MSO6b kodunda belirtilen, kimya 6gretim programina yonelik hi¢ hizmet igi

kursu almadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin MSO6b koduna yonelik
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ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Haywr, hayirr hi¢ almadim, &yle ¢ok garip diyorum ya biitiin yani dgretmenlerin
¢ogunlugu boyle enteresan bir sey yani miifredat degismis 6gretmenin haberi yok. Hatta
biz eskiye gore de yillik planimizi hazirlamistik. Bir daha sil bastan yeni seyi hazirladik,
nasil yapacagimizi da bilmiyoruz, garip bir sey (O1).

Ayrica Tablo 4.19°da gériildiigii gibi 6gretmenlerin yartya yakini, MSO6e
kodunda belirtilen “Hizmet ic¢i kurslar1 yeterince yapilmamaktadir” goriisiinii dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin MSO6e koduna yodnelik ifadelerinden birine asagida yer

verilmistir.

Ben mesela hizmet i¢i aldim burada, bes giin gittik. Hizmet i¢i peyder pey, tim
okuldaki mesela tiim ildeki kimya O6gretmenlerine verilmesi lazim. Mesela bu ilden
sadece iki kisi gittik. Bir ben bir de baska bir arkadas vardi, ikimiz vardik, baska kimse
yoktu. Yeterli degil, ben gordiim mesela, ben gittim gordiim. Cogu 6gretmen gitmedi ki,
¢ogu dgretmenin haberi bile yok. Cogu dgretmenin kimyada yapilandirmact egitimden
de haberi yok, 6gretimden haberi yok. Kitabi takip ediyor ama kitabin yapilandirmact
oldugundan bile haberi yok belki. Olabilir, o normal yani, ona bilgi vermediginiz
zaman ne yapsin. Hizmet i¢i peyder pey, tiim okuldaki mesela tiim ildeki kimya
ogretmenlerine verilmesi lazim. Mesela bu ilden sadece iki kisi gittik. Bir ben bir de
baska bir arkadas vardi, ikimiz vardik, baska kimse yoktu (O2).

Ogretmenlerin kimya 6gretim programina uyum saglayabilmesi ve mevcut
programu etkili bir sekilde uygulayabilmesi i¢in 6n kosullardan biri de bu konuda yeterli
bilgiye ve donanima sahip olmasi gerekmektedir. Bu da ancak asamali olarak
Ogretmenlere yonelik hizmet i¢i kurs ve seminerlerinin diizenlenmesi ile miimkiin
olmaktadir. Tablo 4.19 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, on yedi 6gretmen,
MSO6f kodunda belirtilen “Ogretmenler hizmet ici kurslarina alinmalidir” gériisiinii
sOylemiglerdir. Bu da Ogretmenlere yonelik kimya 6gretim programinin tanitimi ve
uygulanmasina yonelik hizmet i¢i kurslarinin yeterince yapilmadigi sonucunu
cikarmistir.  Ogretmenlerin MSO6f koduna yonelik ifadelerinden birine asagida yer

verilmistir.

Birinci sart hizmet i¢i egitim seminerlerinin arttirilmast lazim, ikinci sart bu konuda
akademik kariyer yapmus, buradaki arkadaslarin gelip bizlere destek vermesi lazim.
Tamamen bize yonelik, 6gretmenlere yonelik, hatta bizim hem egitilmeye hem de
sorunlarimizi dinlenmesine ihtiyacimiz var. Bununda ancak bakanligin hizmet i¢i egitim
seminerlerinde akademik kariyer yapan, bu konuda c¢alismalar yapan arkadaslarin
konularin1 bagdastirarak harmanlamasiyla olusabilir. Bunun ben ¢ok fazla yapilmasi
gerektigine inantyorum (O19).

Tablo 4.19°dan da anlasilacag: gibi, sekiz 6gretmen, MSO6g kodunda belirtilen
“Hizmet i¢i kurslar1 etkili ve verimli sekilde yapilmamaktadir” goriisiini dile
getirmislerdir. Hizmet i¢i kurslar1 uygulamali yapilmali ve dgretmenlerin sorunlarini

karsilayacak nitelikte olmasi 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin MSO6g koduna ydnelik
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ifadelerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 9: Yani simdi biz bu programin tanitan egitim programindan bahsediyorsak
bir giine...

Aragtirmaci: Bir giin?
Ogretmen 9: Bir giin aldik, o da ¢ok sey degildi yani.
Aragtirmaci: Sizce hocam bir giinliik bir seminer yeterli mi?

Ogretmen 9: Yani yeterli degil. Ciinkii sonugta profesyonel bir akademisyenin gelip bu
konuyu daha iyi derinlemesine iste calismig, ince ayrintilarini bilen, yaklagimin ne
vermek istedigini tamamen algilamig bir insanin bunu anlatmasi ¢ok daha farkli olurdu,
diye diistinliyorum. Bir seminer basliyor, birde baslayip sekiz bugukta biten bir
seminerin ¢ok faydali olacagini diisiinmiiyorum ben.

Yapilandirmaci anlayisin savundugu temel 6zelliklerden biri de 6grencinin ya da
Ogrenenin okul i¢i 0grenmeleri kadar okul disi 6grenmeleri de Onem tasimasidir.
Ogrencinin okul dis1 &grenmelerinde ona rehberlik edecek bir cevreye ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencilerin ¢evrelerinde ulasabilecekleri en yakin kisiler ise anne-baba
yani aileleridir. Aileler, 6grencinin 6grenme-6gretme siirecini yakindan takip etmeli ve
bu siirece katilimci gozlem olarak dahil olmalidir. Aileler miimkiin oldugunca yol
gosterici, arastirmaya yoneltici, farkli konularla ve bilgilerle baglanti kurmaya tesvik
edici vb. davraniglarla bizzat 6grencinin kendi O0devini ve 6grenmesini saglamaya
calismalidir. Ayrica aileler 6grenme-0gretme siirecinde gocuklariyla yapict diyaloglar
gelistirerek sosyal ve duygusal gelisimine katkida bulunmalidir. Bu bakimdan ailelere
egitim-Ogretim siirecinde dnemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.

Tablo 4.20

Ogretmenlerin, Anne-Baba/Velinin Kimya Ogretim  Programimin  Uygulanmast
Esnasindaki Tutumlarina Yonelik Gériisleri.

MSO7 Anne-baba/veli profili Ogretmen Kodlan f

MSO7a Egitim diizeyi diistik/iizerine diisen sorumlulugu C)1,2,3,4,5,6,7,8,910‘12,13,14,15,16,(3,17,18 18
yeterince yerine getirememektedirler.

MSO7b  Anne-babalar iiniversite sinavina odaklanmis 011,18,19 3

durumdalar, kismen goérev ve sorumluluklarini yerine
) getirmekteler. )
MSO7c Aileler gittikge daha bilingli olmaktadir. Oy 1

0123 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekans1 belirtmektedir.

Tablo 4.20 6gretmenlerin, kimya dersi dgretim programini uygularken anne-
baba ya da velilerin profiline yonelik goriiglerini belirtmektedir. Tablo 4.20 ii¢ koddan
olusmustur. Tabloda da goriildiigli gibi 6gretmenlerin ¢cogunlugu ailelerin lizerine diisen
sorumlulugu yerine getiremedigini sdylemis ve sadece bir 6gretmen ailelerin gittikce
bilinglendigini ifade etmistir. Bu da Ogretmenlerin kimya Ogretim programini

uygularken karsilastiklar1 sorunlardan biri de ailelerin egitim-0gretim siirecine etkili bir
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sekilde katilamamasi olmustur.

Ogretmenler ¢ogunlukla, MSO7a kodunda anne-babanin iizerine diisen
sorumlulugu yeterince yerine getirmedigi, egitim diizeyinin diisik oldugunu
vurgulamiglardir. Buradan da egitim-6gretim siireci igerisinde ailenin ¢ok fazla gérev ve
sorumluluklarin1 getiremedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu yiizden ailelerin egitim-
ogretim siirecine etkin katilimi gerekmektedir. Ogretmenlerin MSO7a koduna yonelik
gorlslerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 16: Suan ki haliyle aileler okula yiiklemis yiikii, ailelerin de mutlaka

dgrenmede bir rolii vardir. Ugiincii ayak ailedir. Yani ailesiz olmuyor, ama yani su bir
gercek e...

Arastirmaci: Bizim ailelerin profili nasil?

Ogretmen 16: Bizim aileler hi¢ bakmaz, okula génderir, okula génderiyor iste dylesi var
ki hangi okula gittigini de bilmez, yani okula gittigini bilenler dersi ile fazla
ilgilenemez. Esasinda lisesindeki dersiyle fazlada ilgilenemez zaten. Aile ¢ok
yardimcida olamaz, lisedeki bir 6grencinin dersini, ama ailelerimizde bence olmasi
gereken bir gsey varsa o da aksam saatlerinde ailelerinde bir egitim saati olmasi lazim.
Yani hep birlikte bir seylere c¢aligmali, sadece gocugu Gteye atip iste odaya kapatip
veyahut ta kenara g¢ekip ders calistirmaktan ziyade ailenin tiimiiniin bir yerlerde bir
sekilde bir ders saati olmasi lazim, bence.

Tablo 4.20°dan da goriildiigii gibi iic 6gretmen de MSO7b kodunda belirtilen
“Anne-babalar T{niversite sinavina odaklanmis durumdalar, kismen gorev ve
sorumluluklarini yerine getirmekteler” gorilisiini dile getirmistir. Bu durum ailelerin
simava odakli olarak ¢ocuklartyla ilgilendiklerini ve bunun da yapilandirmaci 6grenme
kurammin etkili bir sekilde uygulanmasma engel teskil ettigi gorilmistiir.

Ogretmenlerin MSO7b koduna yénelik goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

Ogretmen 18: Aileler ne yap1yor, diyor ki iste oglum okulunu bitir, iiniversitede bir yere
yerles. Iste sunu ol bunu ol diyor sadece. Yani bunu &gren de bu sana hayatta lazim olur
veya karsina ¢ikar veya bilgili bir insan ol bir toplum icerisinde bu konuda fikir ifade et,
seklinde degil. Yani genel olarak insanlarimiz hepimiz diyoruz ki iste ¢cocugum oku
basarili ol iste {iniversiteye yerles. Yani o sekilde.

Aragtirmaci: Bizim toplumumuzda anne babalar yeterince 6grencileriyle ilgileniyor mu?

Ogretmen 18: Yok, merak uyandirmiyorlar, mesela bir bilimsel ¢aligmaydi, degisik ilgi
alanlariydi bu sekilde yok maalesef.

Egitim sisteminin en 6nemli 68eleri 6grenci, 6gretmen, veli ve yoneticilerdir. Bu
Ogelerin birbiri ile igbirligi ve etkilesim icerisinde bulunmasi egitim-6gretimin kalitesini
yiikseltmektedir. Egitimde uygulamadan sorumlu olanlar ise Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin ruh sagligi, meslege adanmishig, bilgi ve becerisi, giidillenme diizeyi,
egitim-0gretim faaliyetlerini dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Egitimde

kalitenin arttirllmasmin 6n sarti da Ogretmenlerin performansinin arttirtlmasidir.
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Okuldaki maddi ve insan kaynaklarini, okulun amaglar1 dogrultusunda, etkili kullanma
gorevini yoneticiler listlenmis olup 6gretmenlerin performans diizeylerinden de sorumlu
olan kisilerdir. Bu bakimdan yoneticilere egitim-6gretim siirecinde onemli gorev ve
sorumluluklar diismektedir.

Tablo 4.21

Osretmenlerin, Yoneticilerin Kimya Ogretim Programimn Uygulanmasi Esnasindaki
Tutumlarina Yonelik Goriisleri

MSOS8 Yénetici profili Ogretmen Kodlar f

MSO8a  Yéneticiler gérev ve sorumluluklarini yeterince 01,235.789.1315,19 10
bilmiyorlar ve yerine getirememektedirler.

MSO8b Yoneticiler etik kurallar ger¢evesinde goreve 03518 3
alinmalidir.

MSOS8c Yoneticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda elinden 0411121316718 7
gelen yardimi yapmaya calismaktadir.

MSO8d  Yéneticiler ile gretmenlerin olumlu bir tutum ve O6.14 2
isbirligi igerisinde olmasi gerekir.

MSO8e Yoneticiler kendini gelistirmeli, yenilemeli, hizmetici ~ Os519 2

seminerlerine alinmalidir.
0,23 .Birinci 6retmen, ikinci 63retmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Tablo 4.21 ogretmenlerin, kimya dersi Ogretim programini uygularken
yoneticilere yonelik goriislerini belirtmektedir. Tablo 4.21 incelendiginde 6gretmenler
cogunlukla, MSO8a “Yéneticiler gérev ve sorumluluklarini yeterince bilmiyorlar ve
yerine getirememektedirler” ve MSO8c “Yéneticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda
elinden gelen yardimi yapmaya c¢alismaktadir”™  kodlarinda belirtilen goriisleri

vurgulamiglardir.

Tablo 4.21°den de goriildiigii dgretmenlerin yarisi, MSO8a kodunda belirtilen
“Yoneticiler gorev ve sorumluluklarini  yeterince bilmiyorlar ve yerine
getirememektedirler” goriisii ifade etmistir. Yoneticilerin de gelisen diinyaya ve sartlara
ayak uydurmast ve bu dogrultuda Ogretmenlere, egitim-Ogretime katki sunmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin MSO8a koduna yonelik goriislerinden bazilarna asagida

yer verilmistir.

Ogretmen 1: Idarecilerin buradaki gérevi de veliyi bilgilendirmek. Yonetici, iste
diyorum ya isin ne derece farkinda niye yonetici olmus o da tartisilir. Yani o bir
biitiindiir, diyorum ya egitime bakisimiz hep ayni olmali. Idarecinin mantig1 ne olmal,
benim nazarim da ben dgretmenin isini nasil kolaylastiririm, yani 6gretmenim diyorum
ki ¢cocugun 6grenmesini nasil kolaylastiririm. Bende bu heyecan olmali, idarecinin de
ben bu dgretmenin isini nasil kolaylastiririm, nasil yardimei olacagim.

Aragtirmaci: Birbirini tamamlamali...

Ogretmen 1: Bak bir birini tamamlamal1 degil mi, bir biri ile ¢elistigi zaman olmaz.
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Aragtirmact: Sizce idareciler bu bilince sahip mi?
Ogretmen 1: Kesinlikle inanmiyorum, kesinlikle, olsa zaten yani durum ortada.

Yoneticiler uyumlu olmasi lazim, teknolojiye uyumlu olmasi lazim. Yani yeni gelen bu
teknolojik durumlart 6nce yoneticilerin kendileri uygulamasi lazim, haberdar olmasi
lazim, haberi olmasi lazim ki sen sunu yap diyebilesin. Sen bilmedigin seyi nasil
Ogretmene yaptiracaksin. Dolayisiyla kopukluk var orada. Hepsinde mi? Hayir ama
orada da bir kopukluk var (02).

Tablo 4.21°den de anlasilacag: gibi yedi dgretmen, MSO8c kodunda belirtilen
“Yoneticiler okulun imkanlar1 dogrultusunda elinden gelen yardimi yapmaya
calismaktadir” goriisiinii dile getirmistir. Ogretmenlerin MSO8c koduna yénelik

goriiglerinden birine asagida yer verilmistir.

Yonetici okulun bir yerinde sanki imkanlari var da onlart esirgiyor, seyi yok. Yonetici
elinde olan imkanlarin hepsini aslinda 6gretmene, 6grenciye sunuyor. Ama yonetici
daha ne yapabilir, yonetici belki su anlamda isteyene verirler, iste aglayan bebege
verirler meselesinde belki biraz daha yirtict davranabilir, disaridan bir seyler bulup
getirme konusunda, iste okulla e... daha biiyilk c¢apli konferanslar, semineler
diizenleyebilecek etkili isimler getirebilirler, bunlar1 yapabilirler. Ben yapiyor muyum
yok. Suanda kendim yapmiyorum. Ama okulun bir imkani varsa da bir yerde saklayip
da Ogrenciden veya dgretmenden kismiyoruz yani onu mutlaka yapmaya g¢aligtyoruz
yani (016).

Kimya 0&gretim programlarinin  uygulanmasinda en biliylikk sorumluluk
ogretmenlere diigmektedir. Hazirlanan programlarin 6gretmenlere hazir yemek tarifi
gibi verip, onlardan dgretim programini bir teknisyen gibi uygulamalarini istemek dogru
degildir. Ayrica gelistirilen programlarin d6gretmenlerin goriisleri, onerileri alinmadan
ve program gelistirme silirecine onlar1 dahil etmeden basariya ulagmasini beklemek de
pek olumlu sonuglar olusturmayacaktir. Bu bakimdan gerek programin gelistirilmesi,
gerek uygulanmasi ve gerekse degerlendirilmesi asamasinda siirekli O0gretmenlerle
isbirligi igerisinde olunmalidir. Bu sayede Ogretmenlerden gelen geri bildirimlerle
programlarda iyilestirme ve gelistirme ¢alismalarina gidilerek egitim-6gretimde istenen

nitelikler saglanabilir.
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Tablo 4.22
Osretmenlerin, Kimya Ogretim Programlarim Hazirlayanlara Yonelik Onerileri

MSO9  Ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim Ogretmen kodlar f
programni hazirlayanlara yonelik onerileri
nelerdir?

MS0O9a  Ogretmenler programin gelistirilme- 012.3456.7.60.10.11.12,13.1415.16,6,17,18..19 20

iyilestirilme calismalarina yeterince
katilamamaktadir. Ogretmenler bu siirece dahil
edilmesi gerekmektedir.

MSO%9b  Programlar 6grenci profili goz 6niinde 02,4.1415,6.19 6
bulundurularak hazirlanmasi gerekmektedir.

MSO9c  Programlar ile sinav sistemi bir biri ile tutarl 04891018 5
olmalidir.

0123 -Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup goriisme, f: Frekans: belirtmektedir.

Tablo 4.22 ogretmenlerin, kimya dersi 6gretim programini hazirlayanlara
yonelik dnerilerini belirtmektedir. Tablo 4.22°de goriildiigii gibi 6gretmenler, MSO9a
kodunda ogretmenlerin programlarin gelistirilme-iyilestirme ¢aligsmalarina yeterince
katilamadiklarin1 ve bu siirece dahil edilmesi gerektigini, MSO9b kodunda programlarin
ogrenci profilleri g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmasi gerektigini ve A30c kodunda
ise programlar ile tlilkemizde uygulanan smnav sisteminin birbiri ile tutarli olmasi

gerektigini vurgulamistirlar.

Tablo 4.22 incelendiginde 6gretmenlerin tamami, MSO9a kodunda belirtilen
“Ogretmenler ~ programin  gelistirilme-iyilestirilme ~ ¢aligmalarma  yeterince
katilamamaktadir. Ogretmenler bu siirece dahil edilmesi gerekmektedir” goriisii dile
getirmislerdir. Bu da hazirlanan kimya 6gretim programlarinda dgretmenlerin siirece
dahil edilmemis oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin MSO9a koduna
yonelik goriislerinden birine agsagida yer verilmistir.

Biz sunu istiyoruz yani bir miifredat degistigi zaman ya da degisece§i zaman
ogretmenin de fikri sorulmali. Yani 6gretmenin fikri sorulmadan, fikri alinmadan
hazirlanan miifredatlarin ¢ok uygulanabilir olacagini zannetmiyorum. S$imdi birinci
olarak O6gretmenlerden goriis alinmasii istiyorum ben yani bir miifredat degisecegi
zaman e... (06)

Ulkemizde cesitli okul tiirleri olmasma karsmn sadece bir kimya ogretim
programi gelistirilmis ve tiimiinde uygulamaya gecilmistir. Bu yiizden hazirlanan
ogretim programlarinin Ogrencilerin seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. Tablo
4.22°de de goriildiigii gibi alt1 6gretmen, MSO9b kodunda belirtilen “Programlar
ogrenci profili goz onilinde bulundurularak hazirlanmasi gerekmektedir” goriisiinii ifade
etmislerdir. Bu da hala tek tip kimya 6gretim programlarmin lilkemizde uygulanmaya

devam edildigi sonucunu ortaya cikarmistir. Ogretmenlerin MSO9b koduna yénelik
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goriiglerinden birine asagida yer verilmistir.

Yani bizzat i¢ine girip gérecekler dgrencileri, birincisi bu. Yani 6grenci profilini bizzat
gorecekler ona gore kitap, program hazirlayacaklar. Cocuk kimyaci degil, cocugun
anlayabilecegi akiskanlikta konularmn birbiri ile baglantili olarak devam etmesi lazim
(02).

Ulkemizde ilkdgretimden liseye kadar her asamada smavlarin oldugu herkes
tarafindan bilinmektedir. Ogrenciler {iniversiteye gidebilmek igin bazi sinavlara tabi
tutulmaktadir. Bu sinavlar diisiintilerek kimya 6gretim programlari gelistirildigi takdirde
hem o6gretmenler hem de 6grenciler i¢in daha faydali olacagi kaginilmaz bir gercektir.
Tablo 4.22 incelendiginde bes 6gretmen, MSO9c kodunda belirtilen “Programlar ile
smav sistemi bir biri ile tutarli olmaldir” goriisiinii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin

MSO9¢ koduna yénelik gériislerinden birine asagida yer verilmistir.

OSS'yi diisiinmeleri lazim, dgretmenlerle konusmalar1 lazim, biitiin bunlar1 yapmalar:
gerekir yani. Ama maalesef kendi kafalarindan bir seyler hazirlanuslar ama ¢ok giizel
bir sistem yine soylityorum ama keske bazi seyler degisse de bu sistemi uygulasak (O8).

Tablo 4.23

Ogretmenlerin Kimya Ogretim Programindaki Yenilikleri Takip Etme Durumlari
MSO10  VYeniliklerin takip edilme durumu. Ogretmen kodlar1  f
MSO10a Programla ilgili yenilikleri takip ediyor. O15711.121416.17 8
MSO10b  Programla ilgili yenilikler kismen takip ediyor. 0,3 2
MSO10¢c  Ogretmene bagl isteyen takip ediyor. Oz6 2
MSO10d Programla ilgili yenilikler takip edilmiyor. O1315 2

0123 Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup gériisme, f: Frekansi belirtmektedir.

Kimya 0gretim programin basaris1 bir bakima 6gretmenlerin programla ilgili
yenilikleri ve degisikleri takip edebilmesine baglidir. Tablo 4.23 &gretmenlerin, kimya
dersi Ogretim programindaki yenilikleri takip etme durumlarma yonelik goriislerini
belirtmektedir. Tablo 4.23 incelendiginde sekiz ogretmen, MSO10a kodunda da
goriildiigl gibi kimya dersi 6gretim programiyla ilgili yenilikleri takip edebildiklerini
vurgulamiglardir. Bu da Ogretmenlerle iletisim igerisine girilerek onlarin etkin bir
sekilde program gelistirme ¢alismalarina dahil edilebilecegini gostermekte ve daha ¢ok
Ogretmen kitlesine ulagsmak i¢in ¢aba harcanmasi gerektigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Ogretmenlerin MSO10a koduna yénelik goriislerinden birine asagida

yer verilmistir.

Su anda sey vardir, mesela olan degisiklikler belli siirelerde okula gelir, oradan takip
ederiz art1 igte internet ortaminda takip ederiz, e... birde belirli bir egitim camiasi
vardir, onlar vasitastyla takip ederiz, takip etmek de zorundayiz zaten (O12).
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Tablo 4.24
(_jgretmenlerin Kimya Ogretim Programimin Ulkemizin Kosullarina Uygunluguna
1liskin Goriisleri

MSO11  Ogretmenlerin programun iilkemizin kosullarina uygunlugu Ogretmen f
ve uygulanabilirligine iligkin goriisleri nelerdir? kodlari
MSO1la Ulkemizin kosullarina uygundur. [ 1
MSOI 1b Uygun degll, uygulanamlyor. 02,3.7.8,9.10,14,6.17,19 10
MSOl1c  Ulkemizin kosullarina uygun olabilmesi ve uygulanabilmesi
icin zamana ihtiyag var, gerekli alt yapinin hazirlanmasi 01456111516 6

gerekmektedir.
0125, Birinci 6gretmen, ikinci 6gretmen, iiciincii 63retmen, G: Odak Grup gériisme, f: Frekans: belirtmektedir.

Kimya 0gretim programlarinin uygulanabilmesi ve basariya ulasabilmesinin ilk
kosulu iilke kosullarina uygun olmas1 gerekliligidir. Ulkenin genel ve 6zel hedefleri,
toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yapisi, egitim sistemi ve 6grenci diizeyi
bunda Onemli rol oynamaktadir. Tablo 4.24 ogretmenlerin programin iilkemizin
kosullarina uygunlugu ve uygulanabilirligine iliskin goriislerini belirtmektedir. Tablo
4.24 incelendiginde ogretmenler g¢ogunlukla, MSO11b kodunda kimya o6gretim
programlar: {ilkemizin kosullarina uygun olmadigini, uygulanamadigini ve MSO11c
kodunda ise bu programlarin iilkemizin kosullarina uygun olabilmesi ve
uygulanabilmesi i¢in zamana ihtiya¢ oldugunu, gerekli alt yapinin hazirlanmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Tablo 4.24’den de goriildiigii gibi on 6gretmen, kimya Ogretim programlari ile
ilgili MSO11b kodunda belirtilen “Uygun degil, uygulanamiyor” goriisiinii soylemistir.

Ogretmenlerin MSO11b koduna yonelik gériislerinden birine asagida yer verilmistir.

Yani ben, yine ben sunu sdyleyecegim, yine diiz anlatimdan ibaret bence ¢iinkii
merkezde Anadolu lisesinde calisan bir 6gretmen olarak, iste daha onceki okulum
Hakkari Semdinli lisesi pek bir farki oldugunu goérmiiyorum, orada nasil ders
isiyordumsa ii¢ asagr bes yukari burada da aymisimi yapiyorum. Burada ne var,
Ogrencilerimin kaynak sikintisi biraz daha az, yani arada fazla bir fark yok. Onun igin
uygulanabilir olduguna inanmiyorum (O3).

Tablo 4.24 incelendiginde alti 6gretmen, MSOllc kodunda belirtilen
“Ulkemizin kosullarina uygun olabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in zamana ihtiyag¢ var,
gerekli alt yapinin hazirlanmasi1 gerekmektedir” goriisiinii ifade etmistir. Bu koddaki
goriise bir dnceki MSO11b kodu da dahil edildigi takdirde iilkemizin sosyo-ekonomik,
politik ve egitim sisteminin gézden gecirilerek kimya Ogretim programlarinda gerekli
iyilestirme galigmalarmin yapilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin

MSO1 1c¢ koduna yénelik gériislerinden birine asagida yer verilmistir.

Yeni bir program bu, bu programin boyle birden saha atlamasini beklemiyorum. Bu bir
emekleme donemi, dedigim gibi bu isin yiirimesi Ogretmenlerle birlikte, bu isin

121



yiiriimesi 6grencinin elinde, yani bu iicayak. Bunlardan bir tanesi olmadi mu bu is
yiiriimez. Bak dgrenciyi gekemiyoruz stkintimiz orada bizim. Ogrenci o seye gelemiyor,
o merkeze gelemiyor. Gelememe sebebini de sdyledim OSS'ye bagliyorum isi.
Ogrenciyi o merkeze ¢ekebilmen igin senin OSS’den bir sekilde ya emsal tutacaksiniz,
ya da kaldiracaksiniz bu simavi. Bu programin bagarili olabilmesi i¢in tigayaktan 6grenci
metodunu bir defa ¢ézmeniz lazim. Ogretmeni ¢dzersiniz, 6gretmeni alirsin merkezde
hizmet i¢i kurlarina, sonra sunum gonderirsin yaparsin ama Ogrenciyi o araya
cekemedigin miiddetce bu basarili olmaz. Olmaz her sey kagit lizerinde kalir ve yazik
olur (04).

Yani tabi yani her yerde ayni imkanlar yok. Her okulun imkanlar1 ayni degil, ama iste
zannediyorum imkanlar1 biraz esitlemeye calisiliyor. O esitleme saglanirsa herkese
boyle firsat esitligi anlaminda esit imkanlar saglanirsa ¢ok daha faydali olacagina
inantyorum (O6).

4.2. Gozlem Verilerinin Analiz Sonuglari

Bu bolimde oOgretmenlerin, kimya oOgretim programinda yer alan
yapilandirmaciliga dayali 6geleri uygulamaya yansitma durumlarina yonelik gozlem
sonuclarindan elde edilen bulgular sunulmustur. Ikisi genel lise, biri fen lisesi, biri
Ogretmen lisesi ve biri de Anadolu lisesinde gorev yapan toplam 5 kimya 6gretmeninin
dersleri her hafta diizenli olarak ziyaret edilerek toplam 68 ders saati gozlem
yapilmistir. Video kamera ve yari-yapilandirilmis gozlem formu yardimiyla veriler
toplanmigtir. Katilimer olmayan gozlem teknigi ile toplanan veriler ¢éziimlenmis ve
daha sonra igerik analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 tablolar seklinde sunulmustur.
Icerik analiziyle gozlem yapilan Ogrenme ortamlarmin fiziki sartlar, GOGRCD
(Gozlem 6grenci davranislarr), GO-OO (Gozlem 6grenme-6gretme ortami), GOGRTD
(Gozlem oOgretmen davramslarl) ve GO-D (Gozlem Olgme-degerlendirme) seklinde
kategoriler ve her kategoriye ait GOGRCD1, GO-O01, GOGRTDI1 ve GO-D1 vb.
seklinde de kodlar belirlenmistir. Verilerin analizinde ilgili davranisin gozlenme
durumu dort farkl sekilde tanimlanmistir. Bunlar; tanimlanan davranis sinif ortaminda
gozlenmedi (@), tanimlanan davranis geleneksel bir egitim anlayisiyla yiizeysel olarak
gerceklestirildi (@), tamimlanan davramis yapilandirmacit anlayis goz Oniinde
bulundurularak yapilmaya c¢alisildi ancak basarili olunamadi (®) ve tanimlanan
davranig yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklesti (®) olarak ifade edilmistir.
Gozlemlerin  yapildigr Ogretmenler goriisme siirecinde kendilerinin  goriislerine
basvurulan 6gretmenler olduklari i¢in goriismedeki kodlar1 aynen kullanilmistir. Bunlar
O1, O, O7, O11 ve Os, seklindedir. Her bir koda ait frekanslar (f) ve ilgili davranisin

g6zlenme durumunun (©,0,®,®) toplamlar1 belirlenip, yiizdesi hesaplanarak tablolar
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halinde sunulmustur. Gozlem sonuclar1 asagidaki bes soru etrafinda sekillenmis ve

sirasiyla sunulmustur.

Tablo 4.25

©)

Birinci Asama:  Gozlem yapilan dersliklerin fiziki yapilar1t ve
yapilandirmaci 6gretim anlayisina uygunluklari nelerdir?

Ikinci Asama: Kimya 6gretim programmin uygulanmasi siirecinde
ogrenci davranislart yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6gelerine
ne derece uymaktadir?

Uciincii Asama: Kimya &gretim programimin uygulanmasi siirecinde
O0grenme-0gretme ortaminda gergeklesen davranig, olgu ve olaylar
yapilandirmact 6grenme kuraminin temel ogelerine ne derece
uymaktadir?

Doérdiincli Asama: Kimya 0gretim programinin uygulanmasi silirecinde
ogretmen davranislari yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel
ogelerine ne derece uymaktadir?

Besinci Asama: Kimya Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde
kullanilan 6l¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri yapilandirmaci

o6grenme kuraminin temel 6gelerine ne derece uymaktadir?

Gozlem Verilerine Ait Betimsel Ozellikler

Gozlenen Gozlem yapilan  Analiz edilen gozlem

Ogretmen Gozlenen Unite ders saati sayis ders saati sayisi

o} Karigimlar, Hayatimizda Kimya 16 9

0, Karigimlar, Hayatimizda Kimya 10 9

0, Karigimlar, Hayatimizda Kimya 20 15

010 Karigimlar 10 -

(o} Karigimlar, Hayatimizda Kimya 17 16

O Kimyasal degisimler, Karisimlar, 20 19
Hayatimizda Kimya

Toplam gozlem sayis1 (3°f) 93 68

Tablo 4.25°de gozlem yapilan 6gretmenler, liniteler, gézlem yapilan ders sayist

ve caligmaya eklenip analiz edilen gbzlem ders sayisina yonelik betimsel 6zellikler yer

almaktadir. Gozlem verileri kimyasal degismeler, karisimlar ve hayatimizda kimya

tinitelerinden elde edilmistir. Tablodan da anlasilacagi gibi farkli okul tiirtinde gorev

yapan alt1 6gretmenin sinifinda toplam 93 ders sayis1 gézlem yapilmis, ancak verilerin

analizinde ise 5 6gretmenin sinifinda toplam 68 ders sayist gbézlem sonuglarina yer
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verilmistir. O; dgretmeninin sinifi toplam 16 ders saati gdzlemlenmis, bunun bir ders
saati yazili sinavi gozlemine ve alt1 ders saati gozlem formu gelistirme, arastirmacinin
gozlem yapma yetenedi gelisimi, ortama ve Ogrencilerle uyum saglama siirecine
ayrilmistir. O, 6gretmeni ise 10 ders saati gdzlemlenmis ancak 1 ders saati de yazili
smavi gozlemine ayrildigi igin veri analizine dahil edilmemistir. Ayrica O
Ogretmeninin sinifinda hayatimizda kimya {initesi sadece 2 ders saati gdzlemlenebilmis,
O0gretmenin bu liniteye olan tutumu sayesinde ve dgretmenin istegi iizerine gozlem 9
ders saati ile smurli  kalmistir. Bu ylizden hayatimizda kimya {initesi
gozlemlenememistir. O; dgretmeni 20 ders saati gdzlemlenmis bunun dért ders saati
yine gozlem formu gelistirme, arastirmacinin gozlem yapma yetenegi ve dgrenci uyum
sorunu vb. siirecine dahil edilmistir. O1; ve O1o Ogretmenlerinin siniflarinda sirasiyla 17
ve 20 ders saati gézlem yapilmis, bunlarin bir ders saati de yazili sinavi gozlemlendigi
icin analiz siirecine dahil edilmemistir. Oj1p &gretmeninin smifi 10 ders saati
gozlemlenmis ve bunun tamami gézlem formu gelistirme, aragtirmacinin gozlem yapma
yetenegi, ortama uyum saglama ve dgrencilerle etkilesim, video kamera kullanimi1 vb.

stireclerin gelisimine dahil edilmistir.

4.2.1. Birinci Asama: Gozlem Yapilan Dersliklerin Fiziki Yapilar1 ve

Yapilandirmaci Ogretim Anlayisina Uygunluk Diizeyi Nedir?

Bu boéliimde, kimya 6gretim programinin uygulandigi 6grenme ortamlarinin ya
da dersliklerin fiziki yapilarinin ve sartlarinin yapilandirmaci 6gretime uygunluguna
yonelik gozlem sonuglarina yer verilmistir. Gézlem formu yardimiyla arastirmacinin
O0grenme ortaminda tuttugu notlar, video kayitlar1 ve goézlem esnasinda O6grenme
ortamina ait cekilen fotograflar ¢oziimlenmistir. Gdzlemlenen O1, O,, O7, O11 ve Os
ogretmenlerinin dgrenme ortamlarina yonelik elde edilen verilerin analiz sonuglar

betimsel yolla sunulmustur.

Yapilandirmact  6grenme  ortamlari, Gg8rencilerin  etkilesim  icerisinde
bulunduklari, igbirlikli ¢alismalarina ve elestirel diisiinme, analiz etme vb. gibi st
diizey beceriler kazanmalarina olanak saglayan, her tiirlii goriis ve diislincelerin saygiyla
karsilandigi  ve Ogrenenlerin kendilerini degerlendirdigi ortamlardir. Bu tiir

yapilandirmaci anlayisin hakim oldugu 6grenme ortamlarinin ya da siniflarin ise bazi
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ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir: Ogrenme ortamlarinin en dnemli 6gesini ise

smiflar olugturmaktadir:

1. Kalabalik olmamalidir: Ogrenmenin merkezinde 6grenci ve etkinlikler
yer almaktadir. Her bir Ogrencinin kisisel gelisiminin izlenebilmesi igin simif
mevcutlarinin ona gore diizenlenmesi gerekmektedir.

2. Yapilandirmact 6grenme ortami teknolojik donanima sahip olmalidir.
Bilginin {iretilebilmesi ve bilgiye ulasilabilmesi i¢in smifin diinyaya acgik olmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan 6grenme ortamlari, bilgisayar, internet baglantilari,
televizyon, kitaplik (i¢i dolu), laboratuar arag-gere¢ ve malzemeleri, dersle ilgili gerekli
materyal ve diger donanimlar vb. bilgi iletisim teknolojileri ile donatilmis olmasi
gerekir.

3. Ogrenme ortamlar1 ya da smflar kimya, fizik, biyoloji vb. sekilde
branslara ayrilmali ve gerekli donamima sahip olmalidir.

4. Ogrenme ortamlar1 bir tarafta 6grenmenin gerceklestigi yerler olarak
tasarlanmali, diger tarafi ise gerekli materyallerin yer aldig1 ya da her an kullanilmayan
malzemelerin bulunduruldugu bir depo béliimii olacak sekilde diizenlenmelidir.

S. Sinifin  bir boliimii O6gretmene ayrilmali, Ogretmen ofisi seklinde
tasarlanmali ve miimkiinse her 6gretmenin ayri bir sinifi olmalidir.

6. Smifta her 6grenci icin ayr1 Ozel alanlar ya da yerler bulunmalidir.
Ogrenciler her tiirlii etkinlikleri 6grenme ortaminda yapabilecek olanaga sahip olmals,
canta tasima vb. 0grenciye yiik olusturulacak durumlar terk edilmelidir. Her 6grencinin
0zel masasi, dolab1 ve miimkiinse 6zel bir bilgisayar1 olmalidir.

1. Ogrenme ortamlar;, diizen ve bigim degistirmeyi kolaylastiracak,
taginabilir eklenebilir masa, sira, materyaller vb. esneklige sahip olmalidir.

8. Ogrenme ortamlar1 ses ve giiriiltilyii gecirmeyecek sekilde diizenlenmeli
ve gerekli 1s1, 151k, renk-goriiniim, temizlik ve glivenlik olanaklarina sahip olmalidir.

9. Ogrenme ortamlar1  dgrencilerde  aitlik duygusu olusturmalidir.
Ogrencilerin yaslarina ve smifin ortak goriisleri dogrultusunda posterler, resimler vb.

gore diizenlenmelidir.

O1, Oz, O7, O11 ve O, 6gretmenlerinin dersliklerine yonelik gdzlem verileri,
yukaridaki yapilandirmaci 6grenme ortaminda bulunmasi gereken 6zellikler goz oniinde

bulundurularak analiz edilmis ve asagida betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Sekil 4.1
Oy’in Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Gorsel Ogeler.

Sekil 4.1°de O1’in kimya derslerini isledigi normal sinifa ait bir 6rnek fotograf
yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.2°de O;’in normal ders isledigi smifin fiziki

sartlarina yonelik gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Tablo. 4.26
O1’in Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yénelik Gozlem Sonuglart.

O.’in normal kimya dersine yonelik gozlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Sinifta 29 6grenci yer aliyor.

Her 6grenciye ayr1 bir masa ve sira bulunmaktadir.

Sinifta teknolojik arag-gere¢ yok. Kitaplik da yok.

Sinif tiim dersler i¢in ortak kullanilmakta bu yiizden kimyay1 andiracak bir yapiya sahip degil.

Sinifta kimyaya ait bir diizenleme olmadig1 gibi 6grencilerin ilgi ve alakasi géz oniinde

bulundurularak tasarlanmamais.

e Sinif yerlesim diizeni klasik yani dgrenciler, 6gretmene doniik oturmaktadir. Ogrencilerin etkinlik
yapacagi ve etkilesime gegecekleri bir ortam yok.

e Smifta 6grenci ve 6gretmenlere ait bolmeler ya da dolaplar bulunmamaktadir.

o Smf biiyiikligii sadece geleneksel anlamda ders islemeye misait, temizlik olarak sadece ¢op kutu
bulunmaktadir.

e Smif goriimil, renk ya da boya egitim kosullar1 gz oniinde bulundurularak diizenlenmemis.

e Smifta ses ve 151k diizeni iyi ancak bunlara ek bir diizenleme yok. Ayrica sinifta giivenlik ile ilgili

her hangi bir diizenlemenin olmadig1 goriilmektedir.
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Sekil 4.2
Oy’in Laboratuar Ortaminin Fiziki Sartlarma Yénelik Gorsel Ogeler

Sekil 4.2°de O;’in kimya derslerini isledigi laboratuar ortammna ait bir érnek

fotograf yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.27° de O;’in kimya derslerini isledigi

laboratuar ortaminin fiziki sartlarina yonelik gozlem sonuclarina yer verilmistir.

Tablo. 4.27
O1’in Laboratuar Ortamimin Fiziki Sartlarina Yonelik Gézlem Sonuglar.

O.’in laboratuar ortamina yonelik gozlem sonuglarindan elde edilen veriler.

Sinifta 29 dgrenci bulunmaktadir.

Laboratuar masalar1 ve siralar1 bulunmaktadir. Masa ve siralar birbirine ¢ok yakin sekilde
diizenlenmis, i¢ i¢e ge¢mis durumdadir.

Laboratuar en fazla dort grup seklinde deneyler yapmaya miisait ve her grupta 6-7 6grenci yer
aldigindan yeterli esneklige sahip degil.

Laboratuarda bilgisayar var. Bazi laboratuar arag-gere¢ ve malzemeleri yer almaktadir. Kimyasal
ve cam malzemeler bakimindan desteklenmesi gerekmektedir.

Laboratuarin arka bélmesinde kiigiik de olsa bir ayr1 bolme var. Bu bdlmede laboratuar
malzemeleri i¢in dolaplar bulunmaktadir.

Laboratuarin ¢ok esnek oldugu sdylenemez. Ogretmenler ve dgrencilerin rahatga dolagabilecegi
biiyiikliige sahip degil.

Laboratuar ses, 151k ve goriimiin bakimindan uygun.

Laboratuar giivenligi ¢ok yetersiz, sadece kiigiik bir ecza dolab1 bulunmaktadir.

Laboratuar ¢ogunlukla normal derslik seklinde kullanilmaktadir.

Laboratuart okuldaki tiim kimya Ogretmenleri ortak kullanmaktadirlar. Sadece bir kimya
laboratuar: var.
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Sekil 4.3
O,’nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Gérsel Ogeler.

Sekil 4.3°de O, nin kimya derslerini isledigi normal sinifa ait bir érnek fotograf
yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.28” de O’in normal ders isledigi smifin fiziki
sartlarina yonelik gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Tablo. 4.28

O, ’nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yénelik Gozlem Sonuglar.
0,’in normal kimya dersine yonelik gozlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Sinifta 35 dgrenci var.

Her masade ikiser 6grenci oturmaktadir.

Sinifta teknolojik arag-gereg, kitaplik vb. hig birsey yok.

Sinifta sadece kiigiik bir pano var.

Sinif tiim dersler igin ortak kullanilmakta bu yiizden kimyay1 andiracak bir yapiya sahip degil.

Sinifta kimyaya ait bir diizenleme olmadig1 gibi 6grencilerin ilgi ve alakasi gz Sniinde

bulundurularak tasarlanmamis.

e Smif yerlesim diizeni klasik yani 6grenciler, gretmene déniik oturmaktadir. Ogrencilerin etkinlik
yapacag1 ve etkilesime gececekleri bir ortam yok.

e Smifta 6grenci ve 6gretmenlere ait bolmeler ya da dolaplar bulunmamaktadir.

o Simf biiytikliigii sadece geleneksel anlamda ders islemeye miisait, temizlik olarak sadece ¢op kutu
bulunmaktadir.

o Smif eski ve gorliimii, rengi ya da boya egitim kosullar1 g6z 6niinde bulundurularak
diizenlenmemis.

o Smnifta ses ve 151k diizeni iyi ancak bunlara ek bir diizenleme yok. Ayrica sinifta giivenlik ile ilgili
her hangi bir diizenlemenin olmadig goriilmektedir.

*%* Laboraturda hi¢ ders islenmedigi icin, laboratuara ait gézlem yapilamamstir.
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Sekil 4.4
O7’nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Gérsel Ogeler.

Sekil 4.4’de O;’nin kimya derslerini isledigi normal smifa ait bir 6rnek fotograf
yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.29° da O;’nin normal ders isledigi sinifin fiziki
sartlarina yonelik gozlem sonuglaria yer verilmistir.

Tablo. 4.29

O, 'nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yénelik Gézlem Sonuglart.
O7’in normal kimya dersine yénelik gézlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Sinifta 32 dgrenci var.

Her masade ikiser 6grenci oturmaktadir.

Sinifta teknolojik arag-gerec, kitaplik vb. hig birsey yok.

Sinifta sadece kiigtlik bir pano var.

Sinif tiim dersler igin ortak kullanilmakta bu yilizden kimyay1 andiracak bir yapiya sahip degil.

Sinifta kimyaya ait bir diizenleme olmadig1 gibi 6grencilerin ilgi ve alakasi gz Sniinde

bulundurularak tasarlanmamis.

o Simif yerlesim diizeni klasik yani &grenciler, 6retmene déniik oturmaktadir. Ogrencilerin etkinlik
yapacag1 ve etkilesime gegecekleri bir ortam yok.

e Smifta 6grenci ve 6gretmenlere ait bolmeler ya da dolaplar bulunmamaktadir.

o Simuf biiytikliigii sadece geleneksel anlamda ders islemeye miisait, temizlik olarak sadece ¢op kutu
bulunmaktadir.

o Sinif eski ve goriimii, rengi ya da boya egitim kosullar1 goz 6niinde bulundurularak
diizenlenmemis.

e Smnifta ses ve 151k diizeni iyi ancak bunlara ek bir diizenleme yok. Ayrica sinifta giivenlik ile ilgili
her hangi bir diizenlemenin olmadig1 gériilmektedir.

** Laboraturda hig¢ ders islenmedigi icin, laboratuara ait gézlem yapillamamistir.
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Sekil 4.5
O11’nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Gorsel Ogeler.

Sekil 4.5°de O11’in kimya derslerini isledigi normal sinifa ait bir 6rnek fotograf

yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.30° da O1;’in normal ders isledigi smifin fiziki

sartlarina yonelik gozlem sonuclarina yer verilmistir.

Tablo. 4.30
Ox; 'nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Gézlem Sonuglart.

O.,’in normal kimya dersine yonelik gézlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Sinifta 26 dgrenci var.

Her masade ikiser 6grenci oturmaktadir.

Sinifta teknolojik arag-gere¢ yok. Sadece bir kitaplik var ama kitaplikta yok denecek kadar az, bos
goziikiiyor.

Sinif tiim dersler igin ortak kullanilmakta bu yiizden kimyay1 andiracak bir yapiya sahip degil.
Sinifta kimyaya ait bir diizenleme olmadig1 gibi 6grencilerin ilgi ve alakasi gz Sniinde
bulundurularak tasarlanmamis.

Siif yerlesim diizeni klasik yani dgrenciler, 6gretmene doniik oturmaktadir. Ogrencilerin etkinlik
yapacag1 ve etkilesime gegecekleri bir ortam yok.

Sinif ta 6grenci ve 6gretmenlere ait bélmeler ya da dolaplar bulunmamaktadir.

Sinif biiylikliigii sadece geleneksel anlamda ders islemeye miisait, temizlik olarak sadece ¢op kutu
bulunmaktadir.

Sinifin gériimii, rengi ya da boya egitim kosullar1 g6z 6niinde bulundurularak diizenlenmemis
ancak yeni bir sinif goriiniimii var.

Sinifta ses ve 151k diizeni iyi ancak bunlara ek bir diizenleme yok. Ayrica sinifta giivenlik ile ilgili
her hangi bir diizenlemenin olmadig1 goriilmektedir.

Laboraturda hi¢ ders islenmedigi icin, laboratuara ait gozlem yapilamamstir.
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Sekil 4.6
O12’nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Y&nelik Gorsel Ogeler.

Sekil 4.6°da O12’nin kimya derslerini isledigi normal smnifa ait bir érnek fotograf
yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.31° de O12’nin normal ders isledigi sinifin fiziki
sartlarina yonelik gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Tablo. 4.31

01 'nin Normal Kimya Dersliginin Fiziki Sartlarina Yonelik Géozlem Sonuglart.
0O.,’in normal kimya dersine yonelik gézlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Sinifta 30 6grenci var.

Her masade ikiser 6grenci oturmaktadir.

Sinifta teknolojik arag-gereg, kitaplik vb. hi¢ birsey yok.

Sinifta sadece kii¢iik bir pano var.

Sinif tiim dersler i¢in ortak kullanilmakta bu yiizden kimyay1 andiracak bir yapiya sahip degil.

Sinifta kimyaya ait bir diizenleme olmadig1 gibi 6grencilerin ilgi ve alakast gz oniinde

bulundurularak tasarlanmamais.

e Sinif yerlesim diizeni klasik yani dgrenciler, dgretmene doniik oturmaktadir. Ogrencilerin etkinlik
yapacag1 ve etkilesime gegecekleri bir ortam yok.

e Smifta 6grenci ve dgretmenlere ait bolmeler ya da dolaplar bulunmamaktadir.

o Smf biiyiikligii sadece geleneksel anlamda ders islemeye misait, temizlik olarak sadece ¢6p kutu
bulunmaktadir.

o Simnif eski ve gorlimii, rengi ya da boya egitim kosullar1 goz 6niinde bulundurularak
diizenlenmemis.

e Smifta ses ve 151k diizeni iyi ancak bunlara ek bir diizenleme yok. Ayrica sinifta giivenlik ile ilgili

her hangi bir diizenlemenin olmadig: goriilmektedir
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Sekil 4.7
O12°nin Laboratuar Ortaminin Fiziki Sartlarina Yonelik Gorsel ) geler

Sekil 4.7°de Op’nin kimya derslerini isledigi laboratuar ortamina ait bir drnek
fotograf yer almaktadir. Bu sekle gore Tablo. 4.32° de Oy, nin kimya derslerini isledigi
laboratuar ortaminin fiziki sartlarina yonelik gozlem sonuclarina yer verilmistir.

Tablo. 4.32.
O12 'nin Laboratuar Ortaminmin Fiziki Sartlarina Yonelik Gozlem Sonuclari.

0O.,’in laboratuar ortamina yénelik gozlem sonuclarindan elde edilen veriler.

Laboratuar ¢ok eski, bir depo ya da normal bir sinif laboratuara gevrilmis.

Laboratuar masasi, sandelyeleri yok. Laboratuarda eski masalar ve siralar var.

Laboratuar ortamui ¢ok kiigiik, 6grenciler birbiri i¢ine gegmis durumda oturuyorlar.

Kosede sadece bir lavabo var. Bunu da sadece 6gretmen kullaniyor.

Laboratuarda teknolojik arag-gere¢ hi¢ yok. Sadece eski dolaplarda, eskiden kalma cam malzemeler

var.

e Laboratuar sadece gosteri deneyi yapmaya miisaittir.Laboratuarda bir tane yazi tahtas1 var. Normal
derslik gibi cogunlukla kullaniliyor.

e Laboratuar giivenligine ait higbir sey yok.

e Laboratuari tiim kimya dgretmenleri ortak kullanmaktadirlar. Sadece bir kimya laboratuar var.

Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore kimya derslerinin yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak islenebilmesi i¢in fiziki sartlarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin grenme-dgretme ortaminda her dgrenciyle ayri ayri ilgilenebilmesi igin
sinif mevcutlarinin hala istenilen diizeyde olmadigi tespit edilmistir. Ayrica kimya
dersine o6zgl bir simifin olmadigr ve tiim dersler i¢in ortak bir sinifin kullanildig
belirlenmistir. Bu siniflarinda teknolojik donanim ve ara¢c gere¢ bakimindan cok

yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Ayrica siniflarda acil durumlar icin gerekli olacak
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giivenlik ve saglikla ilgili donanimin da bulunmadigi goriilmiistiir. Temizlik,
havalandirma ve ses ile ilgili olarak ek donanimin olmadig: belirlenmistir. Siniflarin
diizeni geleneksel sekilde olup aktif 6grenmeyi saglayacak esneklige sahip olmadigi
tespit edilmistir. Kimya, deneye ve gozleme dayanan bir bilim olmakla birlikte kimya
Ogretim programi etkinlik temelli olarak hazirlanmistir. Yani kimya derslerinde,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilmasi, yaparak-yasayarak Ogrenmesi ve
etkinliklere katilmasi gerekmektedir. En 6nemli bulgulardan birisi ise kimya derslerinin
laboratuarlarda islenmemesi/islenememesidir. Laboratuar ve smif ortamlarinin deney,
gozlem ve etkinliklerin yapilmasina miisait olmadigir tespit edilmistir. Yapilan
gozlemlerde de goriildiigii gibi normal dersliklerin geleneksel bir yapida oldugu
goriilmiis ve sadece iki Ogretmenin laboratuar1 kullandiklari belirlenmistir. Bu
Ogretmenler ise laboratuar1 ¢ogunlukla normal derslik seklinde kullandiklar1 ve gosteri
deneylerine agirlik verdikleri saptanmistir. Ayrica laboratuarlarin da arag-gerec,
malzemeler ve teknolojik donanim agisindan yetersiz oldugu ve desteklenmesi gerektigi
acikca gOrllmiistiir. Ayni zamanda okullarda sadece bir kimya laboratuar
bulunmaktadir. Bu da 6gretmenlerin ihtiyaglarin1 karsilamamaktadir. Kimya derslerinin
yapilandirmaciliga uygun bir sekilde islenebilmesi i¢in her 6gretmene bir kimya sinifi

ve laboratuarinin ayrilmasi gerekmektedir.

4.2.2. Ikinci Asama: Kimya 6gretim programimin uygulanmasi siirecinde
ogrenci davranislar1 yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6geleriyle ne

derece uyumludur?

Bu boéliimde, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali olarak gozlenen Ogrenci davraniglarina yonelik analiz
sonuglarina yer verilmistir. Verilerin analizinde, GOGRCD (Gozlem 6grenci
davranislar1) seklinde ana kategori ve GOGRCD1, GOGRCD?2, vb. seklinde de her bir
gozlemi temsil eden kodlar olusturulmustur. Verilerin analizinde ilgili davranigin
gozlenme durumu dort farkli sekilde tanimlanmistir. Bunlar; tanimlanan davranisg sinif
ortaminda gozlenmedi (@), tanimlanan davranis geleneksel bir egitim anlayisiyla
yiizeysel olarak gergeklestirildi (@), tanimlanan davranig yapilandirmaci anlayis goz
oniinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak basarili olunamadi (@) ve tanimlanan

davranig yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklesti (®) olarak ifade edilmistir.
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Gozlemlerin yapildigi dgretmenler ise O1 O, O7 O11 ve Oy, seklinde kodlanmistir. Her
bir koda ait frekanslar (f) ve ilgili davranisin gozlenme durumunun (©,0,0,®)

toplamlar1 belirlenip, ylizdesi hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Kimya oOgretim programinda yapilandirmacit Ogrenme kuraminin 6n plana
cikarilmast ile birlikte 6grencinin gérev ve sorumluluklarinda da bir takim degisiklikler
meydana gelmistir. Ogrenci, 6grenme siirecinde etkili olabilmek icin elestirel ve yapici
sorular sorar, diger 6grencilerle ve 6gretmeniyle etkilesim ve iletisim i¢inde bulunur.
Yapilan gozlemlerde yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerden sergilemeleri
beklenen davranislar géz oniinde bulundurulmustur. Tablo 4.33’de kimya Ogretim
programinin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin sergilemis oldugu davranislarin
yapilandirmaci anlayisla ne derece uyumlu oldugu ortaya konulmaya calisilmistir.
Yapilandirmact Ogrenme kuramina uygun olarak Ogrencilerin sergileyebilecekleri
davraniglar Tablo 4.33’de 11 farkli kod altinda toplanmistir. Tablodan da goriildiigi gibi
toplamda 68 saatlik gozlem yapilmistir. Beklenen 6grenci davraniglart 11 tane
oldugundan toplamda 68*11=748 farkli davranisa karsilik gelmektedir. Karsilastirmalar
yapilirken her bir davranisin gozlenme durumuna (©@,0,®,®) yonelik toplam
frekanslar belirlenmis ve yiizdelikleri hesaplanmistir. Karsilastirmalar bu toplam
degerler {izerinden yapilmistir. Tablo 4.33 incelendiginde go6zlenen Ggrenci
davraniglarindan higbirinin yapilandirmaci anlayisa uygun olmadigi goriilebilir.
Tanimlanan davraniglardan 418’1 yani %56’s1 sinif ortaminda hi¢ gdzlenmedigi ve
330’u yani % 44 ise geleneksel bir anlayis ile ylizeysel olarak gergeklestigi
gozlenmistir. Boylece geleneksel anlayisin hakim oldugu bir 6grenci profili veya Kitlesi

ile kars1 karsiya oldugumuz sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 4.33
Osrencilerin Kimya Ogretim Programimin Uygulanmasindaki Davramglarina Yonelik Géozlem Sonuclart.

© @ &) ®

GOGRCD  Gézlenen davramslar 0, 0, 0, Oy Op f 0, 0, 0, Oy Op f 0, 0, 0, Oy Op f 0, 0, 0, Oy Op f Toplam
GOGRCD1 Ogrenme siirecinde aktif olabilmek i¢in 6 9 14 14 8 51 3 - 1 2 11 17 - - - - - = - = - = - - 68

elestirel ve yapici sorular sorar, yansitict
sohbet ve tartigmalara katilir.

GOGRCD2 Konu ve kavramlar1 kimya bilgisini 1 9 11 16 18 55 8 - 4 - 1 13 - - - - - - - - - - - - 68
kullanarak agiklamaya ve olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi kurmaya caligir.

GOGRCD3 Smif i¢i etkinliklerde (gozlem, deney, 8 9 15 16 17 65 1 - - - 2 & - - - - - - - - - - - - 68
gosteri vb.) kullanilan arag-gereg, alet ve
cihazlar1 tanimaya ve kullanmaya galigir.

GOGRCD4 Smuftaki diger 6grencilerle birlikte smif 8 9 15 15 16 63 1 - - 1 3 5 - - - - - - - - - - - - 68
i¢i etkinlikleri planlar, gerceklestirir,
yorumlar ve sonuglarini analiz ederek
(gizelge, grafiklerle) raporlastirir.

GOGRCD5 Kimyada kullanilan terimleri, sembolleri, - 1 1 1 2 5 9 8 14 15 17 63 - - - - - - - - - - - - 68
siniflamalari ve kodlama sistemlerini
tanimaya, yorumlamaya, anlamaya caligir
ve iletisimde kullanir.

GOGRCD6 Kimya dersinde 6grendiklerini giinliik 1 7 12 13 18 51 8 2 3 3 1 17 - o - o - - - - - - - - 68
yasamda kargilastigi sorunlarin,
problemlerin ¢6ziimiinde ve fiziksel
olaylar1 agiklamada kullanir.

GOGRCD7 Kimyanin gevreye olan olumlu ve 5 8 15 13 17 58 4 1 - 3 2 10 - = - = - A - o - o - - 68
olumsuz etkilerini sorgular.

GOGRCDS8 Simiftaki diger 6grencilerle ve 6gretmenle - - - 1 1 2 9 9 15 15 18 66 - o - o - - - - - - - - 68
iletigim igerisinde bulunur.

GOGRCD9 Siniftaki diger 6grencilerin ve 6gretmenin - - - 1 1 2 9 9 15 15 18 66 - - - - - - - - - - - - 68
agiklamalarini, yorumlarini dinler,
anlamaya ¢alisir ve gerektiginde kendi
gorislerini ifade eder.

GOGRCD10 Kimyay1 6grenmeye heveslidir, caba - - - 1 1 2 9 9 15 15 18 66 - - - - - - - - - - - - 68
harcar ve 6grenmek i¢in 6diil beklemez.
GOGRCD11 Ders i¢i ve diginda sunum, poster, sergi vb 9 9 12 16 18 64 - - 3 - 1 4 - - - - - - - - - - - - 68
etkinlikleri gergeklestirir.
Toplam 418 330 0 (0] 748
% %56 % 44 %0 %0 %100

GeT

Gozlenme Durumu Kodlariin A¢iklamalari: ©@Tanimlanan davranis sinif ortaminda gozlenmedi, @ Tanimlanan davranig geleneksel bir egitim anlayisiyla yiizeysel olarak gergeklestirildi, @ Tammlanan davranig yapilandirmaci anlayis goz niinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak
basarili olunamadi, ® Tanimlanan davranis yapilandirmaci yaklagima uygun olarak gergeklesti, ifade etmektedir. f: Frekans, %: yiizde ve Oy,57.11.12: Gozlem yapilan 6gretmenleri temsil etmektedir.



Kimya Ogretim programinda o&grencilerden, nasil diisiinecegini planlayip,
gozlemleyip, degerlendirerek, sorgulayict ve yaratict diislinme becerilerini gelistirerek
siirece dahil olmasi beklenmektedir. Boylelikle kimya egitiminde diistinmeyi 68renen
bireyler yetismis olacaktir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD1 kodunda belirtilen
“Ogrenme siirecinde aktif olabilmek icin elestirel ve yapici sorular, yansitic, sohbet ve
tartismalara katilir” 6grenci davraniginin 51 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 17 ders
saatinde ise gelencksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gergeklestigi goriilmiistiir. Bu
durum oOgrencilerin smif ortaminda hemen hemen hi¢ soru sormadiklarina isaret
etmektedir. Sorulan az sayidaki sorular ise 6gretmenin anlattiklarindan anlasilmayan
hususlarin agiklanmasi amacini tasidigi goriilmiistiir. Ayrica tartisma gibi 6grencileri
O0grenme siirecine aktif katilimini saglayan durumlar hi¢ goézlenmemistir. Cesitli
araliklarla 6gretmenin sinif ortaminda sorular sordugu goriilmiis, sorulan bu sorulara
dahi 6grencilerin ¢cogunlukla ilgi gostermedigi ve cevap vermedikleri tespit edilmistir.
Cevap verebilen Ogrencilerin cevaplarinin ise tek ciimleden ibaret oldugu yani
sorgulamadan, yorumlamadan, analiz etmeden agiklamalar icerdigi belirlenmistir.
Ancak bu durumun bile sinif ortaminda c¢ok nadir oldugu ve Ogrencilerin derse
katilimlar1 ¢ok diisiik oldugu gorilmiistiir. Sinif ortaminda gozlenen GOGRCDI
kodunda belirtilen 6gretmenlerin sinif ortaminda gerceklesen 6grenci davraniglarindan

birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen ogretmen: Op,. Gozlenen iinite /konu: Kimyasal degisimler/Yiikseltgenme-indirgenme
tepkimeleri. Tarih: 4 Nisan 2011 Siire: 14% -14'° dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer
verilmigtir.

Gorsel Gozlem:

Ogretmen tahtaya yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri basligim yazip derse gegiyor. Daha sonra
ogretmen ogrencilere dersi dinlemelerini soyliiyor. Ogretmen anlatim yontemi ile dersi isliyor.
Ogrenciler de yerinde sessizce duruyor ve dgretmeni dinliyorlar. Arada bir iki 6grenci anlamadig1 yeri
ogretmene soruyor. Ancak ¢ok diisiik bir katilim var. Genelde 6gretmeni dinliyorlar.

Sozel Gozlem:

Ogretmen 12: Bakimiz dikkatli dinliyorsunuz. Herhangi bir tepkimede bir elementin yiikseltgenme
basamagi artiyor ise mesela birden ikiye ¢ikiyorsa o tepkime yiikseltgenme tepkimesi, ayni sekilde
herhangi bir tepkime de yiikseltgenme basamagi diisiiyor ise ona da biz indirgenme tepkimesi
diyoruz... ikisi de aym anda olmak zorunda indirgenmenin oldugu yerde muhakkak yiikseltgenme
olmasi gerekir. [Ogretmen tahtaya bir tepkime yaziyor, tepkime iizerinden yiikseltgenme-indirgenmeyi
acikliyor. Bu arada bir dgrenci parmak kaldirtyor] Efendim Ozalp?

Ogrenci: “Hocam simdi mesela bu yiikseltgenme hani dedik ya arti iki eksi iki onlarda o katsayilar
onemli mi?”

Ogretmen 12: “Onemli degil, Katsayilara hi¢ bakmiyoruz. Katsayilar sadece denk oldugunu gésterir.”

Ogrenci: “Tamam.” [Ogretmen konuya kaldig1 yerden devam ediyor.]
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Kimya 6gretim programinda, kimya biliminin kavram, ilke, betim ve problem
¢ozme Orglsii iginde, tek tek oOrnekler ilizerinden ogrencilerin kendi zihinsel ve
psikomotor koordinasyonlariyla olusturmalar1 beklenen diistinme, gozlemleme,
kestirme, Olgme, yorumlama, sunma ve irdeleme yetileri 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Boylelikle 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olanak saglanmaktadir.
Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD2 kodunda belirtilen “Konu ve kavramlar1 kimya
bilgisini kullanarak agiklamaya ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya
caligir.” O6grenci davranmisinin 55 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 13 ders saatinde ise
geleneksel diizeyde cok yiizeysel olarak gerceklestigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
cogunlukla anlatim yontemiyle kimya derslerini isledikleri goriilmiis ve 6grencilerin ise
kimya konu ve kavramlarini sadece dinledikleri ve bilginin pasif alicis1 olduklar1 tespit
edilmistir. Arada az da olsa 6gretmenlerin kimya derslerini islerken 6grencilere sorular
yonelttikleri ve 6grencilerin sorulan bu sorulara cevap verme davranisinin bile yok
denecek kadar az ve ¢ok diisiik katilimin oldugu goriismustiir. Az sayidaki &grenci
aciklamalarinin genellikle ezber diizeyinde olmakla birlikte analiz etme, yorumlama,
neden sonug iliskisi icerisinde degil de direkt bilgi aktarimi seklinde oldugu
belirlenmistir. Bazi &grencilerin de O6gretmenlerin anlatimi esnasinda yerlerinden
kavramlar1 soyledikleri ya da 6gretmeni tekrarladiklar1 goriilmiis ve problem ¢oziimii
esnasinda da problemin matematiksel degerini soyledikleri tespit edilmistir. Siif
ortaminda gdzlemlenen GOGRCD?2 kodunda belirtilen dgrenci davramslarindan birine

asagida yer verilmistir.

Gozlenen d6gretmen: O;. Gozlenen iinite/ Konu: Karisimlar/ Organik bilesiklerde hidrofob ve hidrofil
kisimlar. Tarih: 01 Nisan 2011 Siire: 13*°-13*° dakikalari arasinda gbzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen derse giriste isleyecegi konunun bagh@mi sdyliiyor ve tahtaya yaziyor. Daha sonra
dgrencilere hem basligi hem de konuyu yazdirtyor. Ogretmen masasinda oturup kitaptan da yardim
alarak &grencilere yazdirtyor. Ogrencilerde sessizce defterlerine yaziyorlar. Konu ve kavramlari
ogretmen once acikliyor ve oOgrencilere yazdiriyor. Konuyla ilgili bir 6rnek bilesik tahtaya yazip
aciklama yapiyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 7: Sunu yaziyorsunuz. Organik bilesiklerde hidrofob ve hidrofil kisimlar e... Agiklama
yaziyoruz. Bize her hangi bir bilesik verilir denilir ki iki tane ucu vardir. Biri polar biri apolar veyahut
ta hidrofob ve hidrofil; suyu seven, suyu sevmeyen, bunlarin ii¢ii de aslinda ayni anlamui tasiyor. Simdi
bir tane drnek verin [Ogretmen tahtada bir bilesik {izerinden hidrofob ve hidrofil kisimlar1 acikladiktan
sonra Ogrencilerden bir 6rnek istiyor ve defterlerine yazmalarini soyliiyor. Ogrenciler 6rnek
veremiyorlar. Daha sonra 6gretmen bir bagka bilegik tahtaya yazip kisimlarin1 6grencilere soruyor.].

Ogretmen 7: Evet, boyle bir bilesikte bize sorsalar e...

Ogrenciler: Apolar, polar e...[ Ogretmen tahtada bilesigin kistmlarmi yuvarlak igine giziyor.].
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Ogretmen 7: Bu bir asittir. Bu bilesigin hidrofob ve hidrofil uglarini belirtiniz denildiginde veya iizerine
yazin denildigi zaman ne dersiniz?

Kiz 6grenci: O sey o, COOH kismi polar €...

Ogretmen 7: Gel yaz [ Bir kiz 6grenci bilesigin kisimlarini sdyliiyor ve tahtaya ¢ikip bilesik iizerine
yaziyor. Bu esnada sinifta birka¢ 6grenci yerlerinden cevap veriyor ya da kavramlar1 sdyliiyor. Ancak
derse katilim ¢ok diisiik ve agiklamalar1 6gretmen yapiyor.].

Ogrenciler: Polar, apolar, hidrofob, hidrofil e... Suyu seven &biirii de suyu sevmeyen ...

Ogretmen 7: Peki kuyruk kisminda kimler vardir?

Ogrenciler: Karbon ve hidrojene...

Ogretmen 7: Ug kisminda e...

Ogrenciler: Oksijene...

Ogretmen 7: {laveten oksijen vardir.

Kimya 6gretim programi etkinlik temelli olarak gelistirilmistir. Bu etkinlikler
gerceklestirilirken basit gosteri deneylerinden daha karmasik deneyler icin belli arag-
gere¢ ve materyaller kullanilmasi ve 6grencilerin bunlarla etkilesim igerisinde olmasi
gerekmektedir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD3 kodunda belirtilen “Simf ici
etkinliklerde (gozlem, deney, gosteri vb.) kullanilan arag-gereg, alet ve cihazlari
tanimaya ve kullanmaya ¢alisir.” Ogrenci davramiginin 65 ders saatinde hig
gozlenmedigi, 3 ders saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gergeklestigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin ders ortaminda arag-gere¢ ve malzemeleri kullanmadiklari,
basit gosteri deneyleri vb. etkinliklerdeki arag-gere¢ ve malzemeleri ise dgretmenlerin
kullanip 6grencilere tamttiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ise sadece yerlerinden
izlemekle yetindikleri tespit edilmistir. Smif ortaminda gozlemlenen GOGRCD3

kodunda belirtilen 6grenci davraniglarindan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen d@retmen: O;,. Gozlenen iinite/ Konu: Karisimlar/cozelti ve 6zellikleri,
Tarih: 19 Mayis 2011, Siire: 08%° -08*° dakikalar: arasinda gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen kimya laboratuarinda karisimlari ve cozeltilerin genel bir tekrarini yaptyor. Daha sonra
gosteri deneyinde kullanacagi kola, jole, ayran nohut, yag, ayirma hunisi vb. deney malzemelerini
ogrencilere tanitiyor. Emisyon deneyini 6gretmen gosteri seklinde sunuyor, 6grenciler de izliyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 12: Evet biz karisimlarinizi e... Burada, beni diger simiftaki arkadaslarimizdan istemistim
hepsini getirmemisler. Birka¢ tane malzemeleri de sizden isteyecegim. Evet, en c¢ok kullanilan
karigimlarimizdan biri koka koladir. Diin bahsettigimiz hepinizin aklina zor gelen jole, zaten evet
jolede bakarsaniz zaten hepiniz ¢ogunuz kullandigimiz igin e... Kati-gaz karisimina en iyi 6rneklerden
biri joledir. Sirayla gidiyoruz. Ayran, simdi bu ayrani ne yapiyoruz. Zaten lizerine yaziyor, igmeden
once calkalayiniz. Niye calkaliyoruz? Zamanla bu durdugu yerde bu alta dogru ¢oker. Heterojen bir
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karisim oldugu i¢in yogurt alta dogru ¢dkecegi i¢in ne olacak heterojen olacak. Biz daha sonra ne
yapacagiz onu sallayacagiz. Tekrardan siispansiyonumuzu, bu nedir bir siispansiyon, kati-sivi
karisimidir. Stispansiyonumuzu eski haline getirip birakacagiz. O zamanla dibe ¢okecek, biz onu yine
calkalayacagiz e...

Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD4 kodunda belirtilen “Simftaki diger
ogrencilerle birlikte sinif ici etkinlikleri planlar, gerceklestirir, yorumlar ve sonuglarini
analiz ederek (gizelge, grafiklerle) raporlastirir.” 6grenci davranisinin 63 ders saatinde
hi¢ gozlenmedigi, 5 ders saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak
gerceklestigi goriilmistiir. Siif ortaminda yapilan etkinlikler sadece gosteri deneyi
seklinde gerceklesmektedir. Ayrica problem ¢oziimii esnasinda bazen grafik yorumu
yapilmaktadir. Ancak gosteri deneyi ve problem c¢oziimiinde grafik yorumunu
cogunlukla Ogretmenlerin yaptigi, 6grencilerin ise izlemekle yetindigi goriilmiistiir.
Grafik yorumunda az da olsa ogrencilerin derse katildiklari tespit edilmistir. Az
sayidaki bu 6grenci katilimi ise genelde matematiksel ifadeyi bulma ya da sdyleme ile
sinirlt  kalmaktadir. Sinif ortaminda Ogrencilerin bilimsel silireg ve psikomotor
becerilerini gelistirecek sekilde etkinliklerin hi¢ yapilmadigi tespit edilmistir. Sinif
ortaminda gézlenen GOGRCD4 kodunda belirtilen 6grenci davranislarindan bazilarma

asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O;. Gézlenen iinite/konu: Hayatimizda Kimya/ Sabun deneyi
Tarih:15 Nisan 2011, Siire: 14°-14* dakikalar1 arasinda gozlem sonuglarma yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Laboratuarda sabun deneyi yapiliyor. Ogretmen, dgrencilere deneyde ne gerekli, nasil yapilacak diye
kitaptan okuyup defterlerine yazmalarini istiyor. Bu esnada 6gretmen de deney igin gerekli olan
malzemeleri hazirliyor. Daha sonra O6gretmen bir kiz Ogrenciyi tahtaya kaldirip deneyle ilgili
malzemeleri yazdirtyor. Ogretmen deney diizenegini hazirliyor ve daha sonra iki 6grenci segerek
deneyi yapmalarini istiyor. Diger 6grenciler de izliyor. Deney gosteri deneyi seklinde gergeklesiyor.
Ama diizenegi ve deneyi gogunlukla dgretmen tasarlayip yapiyor. Ogretmen tiipii hazirliyor ve yakiyor.
Tiip bittigi i¢in 6gretmen gaz yag ile deneyi yapmaya calisiyor. Diger iki grenci ise 6gretmen deneyi
hazirlarken Ogretmene yardimer oluyor. Malzemeyi Ogretmene veriyorlar ya da deneye malzeme
ekliyorlar. Ancak deney gogunlukla Ogretmen tarafinda yapiliyor. Sonra sabun deneyini Ggretmen
1sitmaya baslayip baska konuya gegciyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Evet 9-A, simdi hemen baslamamiz lazim, ¢iinkii 1sitmamiz lazim, yarim saat kadar
1sinmast lazim ki sabun olsun. Ondan sonra kaplara dokiip bekleyecegiz. Simdi herkes not aliyor,
degerli arkadaglar. Yalmz kitabimizdaki daha pratik, isterseniz oradan sey yapalim, bir not alalim.
Lazim olan malzemeler, ne yapmamiz gerekir. Tamam mi?

139



Gozlenen d6gretmen: O;;. Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/ Cozeltiler.
Tarih:5 Nisan 2011, Siire: 14'°-14* dakikalari arasinda gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen sinifta karisimlar ile ilgili problem ¢dziimii yapiyor. Ogretmen soruyu kitaptan okuyor,
ogrenciler de a kitaplarindan bakiyorlar. Soru grafikle ilgili bir sorudur. Cogunlukla problem ¢oziimiinii
6gretmen yapiyor. Ogretmen 6grencilere sormadig1 miiddetce vermiyor ve derse katilmiyorlar.

Sozel gozlem:

Ogretmen 11: Bu grafik endotermik mi ekzotermik mi?

Ogrenci: “Endotermiktir [Diye cok yiizeysel agiklama yapiyor. Daha sonra dgretmen anlatim yontemi
ve tahtada grafik tlizerinden gosteri seklinde ¢oziinirliigiin matematiksel olarak hesaplanmasini
acikliyor. ].

Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCDS5 kodunda belirtilen “Kimyada kullanilan
terimleri, sembolleri, siniflamalar1 ve kodlama sistemlerini tanimaya, yorumlamaya,
anlamaya calisir ve iletisimde kullanir.”6grenci davranisinin 5 ders saatinde hig
gozlenmedigi ve 63 ders saatinde ise geleneksel bir sekilde ve ylizeysel gerceklestigi
goriilmiistiir. Yiizeysel ve geleneksel diizeyde gerceklesen 6grenci davranislarinin direkt
bilgi aktarimindan Steye gidemedigi ve ezber diizeyinde oldugu goriilerek 6grencilerin
kimya konu ve kavramlarmi iletisimde kullanamadiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin
cogunlukla problem ¢oziimiinde matematiksel degeri bulmaya odaklandiklart
gbzlenmistir. Bununla beraber kimya konu ve kavramlarini ¢ogunlukla dgretmenlerin
acikladiklari, yorumladiklari, 6grencilerin ise dinledikleri ve defterlerine yazdiklari
goriilmiistiir. Smif ortaminda gdzlenen GOGRCDS5 kodunda belirtilen 6grenci

davranislarindan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen dgretmen: O,. Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/ Karigimlarin ayrilmasi
Tarih:4 Nisan 2011, Siire: 10°°-10*® dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen sinifta karigimlarin ayrilmasi konusunu isliyor. Konunun bashigini sdyleyip anlatmaya
basliyor. Ayn1 zamanda Ggrencilere yazdiriyor. Tahtaya ayirma yontemlerini yaziyor. Bu ayirma
yontemlerini 6grencilere soruyor. Ancak 6grencilerin cevaplari ezber ve direkt bilgi aktarimi seklinde
olmakla birlikte simifta diisiik katilim var. Sinifta sadece 3-4 6grenci parmak kaldirtyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 2: Cogu madde dogada bulunduklar1 halde kullanilamaz. Bunlarmn kullanilabilmesi icin
cesitli islemlerden gecirilmesi gerekir. Cesitli ayirma islemlerinden diyelim [Ogretmen smifta
dolasarak anlatiyor. Ogrenciler de sessizce defterlerine yaziyorlar] Bu ayirma islemlerinin hepsi fiziksel
bir yontemdir diyelim. Yani fiziksel bir olaydir. Karigimlarin ayrilmasi fiziksel bir olaydir. Bunlardan
birincisi tanecik boyutu farkindan yararlanilarak gelistirilen ayirma ydntemlerinden birincisi ayiklama,
ayiklama ne demek kim anlatacak [Ogretmen tahtaya ayirma ydntemlerini sirayla yaziyor ve
ogrencilere soruyor. Ancak sinifta sadece 2-3 6grenci parmak kaldiriyor.]?

Birinci Kiz 6grenci: Ayiklama maddelerin sekillerine, boyutlarina gore ayirmaya denir. Yani mesela
iste piringle tas1 ayirtyorlar.

Ikinci kiz 6grenci: Bir madde igindeki istenmeyen maddelerin ayristiriimasina denir. [Ogretmen daha
sonra anlatmaya devam ediyor.]
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Kimya 6gretim programinda, “Ogrendigim kimya ne ise yarar?” sorusunun
cevabinin yer almasi gerektigine vurguda bulunulmustur. Boylelikle kimyanin giindelik
hayata yansiyan kavramlari ve lriinleri, gercek durumlarla ilintilendirilerek islenmesi 6n
plana ¢ikarilmaktadir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD6 kodunda belirtilen
“Kimya dersinde 6grendiklerini gilinliik yasamda karsilastigi sorunlarin, problemlerin
¢oziimiinde ve fiziksel olaylar1 agiklamada kullanir.” 6grenci davranmisinin 51 ders
saatinde hi¢ gézlenmedigi, 17 ders saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak
gerceklestigi goriilmiistiir. Az sayidaki giinliilk yasamla ilintili 6grenci davraniglarinin
genellikle 6gretmen anlatimindan sonra verilen 6rneklerle siirli oldugu ve ¢cogunlukla
ilgili kismim kitaptan okundugu goriilmiistiir. Genellikle islenen konu hayatimizda
kimya iinitesi gibi direkt giinliik yasamla baglantili konular oldugu durumlarda
ogrencilerin ya Ornekler verdikleri ya da kitaptan okuduklari gézlenmistir. Giinliik
yagsamda karsilagilan sorunlarin, problemlerin ya da oOrnek olaylarin &grenciler
tarafindan agiklanmasi, yorumlanmasi ve kimya ile baglantisinin kurulmasi vb.
davraniglarin  smifta meydana  gelmedigi  goOriilmiistiir.  Sadece  konunun
orneklendirilmesi ile sinirlt olup bunu da ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan yiizeysel
olarak yapildig1 goriilmiistiir. Smif ortaminda gdzlemlenen GOGRCD6 kodunda

belirtilen 6grenci davranislarindan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O,;. Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/temizlik malzemeleri
Tarih: 22 Nisan 2011, Siire: 11*°-11%° dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen power point sunumundan temizlik malzemelerini isliyor. Genelde 6gretmen sunumdan
yararlanarak dersi isliyor. Arada Ogrencilere sorular sorarak derse katmaya calisiyor. Temizlik
malzemeleri konusu sunumda yer aliyor. Agiklamalar1 genelde dgretmen yapiyor. Ogrenciler genelde
ya sunumu okuyorlar ya da 6gretmeni dinliyorlar. Yaptiklari agiklamalari da sunuma bakip yapiyorlar.
Konunun giinliik yasamdaki baglantisi, giinlik yasam problemlerinin, sorunlarmin ya da Ornek
olaylarin smif ortaminda tartisilip agiklanmasi yapilmiyor sadece islenen konu sunum iizerinden
okunuyor ya da anlatiliyor. Ogrenci agiklamalar1 ¢ok yiizeysel, ok diisiik katilim var. Smifta 2-3
ogrenci parmak kaldirtyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Evet, deterjanlar nasil sahneye cikmusti, sabunlar mi yetersiz kalmisti da deterjan
yapmistilar? Neydi, deterjan niye iiretilmisti? [Hicbir 6grenci cevap vermiyor, hepsi sessizce yerlerinde
oturuyor.] Evet, islemedik mi bu konuyu, evet deterjan niye yapilmis? [Daha sonra sadece bir kiz
0grenci parmak kaldirtyor. ]

Birinci kiz 6grenci:[Kiz 6grenci power point sunumunu isaret ediyor, oradan okudugunu belirtiyor.]
Ikinci diinya savasinda Almanlar yaglar1 besin olarak kullantyormus. O yiizden yag yerine baska bir
sey bulmaya calismuslar.

Ikinci kiz dgrenci: Sabunlar sert sulara yeterince etki etmiyordu. Deterjanlar ¢ok etki ettigi igin hane
deterjanlar kullaniyorlar. Sert sularda daha iyi ¢6ziiniiyor. [Daha sonra 6gretmen derse devam ediyor,
deterjanlarin nasil meydana geldigini anlatiyor]
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Kimya ogretim programinda, kimya egitiminin farkli yonlerinin birleserek
ortaya cikaracagi varsayilan, kimyanin hayata, hayatinda kimyaya etkisi, kimyasal
faaliyetler sonucu ¢evrede ortaya g¢ikan etkiler, bu etkilerin yine kimya kullanilarak
azaltilmas1 vurgulanmistir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD7 kodunda belirtilen
“Kimyanin ¢evreye olan olumlu ve olumsuz etkilerini sorgular.” 6grenci davraniginin
58 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 10 ders saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel
olarak gercgeklestigi goriismiistiir. Genelde islenen konunun cevreyle olan iligkisinin
kurulmadig1 gézlenmistir. Islenen konunun gevreye olan olumlu ve olumsuz etkilerinin
ogrenciler tarafindan hi¢ merak edilmedigi tespit edilmistir. Az sayidaki O6grenci
aciklamalari ise islenen konunun direkt ¢evre ile alakali oldugu durumlarda meydana
geldigi gozlenmistir. Ancak bu durum, 6grencilerin ¢ogunlukla ya direkt kitaptan ilgili
kismi okuma ya da 6gretmenin hazirlamis oldugu sunumdan okuma seklinde oldugu
goriilmiistiir. Smif ortaminda gozlemlenen GOGRCD7 kodunda belirtilen &grenci

davraniglarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O;;. Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/cevre kimyasi
Tarih: 17 Mayis 2011, Siire: 14'°-14 dakikalar arasinda gézlem sonuglarma yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Cevre kimyas1 konusu isleniyor. Humusun topraga yararm bir 8grenci kitaptan okuyor. Ogretmen bir
Ogrenciyi siniftan segip konuyu okutuyor. Daha sonra 6gretmen masasinda durup kitaba da bakip
konuyu anlatiyor. Daha sonra bagka bir 6grenci deterjanlarim ¢evreye olan etkisi konusunu Kitaptan
okuyor. Ogretmen ve diger 6grenciler dinliyor. Ogrencilerin derse olan ilgisi ¢ok az. Konunun gevreye
olan olumlu ve olumsuz etkileri 6grenciler tarafindan sorgulanmiyor, sadece kitaptan okunuyor.

Gizlenen d3retmen: O;,. Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/kiiresel 1stnma ve sera
Tarih: 7 Haziran 2011, Siire: 14'%-14* dakikalar1 arasinda gozlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Hayatimizda kimya iinitesi isleniyor. Ogretmen masasinda oturuyor. Bir kiz &grenci tahtaya ¢ikiyor.
Kiz dgrenci ezberledigi konuyu tahtada anlatiyor. Ogretmen ve diger dgrenciler ise dinliyorlar. Kiz
Ogrenci anlatirken 6gretmen arada sirada miidahale ediyor. En sonda ise 6gretmen tekrar konuyu
anlatiyor. Smiftaki diger dgrenciler ise hi¢ derse katilmiyor, goriislerini sdylemiyor, konunun gevreye
olan etkisini irdelemiyor. Kiz 6grenci kitaptan ezberledigi konuyu sadece tahtada sinifin karsina ¢ikip
anlattyor. Ogretmen hayatimizda kimya {initesini islemiyor. Sadece iki kiz dgrenciye ¢ok yiizeysel
olarak bazi konular1 anlattirtyor. Bir ders saatinde hayatimizda kimya iinitesini 6gretmen bitiriyor.
Sozel gozlem:

Kiz 6grenci: Arkadaslar kiiresel 1sinma ve seraya etkisini anlatacagiz simdi. Kiiresel 1sinma demek
yeryliziine yansiyan isinlarin, yerylizii ile yeryiizline yakin tabakadan kalan isinmaya verilen isim.
Kiiresel iklim degisikligi ise kiiresel 1sinma sonucu iklimlerde olusan degisime verilen isim.”

Ogretmen: Kiiresel 1sinmaya hangi gazlar sebep olur [Ogretmen masasindan kalkiyor.]?

Kiz &grenci: Kiiresel 1sinmaya sebep olan gazlar arkadaslar karbon monoksit, diazot monoksit, dihidro
bir sey vardie...

Ogretmen: Kloro, floro karbonlar m1?
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Ogrenci: Yok hocam.
Ogretmen: Tamam 6nemli degil onun ismi.

Ogrenci: Ama sera gazlarina en cok etki yapan yiizde elli payla karbon monoksit arkadaslar. Sera
gazlarinin olugsmasinda da daha once soyledigim gibi gilines 1silarimin bir kismi yeryliziine yansiyor.
Yanstyanlarin bir kismu yeryiiziinde kaliyor, gerisi tekrar dis yiizeye yansir. Bu kalanlardan iste o gazlar
aras1 fazla yansima olunca sicaklik artig1 oluyor. Ve bunun sonucunda da sera etkisi ortaya ¢ikmis
oluyor. [Bu arada 6gretmen miidahale ediyor ve sera etkisini anlatiyor.]

Yapilandirmaci yaklasimda sosyal etkilesim bilginin olusmasinda ana unsurdur.
Bu nedenle, 6grenci merkezli egitimde grup calismalar1 ve sosyal etkinlikler 6grenciler
arasinda olumlu iliskilerin gelistirilebilmesi i¢in yaratilacak firsatlar olarak
goriilmektedir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCDS kodunda belirtilen “Siniftaki
diger ogrencilerle ve O0gretmenle iletisim icerisinde bulunur.” 6grenci davraniginin 2
ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 66 ders saatinde ise geleneksel diizeyde cok yiizeysel
olarak gerceklestigi goriilmistiir. Sinif ortaminda 6gretmenden 6grenciye doniik bir
etkilesimin oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin derse katilmmin ¢ok diisiik oldugu
goriilmiis, geleneksel diizeydeki o6gretmen-6grenci etkilesiminde ise Ogretmenlerin
sormus oldugu sorulara cevap vermekten oteye gidilmedigi belirlenmistir. Ogrenciler
arasinda etkilesim gerektiren grup c¢alismalari, sosyal etkinlikler, tartisma vb.
durumlarin ise siniflarda hi¢c meydana gelmedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif
ortamlarinda ¢ogunlukla dinleyici ve bilginin pasif alicis1t konumunda olduklar1 sonucu
ortaya ¢ikmustir. Sinif ortaminda gézlemlenen GOGRCDS8 kodunda belirtilen dgrenci

davranislarindan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen d6gretmen: O,. Gézlenen iinite/konu: Karisimlar/karisimlarin ayrilmast,
Tarih: 18 Nisan 2011, Siire: 10**-10* dakikalar1 arasinda g6zlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen karigimlarin ayrilmasi yontemlerini isliyor. Yogunluk farkli ile ayirma ydntemleri bashigini
tahtaya yaziyor. Yogunlugun ne oldugunu égrencilere soruyor. Smifta ¢ok diisiik katilim var. Ogretmen
konuyu anlatirken de sinifta birkag 6grenci yerlerinden karsilik veriyor. Siniftaki etkilesim ¢ogunlukla
ogretmenden-6grencilere doniik gergeklesiyor. Konu ve kavramlari 6gretmen anlatip yazdiriyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 2: Evet, ikinci arkadaslar bakimz ne yogunluk farkindan yararlamlarak gelistirilen ayirma
yontemleridir. [Ogretmen bu esnada konu basligini tahtaya yaziyor, dgrenciler de defterlerine yaziyor.]
Bunlar da arkadaslar ¢oktiirme, aktarma yani dekantasyon ve yiizdiirme yani flotasyon olarak iig
kisimda inceleyecegiz. Yogunluk neydi, onu bir daha sdyleyelim. Simdi yogunluk farkindan yapacagiz
da yogunlugun ne oldugunu bilmeden yapamayiz. Yogunluk nedir? [Siniftan hi¢bir 6grenci parmak
kaldirmiyor.]

Erkek Ogrenci: “Hocam Ornek olarak su ve sivi yagi verebilir miyiz [Bir erkek 6grenci yerinden
konusuyor.]”

Ogretmen 2: Tabi verebiliriz. Ama yogunluk nedir, tanimi nedir? [Higbir &grenci cevap vermiyor.
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Sonra 6gretmen tahtaya yogunlugun formiiliinii yaziyor.]

Ikinci erkek &grenci: Hocam maddelerin birbirleri arasindaki baglardir [Bir baska erkek ogrenci
yerinden konusuyor.]

Ogretmen: Yogunlugun formiilii bu d=m/v. [Ogretmen tahtada daha 6nce yazdig1 formiilii gosteriyor.]
Evet, bilen yok mu yogunlugu.

Kiz 6grenci: “Kiitle bolii hacim [Bir kiz dgrenci yerinden konusuyor. Daha sonra 6gretmen tahtaya
yoneliyor, daha 6nce yazdigi formiil lizerinden yogunlugu anlatiyor.].

Farkli 6zgegmis, ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile etkilesimi,
o0grenmeyi kolaylastirir. Demokratik bir ortamda, 6grencilerin birbirine destek olmasi,
ilgi ve sayg1 gostermesi gibi olumlu iliskiler 6grenmeyi artiric bir etkiye sahiptir. Tablo
4.33 incelendiginde GOGRCD9 kodunda belirtilen “Siniftaki diger 6grencilerin ve
Ogretmenin agiklamalarini, yorumlarini dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi
gortislerini ifade eder” 6grenci davraniginin 2 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 66 ders
saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gergeklestigi goriismistiir. Sinifta
tek yonlii yani 6gretmenden &grencilere dogru bir etkilesim meydana geldigi igin
ogrencilerin ¢ogunlukla dinleyen konumunda oldugu tespit edilmistir. Sinifta goriilen az
sayidaki oOgrencilerin derse katilimini gerektiren Ogrenci davraniglarinin ise
Ogretmenlerin sormus oldugu sorulara cevap vermekten ibaret oldugu goriilmiistiir. Bu
yiizden 6grencilerin farkli fikirler gelistirmesi, bunlar1 ifade etmesi ve karsilikli olarak
birbirini dinleme ve saygi gosterme vb. durumlarin simif ortaminda meydana gelmedigi
gdzlenmistir. Ogrenciler cogunlukla égretmenlerin ve az da olsa arkadaslarmin yapmus
oldugu agiklamalar1 dinleyerek dersi takip ettikleri belirlenmistir. Smif ortaminda
gdzlemlenen GOGRCD9 kodunda belirtilen dgrenci davranislarindan birine asagida yer

verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O;. Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/ayirma yontemleri
Tarih: 15 Nisan 2011, Siire: 13%°-13% dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen gecen hafta yaptig1 yazili sinavinin sonuglarinin agikliyor. Ogrencilere derse katilmalari, ilgi
gostermeleri ve ¢alismalari i¢in biraz nasihat veriyor. Daha sonra yogunluk farkina goére ayirma
konusuna geciyor. Ogretmen ilk basta yogunlugun ne oldugunu 6grencilere soruyor. Smifta cok diisiik
katilim var. Sadece 2-3 6grenci parmak kaldirtyor. Bu ogrenciler ¢ok yiizeysel olarak yogunlugu
aciklamaya calisiyor. Ancak daha sonra 6gretmen yogunluk ve yogunluk farki ile ayirmayi anlatiyor.
Sinifta alternatif fikirler, bunlarin 6grenciler arasinda tartisilmasi ve ifade edilmesi vb. durumlar sinifta
gerceklesmiyor. Ogrenciler yogunluklu olarak dgretmeni ve arada az da olsa agiklama yapan diger
arkadaslarimi dinliyorlar.

Sozel gozlem:

Ogretmen 7: Evet ikinci ayirma ydntemimiz neydi?

Ogrenciler: Yogunluk farkindan yararlanarak ayirma [Smmiftaki bazi dgrenciler oturduklari yerden
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sOylityorlar. Daha sonra 6gretmen konunun basghigim 6grencilere yazdiriyor.]

Ogretmen 7: Yaziyorsunuz, yogunluk farkina gore ayirma [Ogrenciler, dgretmeni dinleyip defterlerine
yaziyorlar.] Simdi yogunluk farki denildiginde, yogunluk denildiginde ne anliyoruz, yogunluk denildigi
zaman akliniza ne geliyor? [Sinifta ¢cok diigiik katilim var. Sadece 2 &grenci parmak kaldirip derse
katiliyor. Ogrenciler ¢ogunlukla 6gretmeni dinliyorlar.]

Erkek 6grenci: Hocam 6zkiitle mi?
Ogretmen 7: Diger ismi zkiitle e...
Ikinci erkek grenci: Birim hacimde olan kiitle degil mi? [Bir erkek 6grenci yerinden cevap veriyor.

Daha sonra 6gretmen yogunlugu tahtada formiiliinii yazip anlatiyor. Simiftaki 6grenciler ise sadece
Ogretmeni dinliyorlar. ]

Merak, yaraticilik ve yaptig1 ise tutku ile baglanma 6grenmede 6nemli unsurlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCDI10 kodunda
belirtilen “Kimyay1 6grenmeye heveslidir, caba harcar ve Ogrenmek i¢in 6diil
beklemez.” 6grenci davranisinin 2 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 66 ders saatinde ise
geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gerceklestigi goriismiistiir. Ogrencilerin derse
olan ilgisinin ¢ok az oldugu ve derse katilimlarinin ¢ok diisiik oldugu gozlenmistir.
Ogrenciler ¢ogunlukla ogretmenlerin  sormus oldugu sorulara cevap vermeleri
gerektiginde derse katildiklar1 gozlenmistir. Siniflarda az sayida 6grencinin goniillii
olarak derse katildiklar1 goriilmistiir. Kimya konularmi c¢ogunlukla 6gretmenlerin
anlattiklar1 goriilmiis, 6grencilerin ise sadece dinlemekle yetindikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerden beklenen, arastirma yapma, konuya daha énce hazirhik yapip derse
katkida buluma vb. davranislarin gergeklesmedigi gozlenmistir. Simif ortaminda
gozlemlenen GOGRCDI10 kodunda belirtilen &grenci davranislarindan bazilarma

asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6@retmen: O; Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/yap1 malzemeleri
Tarih: 29 Nisan 2011, Siire: 11?°-11* dakikalar1 arasinda gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen laboratuarda ders isliyor. Ancak laboratuar normal derslik seklinde kullamliyor. Ogretmen
power point sunumunda daha énce hazirlamis oldugu konuyu agiyor. Ogrenciler de dort masada 6-7
dgrenci olacak sekilde oturuyorlar. Ogretmen sunum iizerinden bor elementini anlatiyor. Ogrenciler
cogunlukla 6gretmeni izliyorlar, dinliyorlar ve sunumu takip ediyorlar. Sinifta 6grencilerin derse
katilimi ¢ok diisiik, 6gretmen dersi anlatirken zaman zaman bazi 6grenciler yerinden karsilik veriyor.
Ogretmen konuyu anlattiktan sonra dgrencilerin fikirlerini aliyor. Ogrenciler genellikle dgretmenin
tesviki ve sorulariyla derse katiliyorlar. Ancak ¢ok az, 2-3 6grenci parmak kaldirtyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: e... o bizim icin biiyiik bir kazamimdir. Bizi rahatlikla besleyecek kapasiteye sahip
diigiiniiyorum. Bu konuda simdi sizlerin goriislerini almak istiyorum. Evet, [Bir 6grenci parmak
kaldiryor.]

Erkek 0grenci: Simdi hocam bor katiya, nasil diyeyim, simdi bir asamadan gegirildikten sonra mi1
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kullanabiliyorlar?

Ogretmen 1: Saflastirtyorlar.

Erkek 6grenci: Nasil yapiyorlar hocam?

Ogretmen 1: Saflastirma, karisimlar1 ayirma metotlar1 nelerdi, kati-kat1 karisimlar1 nasil ayristirtyoruz?
Erkek 6grenci: Tanecik boyutundan yararlanarak, sonrae...

Ogretmen 1: Sen miihendis olsan simdi diyelim elimizde bor var, o dolapta var, onu bilesenlerine nasil
ayristirirsin, hangi islemleri yaparsin? [Ogrenci dgretmenden tekrar sormasim ya da agiklamasini
istiyor.] Siz miihendissiniz, kimya miihendisi oldunuz tamam mi, yiiksek kimya miihendisi gittiniz
buldunuz, madeni buldunuz, o dolapta gdrdiigiiniiz cevher, filiz onu nasil bilesenlerine ayristirirsiniz,
onu nasil saflagtirirsiniz?

Erkek 6grenci: Elemeyle mi?

Ogretmen 1: Neyi neyle eliyorsun? [Erkek 6grenci agiklama yapamiyor] Evet simdi karisimlari ayirma
metotlarini isledik degil mi, degerli arkadaglar? Evet, simdi sizlerden [Sadece iki 6grenci parmak
kaldirtyor] Evet kizim.

Birinci kiz 6grenci: “Simdi hocam borun i¢inde farkli madde var. Eger bunun igine boru ya da diger
maddeyi 9ritebilecegimiz bir sivi eklersek ayristiririz. [Kiz 6grenci ¢ok yiizeysel ve kisa bir agiklama
yapiyor. Ogretmen sinifa tekrar soru yoneltiyor. Bu sefer baska bir kiz 6grenci parmak kaldiriyor.]”

Ogretmen: “Kati-kat1 karisimlar1 nasil ayrigtiririz?”

Ikinci kiz 6grenci: Hocam simdi bir belgeselde gormiistiim. Giimiisii ayristirryorlardi, acaba o da
Oylemi. Mesela her iki maddeyi yapilarina ayristirmak igin bir diizenek vardi. Yiiksek sicaklik icine
boyle bir sivi atryorlardi. Ve yiiksek sicakliga koyuyorlardi. Ondan sonra o diger maddeler yaniyordu,
bir tek giimiis kaliyordu.

Ogretmen 1: Evet, olabilir. [Ogrenciler ¢ok fazla agiklama yapamiyor. Iki kiz dgrencinin yiizeyse
aciklamalarindan sonra 6gretmen agikliyor, anlatiyor ve derse devam ediyor]

Tablo 4.33 incelendiginde GOGRCD11 kodunda belirtilen “Ders i¢i ve disinda
sunum, poster, sergi vb etkinlikleri gerceklestirir.” 6grenci davranis1 64 ders saatinde
hi¢ gozlenmedigi, 4 ders saatinde ise geleneksel diizeyde cok yiizeysel olarak
gerceklestigi  goriigmiistiir.  Ogrencilerin ~ simf i¢i  ve disinda  etkinlikler
gerceklestirmedikleri gozlenmistir. Belli araliklarla 6gretmenlerin vermis olduklari
konular1 tahtaya ¢ikip anlattiklart goriilse de bu durum ¢ok nadir gerceklesmektedir.
Ogrencilerin genellikle daha 6nce kagitlara yazdiklar1 notlart okuduklari belirlenmistir.
Ayrica Ogrencilerin hazirlamis olduklart notlarin direkt kitaptan alinan bilgiler oldugu
tespit edilmistir. Simif ortaminda gdzlemlenen GOGRCD11 kodunda belirtilen 6grenci

davraniglarindan birine asagida yer verilmistir.
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Gozlenen dgretmen: O; Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/temizlik malzemeleri

Tarih: 03 Mayis 2011, Siire: 13%-13% dakikalar1 arasinda gézlem sonuglarma yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen dersin basinda yoklama yapiyor. Daha sonra derse geciyor. Hayatimizda kimya iinitesi son
iinite oldugundan 6gretmen dnceden konuyu verdigi dgrencilere anlatim yaptiriyor. Ogrenciler tahtaya
¢ikip konuyu anlatiyorlar. Ancak dgrenciler ¢ogunlukla 6nceden kitaptan yazdiklar1 notlar1 okuyorlar.
Ogrenci aciklamalar1 ezber ve direkt bilgi aktarin seklinde gerceklesiyor. Daha sonra 6gretmen biraz
aciklama yapiyor. Siniftaki diger 6grenciler ise sadece dinliyorlar. Konunun &grenciler tarafindan
aciklanmasi, sunulmasi ve tartisilmasindan ziyade hayatimizda kimya olan son iinite bu sekilde
gegistirilerek bitirilmeye caligiliyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 7: Evet temizlik malzemelerini basliyoruz, arkadaslarmiz konuyu anlatacak. [Erkek 6grenci
tahtaya ¢ikip konuyu anlatmaya g¢ekiniyor. Ogretmen biraz zorlamayla ve tesvikle dgrenciyi ikna
ediyor. Ogrenci de daha 6nce hazirladig1 kagidi da alip tahtaya gikiyor]

Erkek Ogrenci: Arkadaglar konum sabun ve deterjan. Diinyada sabun ve deterjan milyonlarca ton
tiretilmektedir. Sabun kati1 ya da sivi yaglarin kuvvetli bazlarla eritilmesi ile tretilir. Bunlar hayvansal
ve bitkiseldir. Kat1 ve siv1 yaglar trigliseritler olarak adlandirilir. Kati ve sivi yaglar sey sabun kullanma
amacina gore yapilir. Genel olarak yumusak ve sert olmak {izere iki sekilde sabun vardir. Sert sabunlar
sodyum tuzu, yumusak sabunlar ise potasyum tuzudur. Yumusak sabunlar suda sert sabunlara gore
daha fazla ¢6ziindiikleri i¢in sivi sabun yapiminda kullanilir. Sabunda kullanilan malzemeler yaglar, su,
kireg, tuz, potasyum kloriir, silikatlar, sodyum karbonatlardir...[Ogrenci daha ¢ok kitaptan okuyarak
konuyu anlatiyor. Erkek 6grenci konuyu anlatip bitirdikten sonra bir kiz 6grenci aym sekilde tahtaya
¢ikip ayni konuyu anlatiyor.]

1.2.3. Ugiincii Asama: Kimya 6gretim programinin uygulanmas: siirecinde
ogrenme ortaminda gerceklesen davranis, olgu ve olaylar yapilandirmaci

6grenme kuraminin temel 6geleriyle ne derece uyumludur?

Bu boliimde, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
ogrenme kuramina dayali olarak O6grenme-0gretme ortaminda gozlenen davranislara
yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin analizinde, GO-OO (Go6zlem
6grenme-6gretme ortami) seklinde ana kategori ve GO-O01, GO-O02 vb. seklinde de
her bir gdzlemi temsil eden kodlar olusturulmustur. Verilerin analizinde ilgili davranisin
gbzlenme durumu dort farkli sekilde tanimlanmistir. Bunlar; tanimlanan davranis sinif
ortaminda goézlenmedi (@), tanimlanan davranis geleneksel bir egitim anlayisiyla
yiizeysel olarak gergeklestirildi (@), tanimlanan davranis yapilandirmaci anlayis goz
oniinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak basarili olunamadi (@) ve tanimlanan
davranig yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklesti (®) olarak ifade edilmistir.
Gozlemlerin yapildigi 6gretmenler ise O1 Oz O7 O11 ve Oy, seklinde kodlanmistir. Her
bir koda ait frekanslar (f) ve ilgili davranisin gozlenme durumunun (©,0,®,3)

toplamlar1 belirlenip, ylizdesi hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.
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Kimya ogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle
birlikte Ogrenme-6gretme ortaminin da buna gore diizenlenmesi ve sekillenmesi
gerekmektedir. Tablo 4.34 kimya Ogretim programinin uygulanmasi esnasinda
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak 6grenme-6gretme ortaminda gozlenen
davraniglar, olaylar ve olgulara yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak 6grenme-6gretme ortaminda meydana
gelebilecek davranislar ve durumlar Tablo 4.34’de de goriildigi gibi yedi kod altinda
toplanmistir. Tablodan da goriildiigii gibi toplamda 68 saatlik gézlem yapilmistir.
Ogrenme-6gretmen ortaminda beklenen durumlar ya da davranislar 7 tane oldugundan
toplamda 68*7=476 farkli davranisa karsilik gelmektedir. Karsilastirmalar yapilirken
her bir davranigin gozlenme durumuna (©,0),®,®) yonelik toplam frekanslar
belirlenmis ve ylizdelikleri hesaplanmistir. Karsilagtirmalar bu toplam degerler
tizerinden yapilmigtir. Tablodan da goriildiigii gibi O0grenme-O6gretme ortaminda
beklenen davranis, olay ve olgulardan higbirinin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
uygulamada meydana gelmedigi tespit edilmistir. Tanimlanan davranislardan 45°i yani
%9,4’s1 smif ortaminda hi¢ gézlenmedigi ve 414’1 yani % 87’si geleneksel bir egitim
anlayis ile yiizeysel ve 17’si yani % 3,6’s1 ise kismen de olsa yapilandirmaci yaklagima

uygun olarak gerceklestigi gbzlemlenmistir.
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6Vl

Tablo 4.34

Kimya dgretim programimin uygulanmasindaki 6grenme-ogretme ortanindaki davranis, olay ve olgulara yonelik gozlem sonuglari.

o © @ @) ®
GO-00 Gozlenilen davranlslar 0, 0, 0, On  On f 0, 0, 0, On  Op f 0, 0, 0, On  On f 0, 0, 0, Oy Op f Toplam
GO-O01  Gergek yasam - 3 1 3 8 15 1 6 14 13 11 45 8 - - - - 8 - - - - - - 68
problemlerine ve gercek
hayattan 6rneklere yer
veriliyor.
GO-002  Temel kavramlar, - - - i 1 2 1 9 15 15 18 58 8 - - - - 8 - - - - - - 68
kuramlara ve kodlama
sistemine odaklaniliyor.
GO-O03  Diger konular, {initeler ve - 3 2 4 10 19 9 6 13 12 9 49 - - - - - ..o oo 68
alanlarla iliski kuruluyor.
GO-004  Farkli gretim yontem ve - - - 1 1 2 9 9 15 15 18 66 - - - - - - - - - - - - 68
teknikleri kullaniliyor.
GO-O05 = Sinifta 6gretmen-6grencive - - - 1 1 2 8 9 15 15 18 65 1 - - - - 1 - - - - - . 68
ogrenci-6grenci arasinda
yogun bir iletisim vardir.
GO-006  Ogretimden daha ¢ok - - - 1 1 2 9 9 15 15 18 66 - - - - - - - - - - - - 68
ogrenme etkinliklerine yer
veriliyor.
GO-007  Derslerde farkli tiir ve - - - 1 2 3 9 9 15 15 17 65 - - - - - - - - - - 68
ozelliklerde 6gretim
materyalleri kullaniliyor.
Toplam 45 414 17 0 476
% %9.4 %87 %3.6 %0 %100

Gozlenme Durumu Kodlarinin Ag¢iklamalari: © Tanimlanan davranig sinif ortaminda gozlenmedi, ® Tamimlanan davranig geleneksel bir egitim anlayisiyla yiizeysel olarak gergeklestirildi, @Tanmmlanan davranig yapilandirmaci anlayis g6z 6niinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak
basarili olunamadi, ® Tanimlanan davranis yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklesti, ifade etmektedir. f: Frekans, %: yiizde ve O1,5711,12: Gozlem yapilan gretmenleri temsil etmektedir.



Yapilandirmact 6grenme ortami, Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina ve o
bilginin uygulama kosullarina uyum saglayabilmesine yetecek kadar gercek ve
karmasik durumlar saglamalidir. Yani 6grenme ortami gergcek yasam problemlerini
icerecek sekilde otantik 6grenmeye olanak saglamalidir. Tablo 4.34 incelendiginde GO-
001 kodunda belirtilen “Gergek yasam problemlerine ve gercek hayattan drneklere yer
veriliyor.” davranisinin 15 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 45 ders saatinde geleneksel
diizeyde cok ylizeysel olarak gergeklestigi ve 8 ders saatinde ise kismen de olsa
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak yapilmaya calisildigi ve ancak bunda da c¢ok
basarili olunamadig1 gériismiistiir. Ogrenme siirecinde gergek yasam problemlerinin ve
ornek olaylarin sinif ortamina getirilmesinden ziyade sadece drneklerin ¢ok yiizeysel
olarak verildigi ve bunun da ¢ogunlukla Ogretmenler tarafindan yapildigi tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin, kimya konu ve kavramlarmi yasamla iliskilendirirken
cogunlukla ya kitaptan okuma parcast ya da power point lizerinden sunum seklinde
okuma yaptiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ise kimya konu ve kavramalarini giinliik
yasamla iligkilendirmekten ziyade sadece tek kelimelik ya da bir ciimlelik ornekler
verdigi, nadiren de olsa tespit edilmistir. Bu durumun da tiim iinite ya da konular i¢in
gecerli olmadigi sadece “Hayatimizda Kimya” vb. iinite ve konular gibi direkt giinliik
yasamla iliskili durumlar icin gegerli oldugu gozlemlenmistir. Bu da “Ogrendigim
kimya ne isime yarar?” sorusuna yeterli cevabin verilemedigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir.  Ogrenme-6gretme ortaminda gézlemlenen GO-OO1 koduna yénelik

davraniglardan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen 63retmen: O; Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/yap1 malzemeleri
Tarih: 29 Nisan 2011, Siire: 10*°-10® dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen, dersin girisinde hazirlamis oldugu power point sunumunu agtyor. Yap1 malzemeleri konusu
isleniyor. Ogretmen dersin basinda yapi malzemelerinin neler olabilecegini 6grencilerden soruyor.
Sinifta 4-5 6grenci parmak kaldirtyor, diisiik katilim s6z konusu ve 6grencilerin agiklamalar direk bilgi
diizeyinde, bir kelime ya da bir ciimleden ibarettir. Daha sonra 6gretmen yapi malzemelerinin neler
oldugunu agikliyor. Daha sonra sunumda bir konuyu 6grencilerin okumasini istiyor. Adiyaman’da
gociik faciasin1 okumalarini dgretmen istiyor. Ogrenciler de yerlerinden sunumu bakip okuyorlar.
Sonra Ggrencilere ne anladiklarini soruyor. Ama sadece bir kiz 6grenci parmak kaldiriyor, diisiik
katilim var. Sonra 6gretmen bu okuma pargasiyla ilgili agiklama yapiyor ve kire¢ konusuna gegip
Ogretmen dersi anlatiyor.

Soézlem gozlem:

Ogretmen 1: Simdiki konumuz yap1 malzemeleri, yapt malzemeleri olarak neleri biliyoruz degerli
arkadaglar, yap1 malzemeleri denildigi zaman sizin akliniza neler geliyor, neleri tantyorsunuz, neleri ne
kadar biliyorsunuz?

Birinci erkek 6grenci: Porselen [Bu esnada dgretmen bir 6grenciyi tahtaya kaldirip sirayla yazdiriyor.]
Ogretmen 1: Bir arkadasimzda tahtaya yazsin onlari sirayla, gel kizim. [Kiz grenci de tahtaya ¢ikip
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smiftaki diger dgrencilerin sdylediklerini yaziyor.]

Birinci kiz 6grenci: Cimento.[Ogretmen de bu esnada dgrencilerin sdyledigini tekrar edip tahtadaki
Ogrenciye yazdirtyor.]

Ikinci kiz &grenci: Kireg. [Ogretmen dgrencilerin sdylemis oldugu yapi malzemeleri tahtadaki kiz
Ogrenciye yazdirtyor. Bu sekilde ders devam ediyor. Daha sonra sunum iizeriden 6gretmen yapi
malzemelerini anlatryor.]

Ogretmen 1: Simdi bakalim yap1 malzemesi olarak hangi maddeler hangi basliklar altinda yer aliyor.
Bunlar1 baslik altinda toplayacagiz. Yap1 malzemeleri denildigi zaman kireg, cam, seramik, porselen,
boya ve alagimlar. Yapi malzemeleri olarak bunlari bilecegiz. Bu alti grup altinda topluyoruz.
[Ogretmen, sunumda bir yer acip Ogrencilerin okumasini istiyor. Adiyaman’da gogiik faciasim
ogrencilere okutuyor. Ogrenciler de sessizce yerlerinden okuyorlar.] Evet, suradaki manzaradan neler
cikarabiliriz? Burayr bir okuyalim. [Ogrenciler de sessizce yerlerinden okumaya basliyor.] Okuduk
mu?

Ogrenciler: Hayir.

Ogretmen 1: Simdi bu olaydan ne anladimz, bu olay size ne anlatiyor? [Sadece bir kiz 6grenci parmak
kaldirtyor.]

Kiz 6grenci: Kirecin ¢ok da saglam bir sey olmadigini m1 anlatiyor acaba? [Kiz 6grenci ¢ok kisa ve
yiizeysel bir agiklama yapiyor.]

Ogretmen 1: Evet, arkadasimz boyle goriislerini sdyledi. Evet baska. [Higbir 6grenci parmak
kaldirmiyor. Sonra 6gretmen Adiyaman’daki gociik faciasi olaymi ¢ok kisa anlatip derse geciyor.]

Ogrenme ortamlarinda, temel kavramlarin, kuramlarin ve kodlama sistemlerinin
Ogretmenler tarafindan ylizeysel olarak verilmesinden ziyade, Ogrenciler tarafindan
kavranilmasina, kullanilmasina, analiz edilmesine, degerlendirilmesine ve yaratici bir
sekilde elde edilmesine odaklanilmaktadir. Tablo 4.34 incelendiginde GO-O02
kodunda belirtilen “Temel kavramlara, kuramlara ve kodlama sistemine odaklaniliyor.”
davraniginin 2 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 58 ders saatinde geleneksel diizeyde ¢ok
yiizeysel olarak gerceklestigi ve 8 ders saatinde ise kismen de olsa yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak gerceklestigi goriilmiistiir. Kimya dersleri islenirken geleneksel
anlayisin hakim oldugu, konu ve kavramlarin 6gretmenler tarafindan direkt 6grencilere
aktarildig tespit edilmistir. Ara da az da olsa 6gretmenlerin sinifa yonelttigi sorularla
Ogrencileri kavramlar hakkinda diislindiirmeye calistiklar1  goriilse de basarili
olunamadigr goriilmiis ve kavramlarin yine Ogretmenler tarafindan agiklandig:
gozlenmistir. Bu da bilginin 6grenciler tarafindan analiz edilmesi, degerlendirilmesi
kullanilmast ve kavranilmasindan ziyade sorgulanmadan direkt 6grenciler tarafindan
ezberlendigi sonucunu ortaya gikarmistir. Ogrenme-Ogretme ortaminda gézlemlenen

GO-002 koduna yénelik davranislardan birine asagida yer verilmistir.
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Gozlenen d3retmen: O;, Gozlenen iinite/konu: Kimyasal degismeler/polimerlesme ve hidroliz
Tarih: 11 Nisan 2011, Siire: 14°°-11% dakikalar: arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen konunun bashgm 6grencilere sdyliiyor ve tahtaya yaziyor. Kisaca polimerlesmenin nasil
meydana geldigini anlatiyor. Sonra polimerlesme kavramini agikliyor. Ayrica 6gretmen ataglardan
olusturdugu uzun zinciri polimerlere benzeterek ogrencilere gosteriyor. Sonra tahtada polimer
tepkimelerini yazarak konuyu anlatiyor. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra dgrencilere yazdirtyor.
Sozel gozlem:

Ogretmen 11: Evet, simdi bir baslik yaziyorsunuz €... Polimerlesme ve hidroliz e...[Ogretmen tahtaya
konu basghigin1 yaziyor ve derse geciyor.] Gengler 1930’lu yillarda iki tane bilim adami bir deney
yapiyorlar yeni bir organik bilesik bulmaya calistyorlar. Iki tane organik maddeyi kapali bir kabmn
igerisine yiiksek basing altinda yeni bir organik bilesik bulma iimidi ile bir tepkime gergeklestirmeye
calisiyorlar. Yalniz bu sirada tepkimeleri gergeklestirdikleri kaptaki malzemenin azathigimi goriiyorlar.
Bunun iizerine biraz malzeme ekliyorlar. Tabi bu malzemelerin ne oldugu, sizin o kadar kafamzi
karistirmasina istemiyoruz. Bu esnada kabin alt tarafi deliniyor ve bir kisstm madde disar1 ¢ikiyor.
Havadaki oksijen sayesinde disarida degisik bir madde oluguyor. Bakiyorlar ki olusan madde plastik ve
boylece plastik dedigimiz polimerlerin yasam hikayesi baslamis oluyor. Bir tesadiif sonucu 1930°lu
yillarda e... Nedir bu polimer, polimer gencler bazi organik bilesiklerin dinleyin inorganiklerle yani
iyonik bilesiklerle polimerlesme tepkimesi vermez. Organik bilesiklerin bazilar1 organik bilesiklerin
hepsi de polimerlesme vermez. Organik bilesiklerin bazilar1 zincir seklinde bir araya gelerek biiyiik
devasa molekiiller olusturmalarina biz polimerlesme diyoruz.[Ogretmen anlatim yontemi ile
polimerlesme konusunu anlatiyor. Ogrenciler dinliyorlar. Ayn1 zamanda 6gretmen polimerlesme ile
ilgili tepkime tahtaya yaziyor. Ogrenciler de defterlerine yaziyorlar. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra
ogrencilere yazdiriyor. Ders bu sekilde devam ediyor.]

Kimya dersleri islenirken sadece islenen iinite ve konulara odaklanilmasindan
ziyade kimyanin diger konu ve {niteleriyle ara disiplinler bir iliski ile biyoloji, fizik vb
diger alanlarla da disiplinler arasi iliskinin yani tematik yaklasimin saglanmasi
gerekmektedir. Tablo 4.34 incelendiginde GO-OO3 kodunda belirtilen “Diger konular,
tiniteler ve alanlarla iligki kuruluyor.” davranisinin 19 ders saatinde hi¢ goézlenmedigi,
49 ders saatinde ise geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gerceklestigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ¢ogunlukla islenen konuya odaklandigi goriilmiis ve az da olsa ders
esnasinda onceki konulara yiizeysel olarak deginildigi tespit edilmistir. Fizik, biyoloji,
matematik vb. diger alanlarla disiplinler arasi bir iligkinin saglanmadig1 sadece problem
¢cozlimiinde matematiksel degerin hesaplandig1 ve biyolojik sistemlerde kimya, ¢evre
kimyas1 vb. konularin dgretmenler tarafindan yiizeysel olarak anlatilip {initenin ya da
konunun bitirildigi gézlemlenmistir. Ogrenme-6gretme ortaminda gozlemlenen GO-

003 koduna yonelik davranislardan birine asagida yer verilmistir.
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Gozlenen 6gretmen: O, Gozlenen iinite/konu: Karigimlar/karisimlarin ayrilma ydntemleri
Tarih: 20 Nisan 2011, Siire: 09°°-09*° dakikalar: arasinda gozlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen dersin girisinde yoklama aliyor. Yoklama alindiktan sonra Ogretmen derse gegiyor.
Ogretmen yeni konuya gegmeden &nce bir dnceki konuyu tekrar ediyor ve anlatiyor. Ogrenciler de
dinliyor. Ara da sinifta 2-3 6grenci yerinden 6gretmene karsilik veriyor. Daha sonra 6gretmen bugitinkii
konuya gegiyor. Yeni konuda gecen kavramlart daha onceki konularda 6gretmen anlatmus olmals,
bunlarin ne oldugunu 6grencilere soruyor. Ancak hemen hemen hi¢ kimse parmak kaldirmiyor. Bir iki
ogrenci ylizeysel olarak cevap veriyor. Daha sonra 6gretmen kendisi anlatip derse geciyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 2: Evet, gecen dersimizde arkadaslar karisimlarin ayrilmasi konusuna devam ediyorduk.
Karigimlarin ayrilmasinda gecen ders neyi gordiik, yogunluk farkli ile ayirma islemini gordik...
Yogunluklari farkli olan maddeleri ne yapabiliriz, bu farkla ayirabiliriz dedik. [Ogretmen yeni konuya
ge¢meden Once bir dnceki haftanin konusunu kisaca anlatiyor. Daha sonra 6gretmen yeni konuya
gegiyor. Yeni konuya gectiginde arada onceki konularda yer alan kavramlari 6grencilere soruyor.]
Karisimlar1 ayirma ydntemlerden iiclincii ayirma yontemimiz ¢oziiniirliik farki ile yapilan ayirma
islemi. Simdi arkadaslar bu adi iizerinde, ne yapiliyor, ¢oziiniirlik farkina dayaniyor. Coziiniirlik
neydi, gecen derslerimizde gdrmiistiik, onunla ilgili sorular ¢ozmiistiik. [Ogretmen iki Ogrenciyi
kaldiriyor agiklamalarini istiyor. Ancak dgrenciler agiklayamiyor. Sinifta parmak kaldiran 6grenci de
yok] Sen soyle bakayim, bilmiyor musun ¢6ziiniirlik nedir? Gegen derslerimizde gordiikk ya ¢ozelti
nedir, ¢oziiniirliik nedir, ¢oziiniirliige etki eden faktorler nelerdir, bunlari tek tek inceledik. Coziiciiniin
tiirli, ¢oziinen madde, sicaklik, basing... Neydi ¢dziiniirlik? [Ogrenciler defterlerine bakiyorlar, bu
sefer 2-3 6grenci parmak kaldiriyor.] Séyle bakayim.

Efkek Ogrenci: Hocam bir maddenin bir bagka madde igerisinde ¢ozlinmesine ¢oziiniirliikk denir.
[Ogretmen bagka bir kiz 6grenciyi kaldiriyor.]

Kiz 6grenci: Hocam belli bir sicaklikta birim hacimdeki ¢oziicii iginde ¢Oziinebilen maksimum
maddeye denir.

Ogretmen 2: Evet, belli sicaklik ve basingta bir miktar ¢oziicii icerisinde ¢dziinebilen maksimum madde
miktar1 neymis, ¢oziiniirliikmiis.[Ogretmen ders geciyor ve kendisi anlatiyor.]

Kimya 0ogretim programinda belirlenen kazanimlarin elde edilmesi igin
yapilandirmact 6grenme kuramina dayanan ve Ogrencileri 6grenme siirecine etkin
katilimini saglayan cesitli yontem ve tekniklere agirlik verilmesi gerekmektedir. Tablo
4.34 incelendiginde GO-O04 kodunda belirtilen “Farkli 6gretim ydntem ve teknikleri
kullaniliyor.” davranisi 2 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 66 ders saatinde ise geleneksel
diizeyde cok yiizeysel olarak gerceklestigi goriismiistiir. Kimya derslerinin ¢ogunlukla
ogretmen merkezli olarak islendigi goriilmiis ve anlatim yontemi, soru-cevap, problem
¢cOzlimii, gosteri deneyi vb. seklinde geleneksel anlayisin hakim oldugu yontemlere
agirlik verildigi tespit edilmistir. Ancak ogretmenlerin kimya derslerini islerken en ¢ok
bagvurdugu yontem anlatim yontemi oldugu goriilmiis, soru-cevap teknigi ise
ogrencileri derse katma amaciyla ara sira yapildigi gozlemlenmistir. Ogrenme-6gretme
ortamimda gdzlemlenen GO-O04 koduna yonelik davramslardan birine asagida yer

verilmistir.
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Gozlenen 6gretmen: O; Gozlenen iinite/konu: Karigimlar/karisimlarin ayrilma ydntemleri
Tarih: 26 Nisan 2011, Siire: 13%>-13 dakikalar: arasinda gozlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen derse konunun bashgim sdyleyip dgrencilere yazdiriyor. Ogretmen daha sonra hem konuyu
anlatiyor ayn1 zamanda ogrencilere yazdirtyor. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra konuyla ilgili
ogrencilere sorular soruyor. Boylece dgrencileri derse katmaya calisiyor. Ancak dgrencilerin hemen
hemen hig biri parmak kaldirmryor, ¢cok diistik katilim var. Bu yiizden 6gretmen sormus oldugu sorulari
kendisi cevaplayip derse devam ediyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 7: Evet, hal degisimi sicaklik farkiyla ayirmada {i¢iincii durumu yaziyoruz. [Ogrenciler bu
esnada hazirlik yapiyor, defterlerini acgiyorlar.] Yaziyoruz yogunlagsma noktalarinin farkindan
yararlanarak ayirma e... Evet, gaz-gaz karisimlarini yogunlagsma noktalar1 farkindan yararlanarak
ayirabiliriz. Gaz halindeki maddelerin, karisimlarin 6nce yogunlastirarak daha sonra ayrimsal damitma
yaparak ayirabiliriz. Kim 6rnek verecek? [Higbir 6grenci parmak kaldirmiyor.] Mesela bize sunu
sOyleseler deseler ki havada hangi gazlar vardir?

Sinifta baz1 6grenciler: Oksijen, azot, karbon monoksit e...

Ogretmen 7: Evet, en dnemlisi oksijen ve azottur. Peki, sorsalar bunlar1 birbirinden nasil ayirabilirsiniz,
dedikleri zaman nasil ayirabilirsiniz? Yazdigimiz agiklamayi géz oniinde bulundurarak e... Mademki
hava da bir gaz karisimu ise yiizde yirmilik dilim oksijen, yiizde yetmis sekizi azot ise o zaman bize ay1r
dedigi zaman biz nasil ayiracagiz?[Hicbir d6grenci parmak kaldirmiyor ve agiklama yapmiyor. Sadece
2-3 ogrenci yerinden cevap veriyor.]

Siniftan baz1 6grenciler: Yogunlasma, yogunlasma farki ...

Ogretmen 7: Su sordugum soruya bir égrencinin parmak kaldirip rahatlikla cevap vermesi gerekir.
Cevap veremiyorsa en azindan bilgi sahibi olmasi gerekiyor. Evet, normalde bir balon igersindeki
havayt e...[Hicbir 6grenci parmak kaldirip agiklama yapmiyor. Daha sonra Ogretmen kendisi
aciklamam yapip derse devam ediyor.]

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilar1 gegirmelerine olanak verecek
sekilde diizenlenmelidir. Ogrenciler arasinda ¢ok yogun bir iliskinin saglanmast &n
planda olmalidir. Boylece bireyler, dnceki 6grendiklerini sinama, yanliglarini diizeltme
ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yenilerini elde etme firsati yakalamis olurlar.
Tablo 4.34 incelendiginde GO-OOS5 kodunda belirtilen “Sinifta 6gretmen-6grenci ve
Ogrenci-Ogrenci arasinda yogun bir iletisim vardir.” davranisinin 2 ders saatinde hi¢
gozlenmedigi, 65 ders saatinde geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gerceklestigi ve
1 ders saatinde ise kismen de olsa yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklestigi
goriilmiistiir. Kimya derslerinin yogunluklu olarak O6gretmen merkezli islendigi
goriilmiis, 6gretmende dgrenciye doniik bir iletisimin oldugu tespit edilmistir. Ogrenci-
ogrenci arasindaki etkilesimi gerektiren etkinliklerin ya da durumlarin sinif ortaminda
hi¢ gozlenmedigi, sadece gosteri deneyi seklinde ¢ok az gerceklesen etkinliklerde
ogrenciler arasinda bir canliligin ya da yiizeysel bir etkilesimin meydana geldigi

gorilmistiir. Ayrica 6gretmen-6grenci arasindaki etkilesimlerde ise sorulan sorulara

154



verilen cevaplardan teye gidilmedigi tespit edilmistir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami bilginin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenme, dgrenci etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve arastirmalarmn yapildig
bir yerdir. Tablo 4.34 incelendiginde GO-O06 kodunda belirtilen “Ogretimden daha
¢ok Ogrenme etkinliklerine yer veriliyor.” davranmisinin 2 ders saatinde hig
gozlenmedigi, 66 ders saatinde ise gelencksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gerceklestigi
gorilmistir. Kimya dersleri islenirken yogunluklu olarak &gretmenlerin anlatim
yontemi, soru cevap, problem ¢oziimii ve basit gosteri deneyleri ile 6grencilere bilgi
aktardiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin simif icerisinde aktif katilimini gerektiren smif
ici ve dis1 etkinlikler, tartigmalar, kiiciik grup tartigmalari, beyin firtinasi, isbirlikli
gruplar vb. durumlarin sinif icerinde hi¢ goriilmedigi ya da ¢ok ylizeysel ve ¢ok kisa
siireli oldugu goriilmiistiir. Bu da kimya derslerinin, 6grenme etkinliklerine dayali
olarak, Ogrenciyi siirece dahil ederek islenmesinden ziyade Ogretme faaliyetlerine
odaklanildig1 ve bilginin 6grenciye aktariminin yogunluklu oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Ogrenme-6gretme ortaminda gdzlemlenen GO-O05 ve GO-O06 kodlarina

yonelik davranislardan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen d3retmen: O; Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/porselen, seramik
Tarih: 06 Mayis 2011, Siire: 10*-11% dakikalar: arasinda gbzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ders laboratuarda isleniyor. Ancak laboratuar normal derslik seklinde kullaniliyor. Ogretmen bugiinkii
konuyla ilgili hazirlamis oldugu sunumu bilgisayardan agiyor. Ogrencileri sunuma bakacak sekilde
oturmalarini sylityor. Dersin baginda 6gretmen 6grencilere sorular sorarak gegen dersin genel tekrarini
yapiyor. Smifta sadece 2-3 &grenci parmak kaldirtyor. Ogretmen de neden derse katilimin diisiik
oldugunu sdyliiyor. Daha sonra 6grenmen bugiinkii konuyla ilgili sinifa sorular sorarak derse katmaya
caligtyor. Ogrencilerin cevaplarindan sonra gretmen sunum iizerinden dersi isliyor. Béylece dgretmen-
dgrenci arasinda etkilesim on plandadir. Ogretmenin sormus oldugu sorulara 8grenciler cevap veriyor.
Bu sekilde yogunluklu olarak &gretmenden 6grenciye doniik bir iletisim var. Ogrenciler arasinda
etkilesimi ve 6grencileri 6grenme siirecine aktif katilimini saglayacak etkinlikler ya da yontemler sinif
ortaminda gerg¢eklesmiyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Cam konusunu islemistik. Bugiinkii konumuzda porselen, seramik e... Bunlar nelerdi,
yap1 malzemeleriydi. Peki, yapt malzemelerini bir daha sayalim. Bilgilerinizi yenileme adina e...
Nelerdi yap1 malzemelerimiz?

Kiz 6grenci: Cam, seramik, porselen, boya e...[Ogretmen de &grencinin saymis oldugu yapi
malzemelerini tekrar ediyor.]

Ogretmen 1: Cam, seramik, porselen, boya, evet €...[Bu esnada bagka bir 6grenci parmak kaldiryor.]”
Erkek 6grenci: Kireg, alagimlar.
Ogretmen 1: Alasimlar degil mi? Bunlar1 yap1 malzemeleri olarak gruplandirmustik. Simdi camu isledik

degil mi, onceden isledigimiz konular, bugilinkii konumuz da seramik, porselen ve alagimlari
isleyecegiz. Evet, seramik neye denir arkadaslar, neden yapilmig, ham maddesi neler, bilginiz neler
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seramik hakkinda?[Sadece bir kiz 6grenci parmak kaldirtyor.]

Kiz 6grenci: Seramikler bir veya birden fazla e... yaptig1 bilesiklerdir ve anorganiklerdir. Ama
anorganikler ne demek, inorganik mi?

Ogretmen 1: Organik olmayan e...
Kiz 6grenci: Yani inorganik.
Ogretmen 1: Evet, inorganik, organik olmayan.

Kiz 6grenci: Bunlar genelde kil veya topraktan g¢ikarilan seylerin yiiksek sicaklikta isitilmasi ile elde
ediliyormus. [Kiz 6grenci anlatirken 6gretmen de arada eklemeler yapiyor.]

Ogretmen 1: Pisirilerek e... Ham maddesi neymis yani, kil e...

Kiz 6grenci: Kil e... [Ogretmen &grencilere sorular soruyor, simftaki bazi dgrenciler genellikle 2-3
Ogrenci parmak kaldiriyor ve 6gretmene cevap veriyor. Diger 6grenciler ise yerinde sessizce dgretmeni
ve diger dgrenciyi dinliyorlar. Yani 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesim gerceklesiyor. Ogrencilerin
derse olan katilim ve katkis1 ¢ok diisiik... Ogretmen sorularla 6grencileri derse katmaya ¢aligtyor. Ders
bu sekilde devam ediyor.]

Kimya dersleri islenirken 0Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin  aktif
olabilmesi i¢in farkli tiir ve 0zellikte materyallerin kullanilmasi1 gerekmektedir. Tablo
4.34 incelendiginde GO-OO7 kodunda belirtilen “Derslerde farkli tiir ve dzelliklerde
Ogretim materyalleri kullaniliyor” davranisinin 3 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 65
ders saatinde ise ders kitabi, power point sunumu, tahta, tebesir, basit gosteri deneyi
malzemeleri vb. geleneksel siiflarda kullanilan arag-gere¢ ve materyallerin yogunluklu
olarak kimya derslerinde kullanildig: tespit edilmistir. Bu da 68retmenlerin, 6grencileri
O0grenme siirecine aktif katilimi1 saglayacak arac-gere¢ ve materyaller kullanmadiklari
sonucunu ortaya c¢ikarmugtir. Ogrencilerin hem bireysel hem de diger arkadaslariyla
etkilesimini gerektirecek sekilde farkl tiir ve 6zelliklerde arag-gere¢ ve materyallerin

sinif ortaminda hi¢ kullanilmadig1 gézlemlenmistir.

1.2.4. Dérdiincii Asama: Kimya o6gretim programinin uygulanmasi
siirecinde 6gretmen davramslar: yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel

ogeleriyle ne derece uyumludur?

Bu bolimde, kimya Ogretim programimnin uygulanmasi esnasinda
yapilandirmact 6grenme kuramina dayali olarak goézlenen Ogretmen davranislara
yonelik analiz sonuglarina yer verilmistir. Verilerin analizinde, GOGRTD (Gézlem

ogretmen davranislari) seklinde ana kategori ve GOGRTD1, GOGRTD2 vb. seklinde
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de her bir gozlemi temsil eden kodlar olusturulmustur. Verilerin analizinde ilgili
davranigin gozlenme durumu dort farkli sekilde tanimlanmistir. Bunlar; tanimlanan
davranig smif ortaminda gozlenmedi (@), tanimlanan davranis geleneksel bir egitim
anlayisiyla ylizeysel olarak gerceklestirildi (@), tanimlanan davranis yapilandirmaci
anlayis g6z oniinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak basarili olunamadi (@) ve
tanimlanan davranig yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklesti (®) olarak
ifade edilmistir. Gozlemlerin yapildig1 6gretmenler ise O1 O, O7 O11 ve Oi, seklinde
kodlanmistir. Her bir koda ait frekanslar (f) ve ilgili davranisin gézlenme durumunun

(0,0,0,0) toplamlari belirlenip, yiizdesi hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Kimya Ogretim programlarinda yapilandirmaci 6grenme kuraminin One
cikmasiyla birlikte 6gretmenin gorev ve sorumluluklarinda da degisiklikler meydana
gelmigtir. Ogretmen, 6grenme ve Ogretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini
diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kimya Ogretim programlarinin basarisi ogretmenlerin programlari
uygulamayabilmelerine baglidir. Tablo 4.35 kimya 6gretim programinin uygulanmasi
esnasinda yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak &gretmenlerin sergilemis
oldugu davraniglara yonelik gozlem sonuclarini belirtmektedir. Boylelikle kimya
Ogretim programinin uygulanmasindaki O6gretmen profili gbézlemler sonucunda
olusturulmustur. Yapilandirmaci o6grenme kuramina uygun olarak o6gretmenlerin
sergileyebilecekleri davranislar Tablo 4.35°de 9 kod altinda toplanmistir. Tablodan da
goriildiigii gibi toplamda 68 saatlik gozlem yapilmistir. Beklenen 6gretmen davraniglari
9 tane oldugundan toplamda 68*9=612 farkli davranisa karsilik gelmektedir.
Karsilagtirmalar yapilirken her bir davranigin gézlenme durumuna (©,0,®,®) yonelik
toplam frekanslar belirlenmis ve yilizdelikleri hesaplanmistir. Karsilagtirmalar bu toplam
degerler iizerinden yapilmistir. Dokuz kod altinda 6zetlenen yapilandirmaciliga dayali
O0gretmen davranislarindan higbirinin 6gretmenler tarafindan tam olarak uygulamaya
yansitilmadigi tespit edilmistir. Tanimlanan davraniglardan 358’1 yani %581 sinif
ortaminda hi¢ gozlenmemis, 224’ yani % 37’si geleneksel bir egitim anlayist ile
yiizeysel olarak gerceklesmis ve bu davranislardan sadece 30°u yani % 5’1 kismen de
olsa smif ortaminda gézlemlenmistir. Boylece geleneksel anlayisin hakim oldugu bir

Ogretmen profili veya kitlesi ile kars1 karsiya oldugumuz sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 4.35
Osretmenlerin kimya égretim programinin uygulanmasindaki davramslarina yonelik gozlem sonuglart.

© @ @ ®

GOGRTD Gozlenilen davranlslar 0, 0, 0, On  On f 0, 0, 0, Oun  On f 0, 0, 0, On  On f (o} 0, 0, On O f Toplam

GOGRTD1 Ogretmen kendi diisiincesini - 4 8 16 18 46 2 5 6 1 - 14 7 = 1 = - 8 - > - > - o 68
paylagmadan 6nce 6grencilerin ilgili
kavramlardan ne anladigini sorgular,
6n bilgilerini aragtirir.

GOGRTD2 Ogrencilerde konuyla ilgili merak - = 1 2 1 4 4 9 14 14 18 59 5 - - - - 5 - - - - - - 68
duygusu olusturur ve dgrencilerin
derse olan ilgisini canli tutar.

GOGRTD3 Ogrencilere iist diizey bilissel, 8 9 14 12 8 51 1 o 1 4 11 17 - = - = - - B o - o - o 68
duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirecek sekilde gesitli etkinlikler
(deney tasarlama, makale yazma,
grafik ¢izme ve yorumlama) yaptirir.

GOGRTD4 Ogrencilerin 6grendikleri yeni 6 3 7 9 12 37 3 6 8 7 7 31 - - - - - - . - - - - - 68
kavramlari farkli durumlarda
kullanmalar1 i¢in firsatlar saglar.

GOGRTD5 Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde - 5 6 9 12 32 6 4 9 7 7 33 3 - - - - 3 - - - - - - 68
rehberlik eder.

GOGRTD6 Simifta tartiyma ortami yaratarak - 8 15 16 19 58 4 1 - - - 5 5 - - - - 5 - - - - - - 68
ogrencilerin alternatif fikirler
tiretmesine ve bunlari
karsilagtirmalarina olanak saglar.

GOGRTD? Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu - = - 3 2 5 1 9 14 13 17 54 8 = 1 - - 9 - - - - - - 68
sorular sorarak arastirma yapma
heyecani olusturmaya ve derse
katilmaya tesvik etmeye ¢alisir.

GOGRTDS Ogrencilerin bilgi ve becerini - 9 15 16 17 57 9 = - = 2 11 - - - - - - . - - - - - 68
gelistirecek sekilde bilgi ve iletigim
teknolojilerinden yararlanmaya tesvik

eder.
GOGRTD9 Ogretim siirecinin planlanmasina 9 9 15 16 19 68 - - - - - - - - - - - - - - - - - 68
ogrencileri dahil eder.
Toplam 358 224 30 0 612
% %58 %37 %5 %0 %3100

Gozlenme Durumu Kodlarinin Agiklamalari: © Tanimlanan davranig sinif ortaminda gozlenmedi, ® Tamimlanan davranig geleneksel bir egitim anlayisiyla yiizeysel olarak gergeklestirildi, @Tammlanan davranig yapilandirmaci anlayis g6z 6niinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak
basarili olunamadi, ® Tanimlanan davranis yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklesti, ifade etmektedir. f: Frekans, %: yiizde ve Oy,27,11,12: Gozlem yapilan 6gretmenleri temsil etmektedir.



Kimya Ogretim programinin uygulanmasi esnasinda Ogrencilerin 6n bilgileri,
yasantilar1 ve deneyimleri 6grenmeyi sekillendirmektedir. Geleneksel anlayista oldugu
gibi nesnel bilgi Og8rencinin zihnine dogrudan aktarilmamaktadir. Tablo 4.35
incelendiginde GOGRTD1 kodunda belirtilen “Ogretmen kendi diisiincesini
paylagmadan 6nce 6grencilerin ilgili kavramlardan ne anladigini sorgular, 6n bilgilerini
arastirir.” 0gretmen davranist 46 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 14 ders saatinde
geleneksel diizeyde cok yiizeysel olarak gercgeklestigi ve 8 ders saatinde ise kismen de
olsa yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklestirilmeye c¢alisildig tespit
edilmistir. Bu da ogretmenlerin kimya derslerini islerken hala gelencksel diizeyde
bilgiyi direkt dgrencilere aktardigi sonucunu c¢ikarmaktadir. Ogretmeler cogunlukla ve
yogunluklu olarak anlatim yontemi ile bilgiyi direkt Ogrencilere aktardiklari
gbézlemlenmistir. Az sayidaki gozlenen Ogrencilerin bilgilerinin yoklanmasi ise
genellikle soru-cevap teknigi ile O6grencileri derse katma seklinde oldugu goriilmiis
ancak bunda da ¢ogunlukla basarili olunamadigi sadece birka¢ Ogrencinin derse
katildig1 yaptiklar1 aciklamalarin ise direkt ezber diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Ayrica durumun dahi ¢ok kisa ve az sayida gergeklestigi belirlenmistir. Ogretmenler
sinif ortaminda gozlemlenen GOGRTD1 kodunda belirtilen 6grenci davranislarindan

birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O; Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/ayirma yontemleri
Tarih: 15 Nisan 2011, Siire: 13°°-14'° dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Karisimlar1 ayirma yontemleri konusu isleniyor. Ogretmen yeni konuya giriste dgrencilere soru sorarak
ogrencilerin ne bilgini soruyor ancak ¢ok kisa ve yiizeysel kaliyor. Siifta sadece 2-3 dgrenci parmak
kaldirtyor. Cok diisiik katilim var. Ogrencilerin yaptiklar agiklamalar kendi goriis ve fikirlerinden
ziyade ezber diizeyinde kitaptaki bilgileri soyliiyorlar. Daha sonra Ogretmen anlatim yontemi ile
konuyu kendisi agikliyor ve 6grencilere yazdirtyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 7: Coktiirmeyi anlattik degil mi? ikincisi neydi?

Ogrenciler: “Aktarma.[Ogrenciler hep birlikte yerlerinden 6gretmene karsilik veriyor.]

Ogretmen 7: Aktarma, dekantasyon, buna ne diyebiliriz? [Sadece 2 kiz ve erkek dgrenci parmak
kaldiriyor. Ogrenciler agiklama yapmadan once kitaplarina bakiyorlar.] Soyle e... [Ogretmen kiz
ogrenciyi derse kaldiriyor.]

Kiz 6grenci: Coktiirme isleminde olusan ¢okelegin dibe ¢okmesi e... [Ogretmen tekrarlamasini istiyor.]

Ogretmen 7: Bir daha sdyle ben duymadim.

Kiz 6grenci: Coktiirme isleminde olusan ¢okelegin tamamen dibe ¢okmesi olay1...[Ogretmen baska
Ogrenciyi derse kaldirtyor.]

Ikinci kiz 6grenci: Hocam, ¢oktiirme isleminde olusan ¢okelegin dibe ¢oktiiriildiikten sonra iizerindeki
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stvimn alinip baska bir yere aktarilmasina denir. [Ogrenci kitaba bakip okuduktan sonra kalkip
anlatiyorlar.]

Ogretmen 7: Arkadaslarimz ne diyor? Ozellikle bir biri icerisinde ¢dziinmeyen sivi ve Kkati
karisimlardan kati maddenin dibe ¢oktiigii zaman, dibe ¢oktiiriiliiyor siviy1 iisten almak i¢in aktaririz,
iste bu e... [Daha sonra 6gretmen konuyu kendisi anlatryor ve 6grencilere yazdiriyor. Ders boyle
devam ediyor.]

Ogretmenler, farkli ydntem, teknikler, arac-gerec ve materyaller kullanarak
smif i¢i ve dis1 etkinlikler vb. diizenleyerek 6grencilerin derse olan ilgisini siirekli canli
tutmalidir. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTD2 kodunda belirtilen “Ogrencilerde
konuyla ilgili merak duygusu olusturur ve 6grencilerin derse olan ilgisini canli tutar.”
ogretmen davranisinin 4 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 54 ders saatinde geleneksel
diizeyde cok yiizeysel olarak gergeklestigi ve 5 ders saatinde ise kismen de olsa
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak gerceklestirilmeye ¢alisildigi ancak bunda da
cok basarili olunamadigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin farkli tiirde yontem ve
tekniklerle dersi islemekten ziyade ¢ogunlukla anlatim yontemi ile dersi isledikleri
goriilmiis, sinif ortaminda az da olsa bazi sorularla ogrencilerin derse olan ilgisini
arttirmaya calistiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica sinifta farkl tiir ve 6zellikte arag-gereg
ve materyallere yer verilmedigi sadece power point sunumu ile az da olsa derse
gorsellik katilarak Ogrencilerin ilgisinin saglanilmaya calisildigi gézlemlense de bu
durumun ¢ok az gergeklestigi ve 6grencilerin yine derste pasif olmasina yol actig1 tespit
edilmistir. Bu da 6gretmenlerin kimya derslerini islerken 6grencileri 6grenme siirecine
dahil etmedikleri ya da edemedikleri ve Ogrencilerin etkin bir sekilde siirece

katilamadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Gozlenen dgretmen: O;, Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/biyolojik sistemlerde kimya
Tarih: 06 Mayis 2011, Siire: 11%°-12% dakikalar: arasinda gbzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen dgrencilerin ilgisini derse gekmek ve derse katilimini saglamak amaciyla ara ara dgrencilere
sorular yoneltiyor. Ayrica konuyla ilgili sunum hazirlayarak, sunuma resimler ekleyerek ve sunumda
ogrencilere okuma metinleri yaparak da bunu saglamaya calistyor. Ancak 6grencilerin derse olan
katilimi ¢ok diisiik, sinifta 3-5 kisi parmak kaldiriyor. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek cok farkli seyler
smifta yapilamiyor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Evet yeni bir konuya gegiyoruz simdi. [Ogretmen bu esnada power point sunumunu
aciyor.] Biyolojik sistemlerde kimya e... Ben bu konuya baslamadan once [Ogretmen tekrar
bilgisayardan bagka hazirlamis oldugu bagska bir sunuyu agiyor.] Evet, peki biyolojik sistemlerde hangi
kisimlar kimyayla alakalidir desem, biyolojik sistem degil mi, hangi olaylar kimyayla ilgilidir desem ne
cevap verirsiniz? [Ogretmen konuyla ilgili sunuyu agiyor ve dgrencilere sorular sorarak derse olan
ilgililerini canli tutmaya ¢aliyor. Ancak 3-4 6grenci parmak kaldiriyor.]

Erkek 6grenci: Farkli reaksiyonlar oluyor, drnegin e...
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Ogretmen 1: Hangi reaksiyonlar?
Erkek 6grenci: Fotosentez.

Ogretmen 1: Fotosentez, diyor ki bu kimyasaldir arkadasimiz. Buyurun...[Sinifta 3-4 dgrenci parmak
kaldirryor. Ogretmen baska birini kaldirtyor.]

Ikinci erkek 6grenci: Solunum e...

Ogretmen 1: Solunum diyor, ¢ok giizel...[Ogretmen o6grencilere sorular sorarak derse katmaya
calisiyor. Ancak sinifta sadece 3-4 6grenci parmak kaldirtyor. Diisiik katilim var. Daha sonra gretmen
sunumda hazirlamis oldugu bir konuyu &grencilere okumalar istiyor.] Suray1 bir okuyalim degerli
arkadaglar, yorumlarinizi istiyorum.[Sunumdaki konu yeni enerji umudu ve &grenciler sessizce
okuyorlar. Ogretmen de bu esnada smifta dolasiyor.] Evet, bu metinden ne anladik degerli arkadaslar
e... [Ogretmen daha sonra dgrencilere okuduklar1 metinden anladiklarim agiklamalarini istiyor. Bu
sekilde sunum iizerinden giincel okuma parcalarimi sinifta okutarak oSgrencilerin ilgisini ¢ekmeye

calistyor. ]

Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTD3 kodunda belirtilen “Ogrencilere iist diizey
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirecek sekilde cesitli etkinlikler
(deney tasarlama, makale yazma, grafik ¢izme ve yorumlama) yaptirir” Ggretmen
davraniginin 51 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 17 ders saatinde ise geleneksel diizeyde
cok vyiizeysel olarak gerceklestigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin sinifta yaptiklar az
sayidaki etkinliklerin ise gosteri deneyi ve problem ¢oziimiine yonelik grafik yorumlari
oldugu goriilmiis ve bu tiir geleneksel etkinlikleri de cogunlukla Ogretmenlerin
yaptiklar tespit edilmistir. Bu da etkinlik temelli hazirlanan ve 6grencileri siirece
katmay1 hedefleyen kimya 6gretim programinin 6gretmenler tarafindan hala geleneksel
bir anlayisla uygulamaya yansitildigin1 gdstermektedir. Ogretmenlerin sinif ortaminda
gozlemlenen GOGRTD3 kodunda belirtilen davranislarindan bazilar1 asagidaki gibi

betimlenmistir.

Gozlenen d6gretmen: O;, Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/cozeltiler ve 6zellikleri, kiitlece derigim.
Tarih: 29 Mart 2011, Siire: 15%-15" dakikalar arasinda gozlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen konuyu anlattiktan sonra problem ¢dziimii yapiyor. Kitaptan konuyla ilgili bir grafik sorusunu
ogretmen okuyor. Ogrenciler de yerinden kitaptan takip ediyorlar. Ayrica bu grafik hakkinda dgretmen
smiftan bazi 6grencilerin isimlerini sdyleyerek sorular soruyor. Grafik endotermik mi-ekzotermik mi ya
da 20 santigrat derecede ka¢ gram madde ¢oziinmiis seklindeki sorular bunlar... Ogrenciler de grafigin
endotermik ya da ekzotermik oldugunu ya da 40 gram ¢dziindiigiinii sdyliiyorlar. Ogrenci agiklamalar
cok kisa ve yiizeysel oluyor. Ayrica 6gretmenin sorulari da ¢ok yiizeysel ve ¢ogunlukla grafik yorumunu
da 6gretmen yapiyor. Ders genelde bu sekilde devam ediyor.
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Gozlenen 6gretmen: O, Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/ ¢ozelti ve 6zellikleri
Tarih:19 Nisan 2011, Siire: 08%°-09" dakikalar1 arasinda gézlem sonuglarma yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen kimya laboratuarinda karigimlar1 ve ¢ozeltilerin genel bir tekrarini yapiyor. Daha sonra
gosteri deneyinde kullanacagi kola, jole, ayran nohut, yag, ayirma hunisi vb. deney malzemelerini
ogrencilere tanitryor. Emisyon deneyini 6gretmen gosteri seklinde sunuyor, 6grenciler de izliyor.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci aktarilan bilgiyi dogrudan almaz. Ogrenme
siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlamlar olusturur ve bunu kendisine mal
etmeye calisir. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTD4 kodunda belirtilen “Ogrencilerin
ogrendikleri yeni kavramlari farkli durumlarda kullanmalar1 igin firsatlar saglar”
ogretmen davranmisinin 37 ders saatinde hi¢ goézlenmedigi ve 31 ders saatinde ise
geleneksel diizeyde g¢ok yiizeysel olarak gergeklestigi goriilmistiir. Kimya konu ve
kavramlarmin farkli durumlarda kullanilmasi sadece konuyla ilgili 6rnekler verilerek ve
problem ¢oziimii yapilarak saglanilmaya calisildigi gozlemlenmis ve bunun da
cogunlukla dgretmenler tarafindan yapildig: tespit edilmistir. Bu da 6grencilerin bilgiyi
oziimsemek, kavramak, elde etmek ve kullanmak yerine ezberleme yoluna gittikleri

sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen bilgiyi dogrudan aktarmaz. Onun yerine
Ogrencilerin bilgiye ulagsmasin1 saglamaya calisir. Boylece 6grenciler, bilgiyi arastirip
kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve cevre ile etkilesim kurarak olustururlar. Tablo
4.35 incelendiginde GOGRTD5 kodunda belirtilen “Ogrencilere bilgiyi kesfetme
stirecinde rehberlik eder” 6gretmen davranisinin 32 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 33
ders saatinde geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak gerceklestigi ve 3 ders saatinde
ise kismen de olsa yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklestirilemeye
calisildigi ancak bunda da pek basarili olunamadifi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
cogunlukla anlatim ydntemi ve gosteri seklinde bilgiyi dogrudan 6grencilere aktardigi
goriilmiistiir. Az sayida gozlemlenen Ggrenciye bilgiye ulasmasini saglayan ogretmen
davraniglar1 ise 6grencilere sorulan sorulardan alinan cevaplardan ibaret olup 6grenci
cevaplarinin da ezber diizeyinde oldugu ve daha sonra 6gretmenlerin kimya konu ve
kavramlarini agikladiklari, yorumladiklar1 ve 6rneklendirdikleri tespit edilmistir. Bu da
Ogretmenlerin  bilginin sorgulanmadan, kavranmadan ve kullanilmasina olanak
saglanmadan dogrudan Ogrencilere ezberletme yoluna gittikleri sonucunu ortaya

cikarmaktadir.
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Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci, zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme
stirecinde etkin rol almak igin elestirel ve yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve
ogretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTDG6
kodunda belirtilen “Simifta tartisma ortami yaratarak ogrencilerin alternatif fikirler
tiretmesine ve bunlar1 karsilastirmalarina olanak saglar.” 6gretmen davranisinin 58 ders
saatinde hi¢ gozlenmedigi, 5 ders saatinde geleneksel diizeyde c¢ok ylizeysel olarak
gerceklestigi ve 5 ders saatinde ise kismen yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
gerceklestirilmeye calisilsa da basarili olunamadigi  goriilmiistir. Ogretmenlerin
konuyla ilgili 6grencilere sorular sordugu goriilse bile konuyla ilgili farkli, alternatif
fikirlerin olusmadig1 ¢ogunlukla bilgi ve ezber diizeyinde cevaplarin meydana geldigi
goriilmiis ve az sayidaki smif i¢i tartismalar yaratacak durumlarin ise dersin sonunda
cok yiizeysel ve kisa gerceklestigi tespit edilmistir. Bu da diger kodlarda da ifade
edildigi gibi 6gretmen merkezli olarak kimya derslerinin islendigi sonucunu ortaya
¢ikarmustir. Ogretmenlerin siif ortaminda gozlemlenen GOGRTD6 kodunda belirtilen

davraniglarindan birine asagida yer verilmistir.

Gozlenen 6gretmen: O, Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/solunum, Tarih: 06 May1s 2011,
Siire: 11°°-12% dakikalar1 arasinda gézlem sonuglarma yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Dersin sonlarina dogru 6gretmen solunumla ilgili konuyu sunumu 6grencilere izlettiriyor. Suni teneffiis
resmi var. Ogretmen, suni teneffiisiin ne oldugunu dgrencilere soruyor. Daha sonra solunum konusuna
geciyor. Solunumun ne oldugunu ve kimlerin solunum yaptigi 6grencilere soruyor. Ogretmen
sorularla &grencileri derse katmaya calisiyor. Bu esnada ¢ok kisa da olsa smif igerisindeki bazi
Ogrenciler solunum yapan canlilar hakkinda kendi aralarinda konusuyorlar. Cok kisa 2-3 dakika da olsa
bir tartisma ortami olusuyor. Daha sonra 6gretmen dersi sunum iizerinden islemeye devam ediyor.
Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Solunum neye diyoruz, solunum? Fotosentezin tersine ne diyoruz solunum, yani e...

Ogrenciler: Solunum e...[Ogrenciler hep birlikte 6gretmeni tekrar ediyor. Bir kiz dgrenci parmak
kaldiriyor.]

Kiz 6grenci: Besin maddelerini yakarak enerji elde etmek e...

Ogretmen 1: Besin maddelerini oksijenle yakilarak karbondioksit ve enerjiye doniistiiriilmesi islemine
ne diyoruz, solunum diyoruz.

Ogrenciler: Solunum e... [Ogrenciler gretmenin tekrar ediyorlar.]
Ogretmen 1: Kimler solunum yapar?

Bazi 6grenciler: Biz, canlilar e...[Yerlerinden 6gretmene karsilik veriyorlar.]
Ogretmen 1: Hangi canlilar?

Bazi 6grenciler: Tiim canlilar.
Ogretmen 1: Tiim canlilar e...[Bu arada simiftaki baz1 6grenciler arasinda karsilikli konusmalar ve
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tartisma meydana geliyor. Ancak bu durum cok kisa 1-2 dakika stiriyor. Sonra 6gretmen miidahale
ediyor.] Bir tartigma var ama ben anlamiyorum. Biitiin canlilar diyorsunuz. [Bu arada dgrencilerin
kendi aralarindaki konugmalar1 devam ediyor. Bir kiz 6grenci parmak kaldiriyor.] Buyurun e...

Kiz 6grenci: Simdi hocam, e... aeorop bakteriler var onlar oksijensiz solunum yapiyorlar. [Kiz 6grenci
solunum yapan canlilarla ilgili ¢ok kisa da agiklama yapiyor.]

Bazi1 dgrenciler: Ama solunum yapiyorlar. [Kiz 6grenci agiklama yaparken siniftan bazi 6grenciler de
yerlerinden karsilik veriyorlar.]

Ogretmen 1: Arkadasiniz diyor ki solunum, oksijenli olur, oksijensiz olur, fark etmez. Tamam m?
[Ogretmen de arada agiklamalar yapiyor. Ogretmenin sorulari dogrultusunda ¢ok kisa da olsa bir
tartigma ortam1 meydana geliyor. Daha sonra 6gretmen kaldigi yerden derse devam ediyor. ]

Yapilandirmact 6gretmen, diisiindiiriicii sorular sorarak dgrencileri arastirmaya
ve problem ¢dzmeye tesvik eder. Ogretmen, dgrenene soru sorar ama neyi ya da nasil
diisiinecegini sdylemez. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTD7 kodunda belirtilen
“Ogrencilere diisiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak arastirma yapma heyecani
olusturmaya ve derse katilmaya tesvik etmeye calisir.” 6gretmen davraniginin 5 ders
saatinde hi¢ gbzlenmedigi, 54 ders saatinde geleneksel diizeyde ¢ok yiizeysel olarak
gerceklestigi ve 9 ders saatinde ise kismen de olsa yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak gerceklestirilmeye calisildigi ancak ¢ok da basarili olunamadigi gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin sormus oldugu sorularin ¢ogunlukla konu anlatimi esnasinda ve bilgi
diizeyinde sorular oldugu, 6grencileri arastirma yapmaya ve problem ¢6zmeye doniik
sorular olmadig goriilmiis, ayn1 zamanda 6grenci cevaplarinin ise kisa genellikle ezber
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Az sayida gerceklesen kismen yapilandirmaci
anlayisa uygun Ogretmen davraniglarinda ise Ogretmenlerin sorularla Ggrencileri
ogrenme siirecine dahil etmek igin ¢aba harcadiklar1 gozlemlenmis ancak en sonda
sorular1 yine kendilerinin cevaplandirdiklar1 ya da agikladiklar1 goriilmistiir. Ayni
zamanda Ogrenci katilimiin ¢ok diisiik ve agiklamalarin ise kisa, yilizeysel ve yine
bilgi diizeyinde oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenlerin sinif ortaminda gdzlemlenen
GOGRTD7 kodunda belirtilen &gretmen davramslarindan biri  asagidaki  gibi

betimlenmistir.

Gozlenen d6gretmen: O,, Gozlenen iinite/konu: Karisimlar/karisimlarin ayrilmas.
Tarih: 18 Nisan 2011, Siire: 10*°-10" dakikalar1 arasinda gdzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen karigimlarin ayrilmasi konusunu isliyor. Derse giriste konunun bashigini tahtaya yaziyor ve
ogrenciler de defterlerine yaziyorlar. Ogretmen konuya giriste ve arada ¢ok az da olsa dgrencilere
sorular soruyor. Ogretmenin sormus oldugu sorular ¢ogunlukla bilgi diizeyinde sorulardir. Smmifta
sadece 2-3 ogrenci parmak kaldiriyor. Bazi 6grenciler de yerinden 6gretmene Karsilik veriyor. Ancak
Ogretmen sordugu sorular yine kendisi acikliyor ve daha sonra konuyu 6grencilere yazdiriyor.
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Sozel gozlem: )
Ogretmen 2: Ayirma, siizme simdi diyaliz... B diyoruz diyaliz.[Ogretmen konu bashgini tahtaya
yaziyor.] Diyaliz duymussunuzdur. Evet, nedir diyaliz?

Ogrenciler: Bobrek hastalari e...[Smiftan baz1 grenciler yerinden karsilik veriyor.]

Ogretmen 2: Bobrek hastalig1 da, ne yani diyaliz cocuklar ne? [Siifta 2-3 dgrenci parmak kaldirtyor.
Ancak aciklamayr 6gretmenin kendisi yapiyor.] Biliyorsunuz arkadaglar bobrekler viicudumuzun
stizgecleridir.

Bazi1 dgrenciler: Kani siizer.[Yerlerinden dgretmene karsilik veriyor.]

Ogretmen 2: Bobrek viicudun siizgecidir. Kan bobrekten gecer, temizlenir. Temiz kan tekrar kalbe geri
gider. Bunu biyolojide gériiyorsunuz.[Ogretmen konuyu anlatirken genellikle konunun basinda ve
arada 6grencilere bazi sorular soruyor. Ancak 6grenci katilimi ¢ok diigiik ve agiklamalar1 da 6gretmen
kendisi yapiyor. Ders bu sekilde devam ediyor. |

Yapilandirmaci dgretmen, GOGRTDS kodunda da belirtildigi gibi dgrencileri,
bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmaya
tesvik etmesi gerekmektedir. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTDS8 kodundaki
ogretmen davraniginin 57 ders saatinde hi¢ gozlenmedigi, 11 ders saatinde geleneksel
diizeyde cok yiizeysel olarak gergeklestigi tespit edilmistir. Geleneksel diizeydeki
O0gretmen davranislart sadece gosteri deneyinde kullanilan arag-gere¢ ve malzemelerin
taniimi ve konunun power point sunumu {izerinden anlatimindan ibaret oldugu
goriilmiis, 6gretmenlerin ve dgrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden etkili bir sekilde

yararlanamadiklari tespit edilmistir.

Yapilandirmac: yaklasimda ogrenmenin kontrolii 6grencidedir. Ogrenmeye
ogretmeniyle birlikte yon verir. Tablo 4.35 incelendiginde GOGRTD9 kodunda
belirtilen “Ogretim siirecinin planlanmasma Ogrencileri dahil eder” 6gretmen
davramisinin 68 ders saatinde de hi¢ gdzlenmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin
cogunlukla anlatim yontemini uygulayarak, gdsteri ya da basit gosteri deneyleri ve
problem ¢6ziimii yaparak kimya derslerini isledikleri gézlenmistir. Bu da 6grenmenin
kontroliiniin 6grencide degil 6gretmende oldugu, 6grenmenin degil aksine Ggretimin
yapildigi ve kimya derslerini isleyenlerin, planlayanlarin ve yonlendirenlerin de

Ogretmenlerin oldugu sonucunu ¢ikarmistir.

165



1.2.5. Besinci Asama: Kimya 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde
kullamlan o6l¢cme-degerlendirme yontem ve teknikleri yapilandirmaci

o0grenme kuraminin temel 6geleriyle ne derece uyumludur?

Bu boliimde, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali olarak kullanilan Olgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerine yonelik gozlenen davranis ve durumlara yonelik analiz sonuglarina yer
verilmistir. Verilerin analizinde, GO-D (Gézlem 6l¢me-degerlendirme) seklinde ana
kategori ve GO-D1, GO-D2 vb. seklinde de her bir gozlemi temsil eden kodlar
olusturulmustur. Verilerin analizinde ilgili davranisin gézlenme durumu dort farkli
sekilde tanimlanmigtir. Bunlar; tanimlanan davranis siif ortaminda goézlenmedi (©),
tanimlanan davranis geleneksel bir egitim anlayisiyla yiizeysel olarak gergeklestirildi
(@), tanimlanan davranis yapilandirmaci anlayis g6z o6niinde bulundurularak yapilmaya
calisildi ancak basarili olunamadi (®) ve tanimlanan davranis yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak gerceklesti (®) olarak ifade edilmistir. Gézlemlerin yapildigi 6gretmenler
ise (")1, (")2, (")7, O11 ve Oy, seklinde kodlanmistir. Her bir koda ait frekanslar (f) ve ilgili
davranigin - gozlenme durumunun (©,0,®,®) toplamlart belirlenip, yiizdesi

hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin bilgiyi hatirlamas1 degil, uygulamasi,
analiz etmesi ve degerlendirmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencinin 6grenirken
Ol¢iilmesi, Olciiliirken de 6grenmesi 6nem tagimaktadir. Kimya 6gretim programlarinda
geleneksel Olcme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif OSlgme ve
degerlendirme yaklagimlar1 benimsenerek 6grenciyi degerlendirmenin yaninda 6grenme
stirecini de degerlendirme anlayis1 hakimdir. Yapilandirmact 6grenme kuramina uygun
olarak gerceklestirilebilecek alternatif 6lgme-degerlendirme davranislart Tablo 4.36’da
7 kod altinda toplanmistir. Tablodan da goriildiigii gibi toplamda 68 saatlik gdzlem
yapilmistir. Beklenen alternatif 6lgme-degerlendirme davranislart 7 tane oldugundan
toplamda 68*7=476 farkli davranisa karsilik gelmektedir. Karsilastirmalar yapilirken
her bir davramigin gozlenme durumuna (©,0,@,3) yonelik toplam frekanslar
belirlenmis ve yilizdelikleri hesaplanmistir. Karsilagtirmalar bu toplam degerler
tizerinden yapilmistir. Yedi kod altinda tanimlanan alternatif 6lgme-degerlendirme

yontem ve tekniklerine yonelik davranislardan higcbirinin 6gretmenler tarafindan tam
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olarak uygulamaya yansitilmadig tespit edilmistir. Tanimlanan davraniglardan 467’1
yani %98,1’inin sinif ortaminda hi¢ gézlenmedigi, 8’i yani % 1,7’sinin geleneksel bir
egitim anlayisi ile yilizeysel olarak gerceklestigi ve bu davraniglardan sadece 1’1, yani %
0,2’inin yapilandirmact 6grenme kuramina uygun olarak gergeklestigi tespit edilmistir.
Bu da kimya derslerinde, siiregten ziyade iiriin degerlendirmenin ve bilgi diizeyindeki
kazanimlarin geleneksel Olgme-degerlendirme yontem ve teknikleriyle yapildigini

gostermektedir.
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Tablo 4.36
Kimya 6gretim programinin uygulanmas: siirecinde kullanilan ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerine yonelik gozlem sonuglari.

Gézlenilen © (@) () ®

G(")- D davranlslar 0, 0, 0, Oun  On f 0, 0, 0, Oun  On f 0, 0, 0, Oun  On f (o} 0, 0, Oun  On f Toplam

GO-D1 Ogrenciler 6z-degerlendirme 9 9 15 16 19 68 - - - - B - IE - - - . - . B N . - N 63
yapiyorlar.

GO-D2 Ogrencilere performans 9 9 15 13 19 65 - = - 3 - 3 - - - - - - . - - _ - . 68

gorevleri veriliyor ve sinif
icerisindeki performanslari
dikkate alintyor.

GO-D3 Ogrencilere okul dis1 proje 9 9 15 16 19 68 - - - - - - I - - - . _ B} 3 3 3 ) 68
gorevleri veriliyor ve bunlar
degerlendirme stirecine dahil
ediliyor.

GO-D4 Ogrencilerin yapmis oldugu 9 9 15 16 19 68 - - - - - - - - - - - - - - - - - - 68
uygulamalar ve tiim
calismalarinin toplandigi
6grenci iirlin dosyasi
olusturuluyor.

GO-D5 Ogrenciler sinuftaki diger 9 9 15 16 19 68 - - - - - - - - - - - - - - - - - - 68
arkadaslarin1 6nceden
belirlenmis 6lgiitler igeren
derecelendirme 6lgekleriyle
akran degerlendirmesi
yapryorlar.

GO-D6 Ogrencilere iist diizey 7 8 14 15 18 60 1 2 2 1 1 7 - - - - - -1 - - - - 1 68
diisiinme becerisi gerektiren
ve arastirma yapmaya tesvik
eden 6devler veriliyor.

GO-D7 Olgme-degerlendirme igin 9 9 15 16 19 68 - = - = - - - - - - - - - - - - i 68
dereceli puanlama anahtari
(rubrik) kullanilryor.
Toplam 465 10 0 1 476
% %97.7 %2.1 %0 %0.2 %100

Gozlenme Durumu Kodlarinin Agiklamalari: © Tanimlanan davranis sinif ortaminda gozlenmedi, @ Tanimlanan davranis geleneksel bir eitim anlayistyla yiizeysel olarak gergeklestirildi, @Tammlanan davranig yapilandirmaci anlayis gz 6niinde bulundurularak yapilmaya ¢alisildi ancak
basarili olunamadi, ® Tanimlanan davranis yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gerceklesti, ifade etmektedir. f: Frekans, %: yiizde ve Oy,27,11,12: Gozlem yapilan 6gretmenleri temsil etmektedir.
[EEN

(@]
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Oz degerlendirme ile dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini, dzellikle basar
diizeylerini ve 6grenme sonuglarini yargilamalari ya da elestirmeleri amaglanmaktadir.
Burada temel amag¢ Ogrencilerin 6z degerlendirme becerilerini gelistirmektir. Boylece
O0grencinin 6grenmeye yaklasimi, giiglii ve zayif yonleri hakkinda degerlendirme
yapmasina olanak saglanir. Tablo 4.36’da da goriildiigii gibi GO-D1 kodunda belirtilen
“Ogrenciler 6z-degerlendirme yapiyorlar.” alternatif 6lgme-degerlendirme davranisinin

hi¢ gézlenmedigi tespit edilmistir.

Performans degerlendirme, 6grencilerin bilgi ve becerilerini ortaya koyarak
olusturduklart ¢aligma, {irtin ya da etkinliklerin degerlendirilmesi siireci olarak ifade
edilir. Ogretmenler performans degerlendirmede olusturacaklari durumlar, verecekleri
gorevler ile 6grencilerin yaptiklar1 analizleri, problem ¢ézmelerini, yaptiklar1 deneyleri,
verdikleri kararlari, arkadaslar ile isbirligi icindeki ¢aligmalarini, s6zel sunumlarini ve
bir iiriinii olusturmalarini dogrudan gézlemleyebilir ve onlara not verebilir. Tablo 4.36.
incelendiginde GO-D2 kodunda belirtilen “Ogrencilere performans gorevleri veriliyor
ve smif igerisindeki performanslar1 dikkate aliniyor.” alternatif 6lgme degerlendirme
yaklagiminin 65 ders saatinde hi¢ gézlenmedigi, 3 ders saatinde ise geleneksel diizeyde
cok ylizeysel gerceklestigi tespit edilmistir. Geleneksel diizeyde gergeklesen Slgme-
degerlendirmeye doniik davranislarin ise, O0gretmenlerin simif icersindeki problem
¢Ozlimii esnasinda 6grencileri derse katmak amaciyla, derse katilan 6grencileri art1 ya da
eksi seklinde not etmesinden ibaret oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenlerin smif
ortammda gdzlemlenen GO-D2 koduna ydnelik gozlemlenen davramglardan biri

asagidaki gibi betimlenmistir.

Gozlenen 6gretmen: O,;, Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/problem ¢dziimii-alistirmalar
Tarih: 11 Mayis 2011, Siire: 10*-11"° dakikalar: arasinda gbzlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen yaygin malzemeler ile ilgili problem ¢dziimii yapiyor. Ogretmen, kitaptan &rmek sorulari
okuyor, 6grenciler de yerinden takip ediyor. Ogretmen, siniftan her hangi bir grenciyi kaldirip soruya
cevap vermesini istiyor. Bu esnada, 6gretmen bir 6grenciyi tahtaya kaldirip kire¢ tasmin isitilma
denklemini yazmasi istiyor. Ogrenci de tahtaya cikiyor ve denklemi yaziyor. Sonra dgretmen bir
baska 6grenciyi tahtaya kaldirtyor ve sonmiis kirecin duvarda donma reaksiyonunu yazmasini istiyor.
Ogrenci de tahtaya ¢ikiyor ve yazmaya caligtyor. Daha sonra iki kiz dgrenci tahtaya cikiyor cam
malzemelerde kullanilan maddelerin reaksiyonlarmi yaziyor. Bu sekilde 6gretmen 6grencileri tahtaya
kaldirarak ya da yerlerinden &grencilere yaygin malzemeler ile ilgili ¢esitli sorular soruyor ve ayni
zamanda 6gretmen (+) ve (-) seklinde not tutuyor. Bunlar s6zlii notu yerine gegiyor.

Projeler, 6grencilere bireysel ya da grup icinde Oonemli gorevlerde bulunma

firsatlar1 sunar. Ayrica, 6gretmen ve 6grenciler icin 6nemli sorumluluklar gerektirir.
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Tablo 4.36°da da goriildiigii gibi GO-D3 kodunda belirtilen “Ogrencilere okul dis1 proje
gorevleri veriliyor ve bunlar degerlendirme siirecine dahil ediliyor.” alternatif 6lgme-
degerlendirme davranisinin hi¢ goézlenmedigi tespit edilmistir. Bu, c¢ogunlukla
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ne anladigi ve neyi yapabildiklerinden ya da ne
tiretebildiklerinden ziyade dogrudan ne bildiklerine yonelik 6lgme degerlendirme

yontem ve tekniklerine odaklandiklarini gostermektedir.

Ogrenci iiriin dosyas1, 6grencilerin bir ya da birka¢ alandaki calismalarmi,
harcadif1 cabayi, gecirdigi evreleri gosteren koleksiyondur. Ogrencinin gelisimini,
velisinin ve O0gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢alismadir. Sinif ici
etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilip, yansitilmasiyla olusan
Ogrenci lirlin dosyasi, aynt zamanda hem O&gretmen hem de Ogrenci igin bir
degerlendirme yontemidir. Tablo 4.36 incelendiginde GO-D4 kodunda belirtilen
“Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tiim calismalarinin toplandig1 6grenci
trin  dosyast olusturuluyor.” alternatif Olgme-degerlendirme davraniginin  hig
gdzlenmedigi tespit edilmistir. Ogretmenler, etkinlik temelli olarak gelistirilen kimya
Ogretim programina karsin Ogrencilere hi¢ etkinlik yaptirmadiklart goriilmiistiir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin yaptigi ¢alismalar1 ve gelisimini iceren iiriin dosyast

hazirlamadiklar1 ve bunu degerlendirme siirecine dahil etmedikleri gozlemlemistir.

Alternatif ~ 6lgme-degerlendirme  yaklagimlarindan ~ biri  de  akran
degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesi, Ogrenciler, arkadaslarinin hazirladig:
odevler, aragtirmalar, projeler, raporlar vb. calismalarini degerlendirmesidir. Ogrenciler,
arkadaslarinin caligmalarindaki yeterlik diizeylerini degerlendirirken kendilerinin
diisiinme becerilerini gelistirir. Tablo 4.36°da goriildiigii gibi GO-D5 kodunda belirtilen
“Ogrenciler siniftaki diger arkadaslarmi &nceden belirlenmis 6lgiitler iceren
derecelendirme Olgekleriyle akran degerlendirmesi yapiyorlar.” alternatif Olgme-
degerlendirme davranisinin hi¢ gézlenmedigi tespit edilmistir. Bu da 6gretmenlerin

Olcme-degerlendirme siirecine 6grencileri dahil etmedikleri sonucunu ortaya ¢ikarmastir.

Ogretmenler, &grencilerin performansmi 6lgmek igin performans gorevleri,
projeler verilebilir; poster, brosiir vb. hazirlatilabilir. Performans gorevi olarak, 6rnegin
bir deney yapma, bir gazeteye kimyanin giinliik hayatimizdaki yerini 6rneklerle

aciklayan bir makale yazma, bir tip grafigi baska bir tipe doniistiirme vb. diisiiniilebilir.
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Tablo 4.36 incelendiginde GO-D6 kodunda belirtilen “Ogrencilere iist diizey diisiinme
becerisi gerektiren ve arastirma yapmaya tesvik eden odevler veriliyor” davranis
ifadesinin 60 ders saatinde de hi¢ gézlenmedigi, 7 ders saatinde ise geleneksel anlayisin
hakim oldugu ve ylizeysel bir sekilde gergeklestigi ve ders ise saatinde
yapilandirmaciliga uygun olarak 6grencilere ddev verildigi ve degerlendirme siirecine
dahil edildigi tespit edilmistir. Geleneksel diizeyde gerceklesen 6gretmen oOdevleri
genellikle problem ¢oziimiine yonelik kitaptaki testlerin ¢oziilmesi, eksik kalan
konunun evde deftere yazilmasi ya da ders anlatimi esnasinda konuyla ilgili bir yerin
arastirtlmasidir. Ancak arastirmaya dayali 6devlerin ¢ogunlukla verilmedigi sadece ders
anlatimi1 esnasinda anlik olarak sdylenen bir s6z olarak kaldigi gozlemlenmistir.
Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gergeklesen GO-D6 koduna ydnelik davranis
asagidaki gibi betimlenmistir.

Gozlenen dgretmen: O;, Gozlenen iinite/konu: Hayatimizda kimya/temizlik malzemeleri
Tarih: 22 Nisan 2011, Siire: 11%°-12'° dakikalar1 arasinda gézlem sonuglarina yer verilmistir.

Gorsel gozlem:

Ogretmen dersin sonunda 6grencilere 6dev veriyor. Bu 6dev karisimlar iinitesi bittigi icin onun
hakkinda ve ilkogretim 6.smif Ogrencilerine karisimlart anlatan bir mektup yazmalarini istiyor.
Ogretmen, 6dev hakkinda agiklayici bilgi veriyor ve bir kagit dagityor.

Sozel gozlem:

Ogretmen 1: Hem yaziyorsunuz bu arada beni dinliyorsunuz. ikini dénem ki sézlii kanaat notlarini
buradaki etkinliklinize ve bu 6devlerin toplamini degerlendirip verecegim. Simdi size bir kagit
dagitiyorum. Mektup yazacaksiniz. Karigimlar ile ilgili mektup yazacaksimiz. Kime yazacaksiniz?
[Ikogretim 6.simf dgrencisini gdz Oniine alacaksmiz. Orada okuyan birisine tamama mi, hayalinizde
karisimlart mektupta anlatmaya ¢aligacaksiniz.

Siniftan bir erkek 6grenci: Bir agabey olarak mi?

Ogretmen 1: Evet, bir agabeysiniz, bir ablasimz e...

Dereceli puanlama anahtar1 (rubric), performansi tanimlayan olgiitleri igeren
puanlama rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis Slg¢iitleri
igeren bir aragtir. Tablo 4.36°da GO-D7 kodunda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin
Olcme-degerlendirme yaparken dereceli puanlama anahtar1 kullanmadiklar1 tespit

edilmistir.

1.3.  Tutum Olceginde Elde Edilen Verilerin Analiz Sonuglar

Bu béliimde, gozlem yapilan bes 6gretmenin sinifindaki dgrencilere uygulanan

kimya tutum Ol¢eginden elde edilen verilen analizi sonucunda ulagilan bulgular
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icermektedir. Kimya tutum 0lcegi ile islenen derslerde, 6grencilerin derse olan tutumu
belirlenmeye calisilmistir. Bu Olcekten elde edilen veriler SPSS paket programi
yardimiyla betimsel ve kestirimsel yolla analiz edilmis ve elde edilen bulgularin,
frekans, ortalama, standart sapma vb. hesaplamalar1 yapilmis ve smiflar arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmis ve sonuglar tablolar halinde gdsterilmistir.

Calismada 22 maddeden olusan Likert tipi bir 6lcek gdzlem yapilan Oy, O,, O,
011 ve Oy O0gretmenlerinin siniflarindaki 6grencilere uygulanmistir. Verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmadan Once normal dagilim gosterip gostermediginin
belirlemek amaciyla normallik ve homojenlik testleri uygulanmistir. Veri setine ait
histogram grafigi ve Q-Q grafikleri veri setinin normal dagildigin1 géstermistir. Ayrica
Kalmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik test sonuglari incelendiginde
ogrencilerin tutum oOlgegine yonelik puanlari normal dagilimi Tablo 4.37°den de
goriilmektedir (p>.05). Bu sonuglara gore veriler tiizerinde parametrik testlerin
yapilabilecegine karar verilmistir. Bu baglamda arastirmada; frekans dagilimlari,
ortalamalar, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma

testi kullanilarak bulgular degerlendirilmistir.

Tablo 4.37
Normallik Testi Sonuclart
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Bagiml Istatistik sD o Istatistik 0
degisken degeri T degeri
Tutumlar 0.043 139 0.200 0.989 139 0.308

S.D.= Serbestlik derecesi

Buna gore arastirmanmn bu kisminda, oncelikle olgekteki 22 adet Likert tipi
maddeye ait gozlem yapilan O, O, O7, O11 ve O 6gretmenlerinin siniflarindaki
ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlar1 yoniinden farklilik gésterip géstermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve elde edilen
bulgular, bu bes farkli 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugunu ortaya koymustur
(p<.05) (Tablo 4.38). Ayrica bu farkliligin orta diizeyde bir etki oldugu da hesaplanan
eta kare (1]°=0.33) degerinden belirlenmistir.
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Tablo 4.38
Tutum Olgegi ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler

toplam SD Ortalamasi F p 1)?
Gruplar 10.350 4 2.588 3.920 0.005 0.33
Arasi
Gruplar ig:i 88.455 134 0.660
Toplam 98.805 138

S.D.= Serbestlik derecesi

Farkliligin hangi siniflar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey
HSD ¢oklu karsilastirma testi sonucunda; O, O7, O11 ve O1 siniflart arasinda; O1, Oy
ve Oy, siniflarinda da anlamli bir farkin olmadig1 (p>.05) ancak Oy ile O; ve O7 smiflar

arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<.05) goriilmustiir (Tablo 4.39).

Tablo 4.39
Tukey HSD Coklu Karsilastirma Testi Sonug¢lar
n Y sS, - Alt gruplan >

@) 25 2.7818 0.82770 2.7818
(0,) 33 2.8099 0.92427 2.8099
(On) 24 3.1174 0.73927 3.1174 3.1174
(Or2) 28 3.2078 0.82780 3.2078 3.2078
.(Ol) 29 3.5047 0.69705 3.5047
Onem diizeyi 0.300 0.398

Olgegi yanitlayan oOgrenciler maddelere tamamen katiliyorum (5), cok
katiliyorum (4), orta diizeyde katiliyorum (3), Az katiliyorum (2) ile hi¢ katilmiyorum

(1) arasinda degisen 5 kategorili derecelendirme Slgegine gore tepkide bulunmuglardir.

Tablo 4.39 incelendiginde, O; dgretmeninin siif ortalamasi ( X =3.50, SS= 0.69) deger
ile en yliksek ve ortalama degerin iistiinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ goriisme ve
gozlem sonuclarini da destekler niteliktedir. Ciinkii incelenen 6gretmenler igerisinde

kimya Ogretim programindaki yapilandirmaci 6geleri en iyi algilayan ve uygulamaya
yansitmaya ¢alisan 6gretmenlerden birisidir. Daha sonra O, dgretmeni (Y =3.20, SS=

0.82) ve onu takip eden Oi; &gretmeni (Y=3.11, SS= 0.73) gelmektedir. Bu
ogretmenlerin 6grencilerinin siif ortalamasi, ortalama diizeyin biraz iistiinde oldugu
goriilse de Tablo 3.2 deki demografik &zelliklere bakildigin da O; dgretmeni, dgretmen
lisesinde, O12 Ogretmeni Anadolu lisesinde ve O Ogretmeninin ise fen lisesinde gorev
yaptig1 goriilmektedir. Bu okul tiirlerinin fiziki sartlari1 ve sinav odakli okula

yerlestirildikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda kimyaya kars1 ortalama diizeyde bir

173



tutumun ¢ok da olumlu oldugu séylenemez. O, ve O7 6gretmenlerinin sinif ortalamalari
Tablo 4.39°de de goriildiigii gibi ortalamanin altinda olup sirastyla 2.80 (SS=2.92) ve
2.78 (SS=2.82) degerler aldig1 ve bir birine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Yine Tablo
3.2 demografik oOzellikler dikkate alindiginda bunlarin genel liselerde gorev yapan

Ogretmenler oldugu goriilmektedir. Boylece betimsel istatistik analiz sonuclarinda

ortalama degerler ( Y) g0z Oniine alindiginda 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlarinin
ortalama diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu da hala kimyaya karsi istenilen seviyede ya

da olumlu bir tutumla kars1 karsiya olmadigimiz sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismada elde edilen bulgular géz ontline alinarak arastirmanin alt
problemlerine iligkin ortaya ¢ikan sonuglar tartisiimistir. Ayrica elde edilen bulgular

1s181nda ¢esitli 6neriler de bu boliimde yer almaktadir.

5.1.  Goériisme Verilerinden Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonuc ve Tartismalar

Bu agsamada, 19 kimya 6gretmeniyle birebir ve dort kimya 0gretmeni ile 1 odak
goriismesinden elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar dort alt
baslikta tartisilmistir. Arastirmada yanit aranan ilk soru “9.smif kimya dersi 6gretim
programinda one ¢ikarilan yapilandirmaciliga dayali 6geler nelerdir?” idi. Bu baglamda
Ogretmenlerin, 9. smif kimya 6gretim programinda yer alan yapilandirmaciliga dayali
Ogeleri ne derece algiladiklarina yonelik sonu¢ ve tartigmalara yer verilmistir.
Arastirmada yanit aranan ikinci soru ise “6gretmenlerin kimya 6gretim programinda yer
alan yapilandirmaciliga dayali 6geleri uygulamaya yansitma durumlarina yonelik
goriisleri nelerdir?” idi. Bu baglamda ise kimya Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gelerin Ogretmenler tarafindan uygulamaya nasil

yansitildigina yonelik sonug ve tartismalara yer verilmistir.

5.1.1. Ogretmenlerin kimya &6gretim  programmnda yer  alan

yapilandirmacihiga dayah 6gelere yonelik algilari nelerdir?

Gorligmelerden elde edilen bulgulara gore oOgretmenlerin kimya Ogretim
programi hakkinda ¢ok az bilgilerinin oldugu goriilmiistiir. Cogu 6gretmenlerin kimya
ogretim programindaki degisikliklerden ve yeniliklerden haberdar olmadiklar1 agikca
ortaya c¢cikmistir. Kimya Ogretim programinda One ¢ikan en Onemli yeniliklerden
birisinin yapilandirmaci yaklagim oldugu goriilmektedir (MEB, 2007). Ancak higbir
ogretmen kimya 6gretim programinda yapilandirmact yaklagimin 6n planda oldugunu
belirtmemis, bu da 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimdan haberdar olmadigin

sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Yapilandirmacit yaklasimdan haberdar olmayan
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Ogretmenlerden bu yaklasima ait temel ilke ve prensipleri benimsemeleri, yeterli
diizeyde algilamalar1 ve bunu uygulamalarint beklemek pek de miimkiin degildir.
Ayrica kimya Ogretim programinda yapilan en onemli degisiklerden biri de hedef-
davranig ifadesi yerine kazanim ifadesinin yer almas1 (MEB, 2007) ve bununda sadece
bir 0gretmen tarafindan dile getirilmis olmasi yine 6gretmenlerin programda yapilan
yeniliklerden pek de haberdar olmadiklari sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Kimya
Ogretim programinda, kimya konu ve kavramlarinin yasamla olan iliskisine agirlik
verildigi, programin 6grenci merkezli bir yapiya sahip oldugu ve genel bir kimya
kiiltiirli verilmeye ¢alisildigr goriilmektedir (MEB, 2007). Ancak 6gretmenlerin ¢ok azi
programda yapilan bu degisiklige vurguda bulunmustur. Ayni sekilde, programin 6n
gordiigii sekilde kimya derslerinde 6gretmenlerden, gercek yasam problemlerine agirlik
vererek genel bir kimya kiiltiirii olusturmalarini1 ve bu siiregte de dgrencileri 6grenme-
Ogretim faaliyetlerinin odagina getirmelerini beklemenin pek de miimkiin olamayacagi
aciktir. Genel olarak bu calismadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kimya
Ogretim programi hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigi sonucuna ulasilabilir.
Ogretmenlerin kimya dgretim programini etkili bir sekilde uygulamaya yansitabilmesi
icin programda yapilan degisiklikler, yenilikler hakkinda bilgilendirilmeli ve bunun da
kimya program gelistirme, iyilestirme c¢alismalarinin her asamasina yayilmasi
gerekmektedir.

Ayrica programda yapilan baz1 degisikliklerin Ogretmenler tarafindan
olumsuzluk olarak goriilmesi dikkat ¢ekici bir husustur. Kimya 6gretim programinda,
tinite ve konularin, kimyanin diger konu ve tiniteleri ile sarmal ya da ara disiplinler bir
iligki saglanilmaya ve biyoloji, fizik vb. diger alanlarla da disiplinler arasi bir iligki
kurulmaya ¢alisgilmistir (MEB, 2007). Ancak &gretmenlerin ¢ogunlugu programin bu
ozelliklerini belirtmemistir. Sadece bazi Ogretmenlerin  programdaki sarmal ve
disiplinler arasi iliskiden kismen de olsa bahsettigi goriilse de bunu da olumsuz bir
degisiklik olarak gordiikleri saptanmistir. Bu da 6gretmenlerin sarmal ve disiplinler
aras1 bir iliskinin nasil saglanmas1 gerektigi konusunda sorunlar yasadiklarinin agik bir
gostergesidir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogunlugu kimya 6gretim programinin ¢ok genel
bir program oldugunu ve 6gretmenlere gerekli esnekligi saglamadigini ifade etmistir.
Yine ii¢ kimya 6gretmeninin ise kimya 6gretim programinda ¢ok fazla bir degisikligin

olmadigini belirmis olmas1 da kimya 6gretim programina yonelik bakis agilarini agik bir
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sekilde ortaya koymaktadir. Sonug olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu kimya
Ogretim programi ve programdaki yenilikler hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip
degillerdir. Bu da 0&gretmenlerin kimya Ogretim programini istenilen sekilde
uygulamaya koyamamalarina yol agmakta yani programin uygulanmasina olumsuz
sekilde etki etmektedir.

Yapilandirmacilik, bilginin nasil olustugu ve bireyin nasil 6grendigi ile ilgili bir
O0grenme yaklasimi olarak ortaya c¢cikmistir (Gonen ve Andag, 2009; MEB, 2005;
Ozmen, 2004, Simsek, 2004). Yapilandirmaci yaklasimin temelinde bilginin ya da
anlamlarin dis diinyada bireyden bagimsiz olmadig1 ve edilgen olarak disaridan bireyin
zihnine aktarilmadigi aksine birey tarafindan bizzat zihninde etkin bir sekilde
yapilandirildig: goriisii yatmaktadir (Adigiizel, 2009). Bu diislinceye gore 6grenci yeni
kazandig1 bilgileri oldugu gibi almaz, eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden
yapilandirir ve boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir. Ancak goriisme verilerinden
elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogunlugunun yapilandirmaci yaklagim, buna
paralel olarak 6grenme ve ortaminin nasil olmast gerektigi hakkinda algilarinin ya da
bilgilerinin olmadig1 goriilmistiir. Sadece dort Ogretmen kismen de olsa bazi
aciklamalar yapmaya calismistir. Bu 6gretmenler yapilandirmaci yaklasimi, kimya konu
ve kavramlarmin 6grencilerinin 6n bilgilerinin iizerine kurulmasi gerektigini kismen de
olsa dile getirmislerdir. Oysa yapilandirmacilikta bilgi pasif olarak alinmaz, algilayan
kisi tarafindan aktif olarak olusturulur. Kisi, yeni bir bilgi aldiginda onu 6nceki bilgileri
ile karsilastirdiktan sonra 6ziimser (Giines ve Asan, 2005). Bazi kimya 6gretmenlerinin
ifade ettigi gibi bilgi dogrudan olarak dncekilerinin iizerine insa edilmez yani 6grenme
dogrusal ya da hiyerarsik bir silire¢ degildir (Gonen ve Andag, 2009; MEB, 2005;
Ozmen, 2004, Simsek, 2004). Ancak bu dgretmenlerin agiklamalarinin ¢ok az da olsa
yapilandirmaci anlayis ile benzer yanlarinin oldugu sdylenebilir.

Ayrica yapilandirmacilikta 6grenmede ¢ok boyutlu ve dinamik etkilesim s6z
konusu olup 6grenmede gilincellik ve yasamla ilgili olma o6n plana ¢ikarilarak,
ogrencinin bu siirecte hem bilissel, hem duyussal hem de psikomotor beceri ya da
davraniglar agisindan 6grenme siirecinde etkin olmasi gerekmektedir (Gonen ve Andag,
2009; MEB, 2005; Ozmen, 2004, Simsek, 2004). Oysa kimya dgretmenleri ¢ogunlukla
yapilandirmaci yaklasim ile ilgili olarak ogrencinin merkezde ve aktif oldugu,

Ogretmenin ise rehber oldugu bir siire¢, yaparak yasayarak dgrenmeyi on plana ¢ikaran

177



bir yaklasim oldugunu c¢ok dar ve yiizeysel olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Ancak
Ogretmenlerin bu ifadeleri igsellestiremedikleri, bilgilerinin ¢ok yiizeysel oldugu
goriilmiig, bunun derinligi ve nasil olmasi konusunda pek de algilarinin olmadigi ortaya
cikmistir. Yapilandirmaci fen o6gretiminde bilgi, Ogrenciler tarafindan problemleri
¢ozme, hipotez kurma, hipotezleri test etme, kuramlar olusturma gibi etkinliklerde
kesfedilip 6grenciler arasinda tartisildigi i¢in uzun zaman alir. Bu asamada 6gretmene
diisen gorev O0grencilere bilgiyi kesfetmeleri siliresince rehberlik etmektir (Bagci-Kilig,
2001; Kabapinar, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, 6grenme ve Ogretme
stirecini yonlendiren, 0grenme ortamini1 diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini
planlayan kisi konumundadir (Cimnar, Teyfur & Teyfur 2006). Bu bakimdan
yapilandirmacilikta esas olan ger¢ek yasam problemlerinin, olay ve Orneklerinin
ozellikle 6grenciler tarafindan smif ortamina getirilerek, 6grencilerin kendi zihinsel,
duyussal ve psikomotor becerilerini kullanarak bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmast,
kullanmas1 ve degerlendirmesi 6nemlidir.

Vygotsky, kiiltlir ve toplumun {izerinde odaklanarak tiim iist diizey zihinsel
fonksiyonlarin temelde sosyal oldugunu ve sosyo-kiiltiirel ortamla biitiinlesmis durumda
oldugunu iddia etmistir (Arslan, 2007). Ayrica 6grencilere bircok konuda yiizeysel
bilgi aktarmak yerine bilimsel ¢alisma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in daha az konuda
fakat derinlemesine calisacaklar1 bilgiyle etkilesime girmeleri saglanmalidir (Bagci-
Kilig, 2001; Kabapinar, 2004). Aym sekilde yapilandirmaci 6grenme ortaminda
bulunmasi gereken ozelliklere yonelik 6gretmenlerin ¢gogunlugunun algilarinin ya da
bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Sadece ii¢ 6gretmen kismen de olsa yapilandirmaci
O0grenme ortamina yonelik etkinliklerin yapilabilecegi, 6zgiir diistinme ve tesvik edici
uygun ortam, sinif ve donanimin olmas1 gerektigini ve az bilgi ancak giinliik yasamla
olan iligkisinin 6n planda olmas1 gerektigine benzer ifadeler kullanmislardir. Ancak az
sayidaki Ogretmenlerin bu ifadelerinin ise ¢ok yiizeysel oldugu goriilmiis ve
yapilandirmaci 6grenme ortaminin nasil olmasi gerektigi konusunda yeterli diizeyde ve
derinlikte algilarmin olmadigi belirlenmistir. Ogrenme ortami, dgrencinin bilgiyi
yapilandirmasina ve o bilginin uygulama kosullarina uyum saglayabilmesine yetecek
kadar gercek ve karmasik durumlar saglamalidir. Ogrenme ortami dgrencinin sosyal
gelisimi i¢in, belli problemlere iliskin ¢6ziimiin birlikte arastirilmasi ve uygulanmasini

ongérmek zorundadir. Ogrenciler ilging ve karmasik problemlerle karsi karsiya
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getirilmeli, bu problemlere birden fazla ¢6ziim yolu bulmalart saglanmalidir (Simsek,
2004). Yani yapilandirmact siniflar ya da 6grenme ortamlari, otantik 6grenmeye imkan
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrenme-dgretme ortaminda gercek yasam
gorevleri agirlik tasimali, gergek hayattan olay ve ornekler vb. yer almalidir (Brooks ve
Brooks (1993); Fosnot, 2007; Goénen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; Ozmen, 2004;
Simsek, 2004).

Ogretim programlarinda belirlenmis olan kazanimlarin edinilebilmesi igin
yapilandirmaci yaklasima dayanan ve 6grenciyi etkin kilan ¢esitli 6gretim stratejilerinin
kullanilmast gerekmektedir (MEB, 2005). Bu yiizden isbirlikli 6grenme yontemi, proje
tabanli ve probleme dayali 6gretim, ornek olay yontemi, bilgisayar destekli ogretim,
beyin firtinas1 ve kiiciik grup tartismalari vb. yontem ve teknikler 6grenme-6gretme
ortaminda 6n planda olmalidir (Cepni ve Cil, 2009). Ancak 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak kimya derslerini islerken hangi
tir ve Ozellikteki yontem ve tekniklere agirlik verilmesi gerektigi hakkinda
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun geleneksel diizeyde bir anlayisa sahip olduklar
goriilmiistiir. Bu 6gretmenler, kimya dersleri islenirken yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak soru-cevap teknigi, laboratuar yontemi, goster deneyi ya da gosterip yaptirma vb.
geleneksel anlayisin hakim oldugu yontem ve teknikleri vurgulamiglardir. Ancak bu tiir
yontem ve teknikler cogunlukla G6gretmen merkezli bir yapida olup O6grencilerin
o0grenme-Ogretme siirecine etkin katilimini ¢ok fazla saglayamamaktadir. Yapilan
goriismelerden sadece alt1 0gretmen, kismen de olsa beyin firtinasi, makale yazimu,
tanilayic1 dallanmis aga¢ modeli, gezi-gozlem vb. yapilandirmaci yaklasimin hakim
oldugu yontem ve teknikleri dile getirmislerdir. Ancak bu tiir ifadelerin bile 6gretmenler
tarafindan ¢ok yiizeysel olarak dile getirildigi ve sadece belirtilen yontem ve tekniklerin
isimlerini sOylemekten Oteye gidemedikleri goriilmistiir. Sonugta Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklasima uygun olarak bir kimya dersinin nasil islenmesi gerektigi
hususunda ciddi algilama sorunlari mevcuttur. Bu da 6gretmenlere yapilandirmaciliga
uygun ve dgrencileri 6grenme siirecine etkin katilimini gerektiren yontem ve tekniklere
iliskin hem teorik hem de pratikte uygulamali olarak destek saglanilmasi gerektigi

sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

Kimya 6gretim programlar1 uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢eken ve gesitli yazili
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ve yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Bu bakimdan geleneksel basili materyaller,
laboratuar arag-gerecleri, gorsel-isitsel kaynaklar, bilgisayar, internet, bilgisayar
yazilimlart vb. bilgi iletisim teknolojilerinden etkili bir sekilde yararlanilmasi
gerekmektedir (MEB, 2006). Yapilan goriismelerde, yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak Ogrenme ortaminda kullanilabilecek ara¢-gere¢ ve materyallere yonelik
Ogretmenlerin yartya yakininin geleneksel diizeyde algiya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
Ogretmenler, laboratuar malzemeleri ve ders kitaplarinin kullanilmasi gerektigi seklinde
aciklamalar yapmislardir. Ancak dokuz 6gretmen kismen de olsa geleneksel anlayisin
hakim oldugu arag-gere¢ ve materyallerin yani sira bilgisayar, projektor, internet vb.
bilgi iletisim teknolojilerinden de yararlanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ancak
Ogretmenler ¢ogunlukla bu tiir arag-gere¢ ve materyallerden sunum seklinde ders
islenirken yararlanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak 6gretmenlerin,
yapilandirmaci bir anlayisa gore ne tlir arag-gere¢ ve materyallerden yararlanilmasi
gerektigi konusunda da ciddi sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan
ogretmenlerin etkili bir sekilde bilgi-iletisim teknolojilerine yonelik bilgilendirilmesi

gerekmektedir.

Yapilandirmact bir Ogretmen O&grencilere bilgi sunan bir otorite degil,
Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fark etmesine, dnbilgilerini isleyerek
rafine etmesine, diger insanlarla ve bilgi kaynaklari ile etkilesime girmesine yardimci
olan kisidir (Simsek, 2004). Yapilandirmaci yaklagimin 6gretmenlere yiiklemis oldugu
gorev ve sorumluluklara baktigimiz zaman bes 6gretmenin yapilandirmaci yaklasim
diizeyinde ve yaris1 da kismen de olsa yapilandirmaciliga uygun olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Iki 6gretmenin ise algisinin ya da bilgisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bu
noktada dgretmenler, kimya 6gretim programinin kendilerine yiliklemis oldugu misyonu
kismen de olsa algilamis olduklari sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimin hakim oldugu bir siifta 6gretmen, “sahnede bir bilge” olmaktan cok
kenarda bir rehber” olarak gorev yapar (Ugurlu, 2009, s.105). Gorlismelerden elde
edilen bulgulara gore Ogretmenler kendilerine yiiklenen sorumluluklari; 6gretmeni
aragtirmaya/yenilemeye, daha ¢ok calismaya zorlamakta ve yonlendirmektedir, diger
ogretmenlerle isbirligi icerisinde calisilmay1 gerektirir, 6grenmeyi saglar, rehber olma
ve Ogrencileri O0grenme silirecine dahil eder vb. gorilisleri belirtmislerdir.  Ancak

Ogretmenlerin ¢cogunlugunun bu ifadeleri ¢ok yiizeysel olarak agikladiklari ve bunlari
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uygulamaya yansitma boyutunda bilgilerinin olmadig1 ve kismen de olsa yapilandirmaci
yaklagim diizeyinde algiladiklar1 sonucunu ortaya c¢ikmistir. Oysa yapilandirmaci
yaklasimda 6gretmen, O0grenme ve Ogretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini
diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir (Cinar, Teyfur & Teyfur,
2006). Ogretmenin rolii, dgrencilerin diisiinmesi, arastirmasi, tartismasi ve anlami insa

etmesi icin kolaylastirict olmaktadir (Durmus, 2001).

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenci, 6grenme siirecinde aktif olabilmek i¢in
elestirel ve yapici sorular sorar, yansitici sohbet ve tartismalara katilir; konu ve
kavramlart kimya bilgisini kullanarak agiklamaya ve olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kurmaya calisir; siniftaki diger 6grencilerle birlikte sinif i¢i etkinlikleri planlar,
gerceklestirir, yorumlar ve sonuglarini analiz ederek (gizelge, grafiklerle vb.)
raporlagtirir ve Kimya dersinde 6grendiklerini giinliik yasamda karsilastigi sorunlarin,
problemlerin ¢oziimiinde ve fiziksel-kimyasal olaylari agiklamada kullanir (Brooks ve
Brooks (1993); Fosnot, 2007; Goénen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; Ozmen, 2004:
Simsek, 2004). Ancak yapilan goriismelerde, yapilandirmaci yaklagima gore
Ogrencilerin gorev ve sorumluluklar1 konusunda 6gretmenlerin cogunlulugunun yetersiz
diizeyde algiya sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler ¢ogunlukla, kimya &gretim
programinin ogrencilerin aktif olmasini1 6n plana ¢ikardigini ifade etmislerdir. Ancak
bunun ne sekilde olmasi gerektigi konusunda ise ¢ok detayli bir bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu da dgretmenlerin bu konuda yeterli diizeyde algiya sahip

olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Kimya 6gretim programinda, 6lgme-degerlendirme calismalariyla 6grencilerin
O0grenme siireclerini izlemeyi ve bu sliregte kazandiklar1 bilgi ve becerileri
degerlendirerek gerektiginde kullanilan 6grenme etkinliklerini degistirmeyi 6n goriir.
Kimya dersinde yapilacak degerlendirme, 6grencilerin giinliik hayatta karsilasacaklari
sorunlara, egitim 6gretim siirecinde edindigi bilgi ve becerileriyle uygun ¢6ziim yollar
tretebilme, yani kimya kazanimlarimi gergek yasama aktarabilme yetileri yoklanir
(MEB, 2007). Olg¢me-degerlendirmede, &grencilere bilgi, beceri ve tutumlarini
sergileyebilecek coklu degerlendirme firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir (MEB,
2006). Bu bakimdan 6l¢me-degerlendirmede geleneksel dlgme-degerlendirme yontem
ve tekniklerinin yani sira alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin 6n

plana ¢ikarildigi, iirin degerlendirmenin yaninda egitim-0gretim siirecinin bir biitlin

181



olarak degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica performans degerlendirme ve
performans degerlendirmeye olanak taniyacak ara¢ ve yontemlerinin kullanilmasi
gerektigi on plana c¢ikarilmistir (MEB, 2005; MEB, 2006; MEB,2007). Yapilan
goriismelerde, 6gretmenlerin ciddi sorunlarla kars1 karsiya kaldig1 en 6nemli konulardan
birinin 6lgme-degerlendirme siireci oldugu arastirma sonucunda goriilmiistiir.
Ogretmenlerin hemen hemen hepsinin bu konuyu yeteri diizeyde algilayamadiklari
belirlenmistir. Kismen algiya sahip olan 6gretmenlerin ise degerlendirme asamasinda
siirecin de degerlendirilmesi gerektigine benzer ifadeler kullandiklar1 goriilmiis, ancak
bunun nasil olmasi gerektigi konusunda ciddi sikintilarinin oldugu ortaya g¢ikmuistir.
Ayrica 0gretmenlerin ¢gogunlugu, ¢oktan segmeli, bulmaca, acik u¢lu, dogru-yanlis vb.
farkli soru tiirlerini alternatif 6l¢me-degerlendirme yontem ve teknikleri olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu da 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklasima gore kimya
Ogretim programinda 6l¢me ve degerlendirmenin nasil olmast gerektigi konusunda ciddi
sorunlarinin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Oysa Ogretmenler, kimya dersinde
Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlariyla ilgili degerlendirme yaparken, geleneksel
O0lcme degerlendirme yoOntemleri; kisa cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlig tipi, eslestirmeli vb. sorulari iceren testler yaninda performans degerlendirme
amacl gozlem-takip formu, poster, goriisme, proje, performans gorevi gibi alternatif

0l¢me-degerlendirme araglarini da kullanmasi gerekmektedir (MEB, 2007).

5.1.2. Ogretmenlerin  kimya  6gretim  programinda yer alan
yapilandirmacihiga dayali ogeleri uygulamaya yansitma durumlarina

yonelik goriisleri nelerdir?

Burada 6gretmenlerin, kimya 6gretim programinda yer alan yapilandirmaciliga
dayali Ogeleri uygulamaya yansitma durumlarina yonelik goriislerinden elde edilen

bulgular ¢ercevesinde sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ogretim programlarinda belirlenmis olan kazanimlarin edinilebilmesi igin
yapilandirmaci yaklasima dayanan ve 6grenciyi etkin kilan ¢esitli 6gretim stratejilerinin
kullanilmast gerekmektedir (MEB, 2005). Bu yiizden igbirlikli 6grenme yontemi, proje
tabanli ve probleme dayali 6gretim, drnek olay yontemi, bilgisayar destekli ogretim,

beyin firtinas1 ve kiiciik grup tartismalar1 vb. yontem ve teknikler 6grenme-6gretme
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stirecinde on planda olmalidir (Cepni ve Cil, 2009). Elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin ¢ogunlugunun, on sekiz 6gretmen, kimya derslerinde geleneksel yontem
ve tekniklere agirlik verdigi tespit edilmistir. Kimya derslerinin yogunluklu olarak
Ogretmenler tarafindan anlatim yontemi ile islendigi, arada az da olsa soru cevap
tekniginin kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenme siirecinde ¢ok fazla etkinligin
yapilamadig1 sadece kitaptaki okuma pargalar1 ve konu hakkindaki problem ¢oziimii ve
alistirmalara yer verildigi belirlenmistir. Oysa kimya 6gretim programinin en onemli
Ozelliklerinden birisi etkinlik temelli olarak hazirlanmasi1 ve Ogrencilerin 6grenme
stirecine etkin katiliminin saglanmasidir (MEB, 2007). Elde edilen bu bulgular 1s1ginda
kimya derslerinin yogunluklu olarak geleneksel diizeyde islendigi ve yapilandirmaciliga
dayali olarak kimya derslerinin uygulamaya yansitilamadigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
Ayrica smif icerisinde kullanilan ara¢ gere¢ ve materyaller hakkinda 6gretmenlerin
gorigleri dikkate alindiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun geleneksel diizeydeki arac-
gere¢ olarak nitelendirdigimiz laboratuar malzemelerinden yararlanmaya c¢alistiklar
tespit edilmistir. Ancak bu tiir arag-gere¢ ve malzemelerden ise gosteri deneyi seklinde
yararlanabildikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kesiminin bilgi
ve iletisim teknolojisi olarak nitelendirdigimiz internet, bilgisayar, projektdr vb. arag
geregleri kullandiklar tespit edilmekle birlikte, bu tiir ara¢ gereglerden de yogunluklu
olarak konunun sunumu siirecinde faydalandiklar belirlenmistir. Ancak kimya 6gretim
programlar1 uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢eken ve cesitli yazili ve yazili olmayan
kaynaklar kullanilmalidir. Bu bakimdan geleneksel basili materyaller ve laboratuar arag-
geregleri yani sira gorsel-isitsel kaynaklar, bilgisayar, internet, bilgisayar yazilimlar1 vb.
bilgi iletisim teknolojilerinden etkili bir sekilde yararlanilmasi gerekmektedir (MEB,

2006). Bunlardan da 6gretmenin yani sira 6grencilerin de yararlanmasi gerekmektedir.

Yukaridaki ifadelerden de anlasilacag: gibi kimya derslerinin yogunluklu olarak
geleneksel yontemlerle islendigi acik¢a ortaya c¢ikmistir. Ayrica uygulamadaki
ogretmenlerin profilleri dikkate alindig1 zaman 6gretmenlerin anlatim yontemi, gosteri
deneyi, soru-cevap teknigi ve konuyla iliskili problem ¢oziimleri yaptiklart tespit
edilmistir. Bu da uygulamada geleneksel yaklagimin hakim oldugu bir 6gretmen profili
veya kitlesiyle kars1 karsiya oldugumuz sonucunu dogurmaktadir. Oysa yapilandirmaci
yaklasimda 6gretmen, O6grenme ve Ogretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini

diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini planlayan kisidir (Cinar, Teyfur & Teyfur,

183



2006). Ogretmenin rolii, 6grencilerin diisiinmesi, arastirmasi, tartismasi ve anlami insa
etmesi i¢in kolaylastirici olmaktir (Durmus, 2001). Yine ayni sekilde ogrencilerin
uygulamadaki tutum ve davraniglar dikkate alindiginda geleneksel bir 6grenci profili
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimimin s6z konusu
olmadig1r ve bu da bilginin direkt pasif alicist olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Ancak yapilandirmaci yaklagima gore 6grenci, 6grenme siirecinde aktif olabilmek i¢in
elestirel ve yapici sorular sorar, yansitici sohbet ve tartismalara katilir; konu ve
kavramlar1 kimya bilgisini kullanarak aciklamaya ve olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurmaya caligir; siniftaki diger 6grencilerle birlikte sinif i¢i etkinlikleri planlar,
gerceklestirir, yorumlar ve sonuglarini analiz ederek (cizelge, grafiklerle vb.)
raporlastirir ve Kimya dersinde 6grendiklerini giinliik yasamda karsilastigi sorunlarin,
problemlerin ¢6ziimiinde ve fiziksel-kimyasal olaylar1 agiklamada kullanir (Brooks ve
Brooks (1993); Fosnot, 2007; Goénen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; Ozmen, 2004;
Simsek, 2004).

Ogretmelerle yapilan goriismelerde en carpici sonuglardan birisi de dlgme-
degerlendirmeye  yonelik  yaptiklari  uygulamalarda  karsimiza  ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin hemen hemen hepsi, yazili sinavlarla ve 6grencilerin derse olan ilgisi goz
oniinde bulundurarak sozlii notlariyla degerlendirmeyi yaptiklarimi ifade etmislerdir.
So6zli notlarinin genelde yazili sinavlara paralel olarak verildigi goriilmiis ve bunda da
belli bir sistematigin takip edilmedigi belirlenmistir. Ayrica alternatif Glgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinin Ogretmenler tarafindan uygulamaya
yansitilmadig1 ya da yansitilamadigr da ortaya ¢ikmistir. Oysa 6gretmenlerin, kimya
dersinde oOgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlariyla ilgili degerlendirme yaparken,
geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri; kisa cevapli, uzun cevapli, coktan se¢cmeli,
dogru-yanlis tipi, eslestirmeli vb. sorulart igeren testler yaninda performans
degerlendirme amach gozlem-takip formu, poster, goriisme, proje, performans gorevi
gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araglarim1 da kullanmalar1 gerekmektedir (MEB,

2007).

Gorligme verilerinden elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin, kimya 6gretim
programini uygularken birgok sorunla karsilastiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu, ders sayisinin ya da siiresinin yetersiz oldugunu belirtmis ve {istline tistliik

programin ¢ok yogun ve yilikli olarak hazirlandigimi ifade etmislerdir. Ayrica
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Ogretmenlerin yartya yakini hala sinif mevcudunun ¢ok fazla oldugunu belirterek fiziki
imkanlarin yetersizligini dile getirmislerdir. Bunlar da programin uygulanmasina
olumsuz sekilde etki etmektedir. Kimya 0&gretim programina yonelik kilavuz
kitaplarinin olmayis1 da 6gretmenler tarafindan bir olumsuzluk olarak goriilmektedir.
Ayni zamanda Ogretmenlerin yariya yakini kimya 6gretim programinin §grencilerinin
diizeyine uygun olmadigini belirtmistir. Bu da genel olarak hazirlanan programin tiim
okul tiirlerine aymi sekilde uygulanmasindan kaynaklanmaktadir. Buna ek olarak
yapilan goriismelerden de anlasildigi gibi iiniversite sinavi, programin uygulanmasinda
en biiylik engellerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica programda, kimya
konu ve kavramlarimin sarmal ya da ara disiplin ve disiplinler arasi bir iligkinin
saglamas1 amacglanmis ancak bu durum Ogretmenler tarafindan olumsuzluk olarak

goriilmiistir.

Kimya Ogretim programinin istenilen sekilde uygulanabilmesi i¢in mevcut
sorunlarin ¢oziilmesi gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlere uygulamali hizmet igi
kurslariin diizenlenmesi gerekmektedir. Yapilan goriismelerde 6gretmenler bu durum
hakkinda da aciklama yapmis ve yeterli diizeyde hizmet ici egitim kurslarinin
diizenlenmedigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kimya oOgretim
programina yonelik herhangi bir kursa katilmadiklari tespit edilmistir. Sadece ii¢
ogretmenin hizmet i¢i kursuna katildigi, ancak bunun da teorik diizeyde oldugu ve pek
de verimli olmadig1 belirlenmistir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogunlugu, anne-babalarin
program hakkinda da yeterli bilgilerinin olmadigin1 belirterek bunun da programin
istenilen diizeyde uygulanmasina engel teskil ettigini belirtmislerdir. Buna ek olarak
O0gretmenlerin yartya yakini1 yonetici konumundaki kisilerin de kimya 6gretim programi
hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigint ve bununda ayni sekilde olumsuz
durumlar yarattigin1 dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, kimya dgretim programinin
iilke kosullar1 géz Oniinde bulunduruldugunda istenilen diizeyde uygulanamadigini

belirterek gerekli sartlarin diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenler cesitli 6nerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
hepsi program gelistirme siirecine kendilerinin de dahil edilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, kimya Ogretim programi gelistirilirken 6grenci
seviyesinin ya da okul tiirlerinin de gbz oniinde bulundurulmasi gerektigini belirterek

smav sistemine uyumlu bir programin hazirlanmasi gerektigini dile getirmislerdir.
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5.2. Gozlem Verilerinden Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Bu asamadaki sonu¢ ve tartigmalar, farkli okul tiirlinde goérev yapan 5
O0gretmenin G6grenme-O0gretme ortamlarinda gerceklestirilen gozlemler araciligiyla
toplanan verilerden olugmaktadir. Gozlemlerden elde edilen bulgular dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonugclar bes alt baslikta verilmis ve tartistlmistir. Arastirmada yanit aranan
ilk soru “Gozlem yapilan dersliklerin fiziki yapilar1 ve yapilandirmaci 6gretim
anlayisina uygunlugu nelerdir?”, yanit aranan ikinci soru ise “Kimya Ogretim
programinin uygulanmasi siirecinde O6grenci davraniglart yapilandirmaci 6grenme
kuraminin temel 6gelerine ne derece uymaktadir?”, yanit aranan {i¢lincii soru “Kimya
Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde 6grenme ortaminda gergeklesen davranis,
olgu ve olaylar yapilandirmact 6grenme kuraminin temel Ogelerine ne derece
uymaktadir?”, yamit aranan dordiincii soru ise “Kimya Ogretim programinin
uygulanmasi siirecinde 6gretmen davraniglart yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel
Ogelerine ne derece uymaktadir?” ve arastirmada yanit aranan son soru ise “Kimya
Ogretim programinin uygulanmasi siirecinde kullanilan 6l¢gme-degerlendirme yontem ve
teknikleri yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6gelerine ne derece uymaktadir?”

idi. Bu bes arastirma sorusuna yonelik olarak sonug ve tartismalara yer verilmistir.

5.2.1. Gozlem yapilan dersliklerin fiziki yapilar: ve yapilandirmaci 6gretim

anlayisina uygunlugu nelerdir?

Gozlemlerden elde edilen bulgulara gore kimya derslerinin istenilen diizeyde ve
etkili bir sekilde islenebilmesi i¢in fiziki sartlarin ¢ok yetersiz oldugu tespit edilmistir.
Bu durum o6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ile paralellik
gostermektedir. Her 6gretmene ayri, kimya dersine 6zgili bir sinif ve laboratuar olmali
ve bunlarin da gerekli arag-gere¢, materyal ve teknolojik donanimla desteklenmesi
gerekmektedir. Simif mevcutlarimin aktif 6grenmeyi saglayacak diizeye getirilmesi de
ayrica onem tagimaktadir. Clinkii 6gretmenlerin, smiftaki tiim Ogrencilerle ayr1 ayri
ilgilenebilecek ve onlar1 6grenme-0gretme siirecine dahil edebilecek sekilde sinif
mevcutlarinin  yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Ayrica simf yerlesme
diizenleri klasik olup, Ogrenci-0grenci ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimine olanak

saglamamaktadir. Smif yerlesim diizenlemelerinin esnek ve c¢agdas olmasi
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gerekmektedir.  Sonug olarak fiziki sartlar istenilen diizeyde olmadigi soylenebilir.
Dolayisiyla iilke sartlart goz oniinde bulundurularak bunlar arzu edilen seviyeye
getirilmelidir. Ciinkli yapilandirmaci anlayisa uygun olarak kimya derslerinin
islenebilmesi i¢in ayr1 kimya derslikleri ve laboratuarlar olmalidir. Ogretmenler kimya
derslerini islerken siirekli farkli siniflara gitmektense sabit bir kimya sinifinda
bulunarak gerekli diizenlemeleri yapabilirler. Ayn1 zamanda bu siniflarda yerlesim
diizenini istedikleri sekilde tasarlayabilirler ve gerekli arag-gere¢ ve materyallerle

donatabilirler.

5.2.2. Kimya &gretim programimin uygulanmasi siirecinde 6grenci
davramslar1 yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel égelerine ne derece

uymaktadir?

Bu agamada, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali olarak Ogrenci davranislarina yonelik gozlemlerden elde
edilen bulgular ¢ergevesinde sonug ve tartigmalara yer verilmistir. Gozlemlerden elde
edilen sonuglar, Ogretmenlerle programin uygulanmasi siirecine yonelik yapilan

goriismelerden elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 68renci, 6grenme siirecinde aktif olabilmek i¢in
elestirel ve yapici sorular sorar, yansitici sohbet ve tartigsmalara katilir; konu ve
kavramlar1 kimya bilgisini kullanarak aciklamaya ve olaylar arasinda neden-sonug
iliskisi kurmaya ¢alisir; siiftaki diger 6grencilerle birlikte sinif i¢i etkinlikleri planlar,
gergeklestirir, yorumlar ve sonuglarini analiz ederek raporlastirir ve kimya dersinde
ogrendiklerini gilinliik yasamda karsilastigi sorunlarin, problemlerin ¢dziimiinde ve
fiziksel-kimyasal olaylar1 agiklamada kullanir (Brooks ve Brooks (1993); Fosnot, 2007
Gonen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; Ozmen, 2004; Simsek, 2004). Goézlemlerden
elde edilen bulgular ¢ercevesinde, smif ortammda gozlemlenen Ogrenci
davraniglarindan hi¢ birinin yapilandirmaci anlayis ile uyusmadigi goriilmiistiir. Ciinkii
ogrencilerin 0grenme siirecine aktif katilimini gerektiren elestirel ve yapici sorular
sorma, tartigmalara katilma, kimya konu ve kavramlarma yonelik kendi bilgilerini
kullanarak neden sonug iligkisi kurma, sinif i¢i etkinlikleri planlama ve katilma vb.

davraniglar ile diger davramiglarin yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6n gordigi
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sekilde smif ortaminda hi¢ gerceklesmedigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ¢cogunlukla
dersi dinledikleri ve bilginin pasif alicis1 konumunda oldugu tespit edilmistir. Bu da
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde oldugu gibi geleneksel bir anlayisin hakim oldugu

bir 6grenci profili ve kitlesi ile kars1 karsiya oldugumuz sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

5.2.3. Kimya ogretim programmin uygulanmasi siirecinde o6grenme
ortaminda gerceklesen davranis, olgu ve olaylar yapilandirmaci 6grenme

kuraminin temel 6gelerine ne derece uymaktadir?

Bu asamada, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali olarak 6grenme-6gretme ortaminda gozlenen olay, olgu ve
davraniglara yonelik gozlemlerden elde edilen burgular ¢ergevesinde sonug ve
tartismaya yer verilmistir. Gozlemlerden elde edilen sonuglarin, o6gretmenlerle
programin uygulanmasi siirecine yonelik yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ile

paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

Bulgulardan elde edilen veriler goéz Oniline alindiginda, 6grenme-6gretme
ortaminda gozlemlenen davranig, olay ve olgulardan hig¢birinin yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak meydana gelmedigi tespit edilmistir. Yapilandirmaci yaklagima
gore kimya dersleri islenirken 6grenme-6gretme ortaminda gercek yasam problemlerine
ve ornek olaylara yer verilmesi gerekmektedir (Brooks ve Brooks (1993); Fosnot, 2007,
Gonen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; Ozmen, 2004; Simsek, 2004.) Ancak yapilan
gozlemlerde, 6grenme siirecinde gercek yasam problemlerinin ve drnek olaylarin sinif
ortamina getirilmesinden ziyade sadece Orneklerin ¢ok yiizeysel olarak verildigi ve
bunun da ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan yapildig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ayrica
kimya dersleri islenirken konu ve kavramlarin o6grenciler tarafindan irdelenmesi,
diisiiniilmesi, tartisilmasi, analiz edilmesi ve bir karara varilmasi temel esastir (Brooks
ve Brooks (1993); Fosnot, 2007; Goénen ve Andag, 2009; Hancer, 2006; Ozmen, 2004;
Simsek, 2004). Ama yine gozlemlerden elde edilen bilgiler dogrultusunda, kimya
dersleri islenirken geleneksel anlayisin hakim oldugu, konu ve kavramlarin 6gretmenler
tarafindan direkt Ogrencilere aktarildigi tespit edilmistir. Ara da az da olsa
ogretmenlerin sinifa yonelttigi sorularla 6grencileri kavramlar hakkinda diisiindiirmeye

calistiklar1 goriilse de basarili olunamadigr goriilmiis ve kavramlarin yine 6gretmenler

188



tarafindan agiklandig1 gézlenmistir. Bu da bilginin 6grenciler tarafindan sorgulanmadan

direkt 6gretmenler tarafindan aktarildigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ayrica yapilandirmaci anlayisa gére kimya konu ve kavramlari iglenirken diger
konu ve iinitelerle ara disiplin ve biyoloji, fizik vb. diger alanlarla da disiplinler aras1 bir
iliskinin saglanmasi gerekmektedir (MEB, 2007). Ancak bu duruma yapilan gézlemler
de pek rastlanmamis, 6gretmenlerin ¢gogunlukla islenen konuya odaklandiklar: goriilmiis
ve az da olsa ders esnasinda Onceki konulara yiizeysel olarak deginildigi tespit
edilmistir. Fizik, biyoloji, matematik vb. diger alanlarla disiplinler arasi bir iliskinin
saglanmadig1 sadece problem c¢o6ziimiinde matematiksel degerin hesaplandigi ve
biyolojik sistemlerde kimya, c¢evre kimyasi vb. konularin 6gretmenler tarafindan
yiizeysel anlatilip konunun bitirildigi gézlemlenmistir. Bu da kimya derslerinde, ara
disiplin ve disiplinler arasi iliskinin saglanamadigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir.
Ogretim  programlarinda  belirlenmis olan kazanimlarm edinilebilmesi igin
yapilandirmaci yaklagima dayanan ve 6grenciyi etkin kilan g¢esitli 6gretim stratejilerinin
kullanilmas1 gerekmektedir (MEB, 2005). Bu yiizden isbirlikli 6grenme yontemi, proje
tabanli ve probleme dayali 6gretim, ornek olay yontemi, bilgisayar destekli 6gretim,
beyin firtinas1 ve kiiciik grup tartismalari vb. yontem ve teknikler 6grenme-6gretme
siirecinde On planda olmalidir (Cepni ve Cil, 2009). Kimya 6gretim programinda da
yapilandirmaci anlayis benimsenmis ve bunun sonucunda 6grenci merkezli yontem ve
tekniklere agirlik verilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2007). Ancak kimya
derslerinin ¢ogunlukla o6gretmen merkezli olarak islendigi goriilmiis ve anlatim
yontemi, soru-cevap, problem ¢oziimii, gosteri deneyi vb. seklinde geleneksel anlayisin
hakim oldugu yontemlere agirlik verildigi tespit edilmistir. Bu da kimya derslerinin

agirlikl olarak geleneksel yontem ve tekniklerle islendigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Yapilandirmaci yaklasima gore kimya dersleri islenirken o6grenme-6gretme
siirecinde yogunluklu olarak 6grenciler arasinda etkilesimin saglanmasi gerekmektedir
(Brooks ve Brooks (1993); Fosnot, 2007; Gonen ve Andag, 2009; Hanger, 2006; MEB,
2007; Ozmen, 2004; Simsek, 2004). Ayn1 zamanda Ogrenciler arasi etkilesimi
gerektiren etkinliklerin kimya dgretim programinda yer almaktadir (MEB, 2007). Ancak
yapilan gozlemelerden, yine diger ifadelerde de agiklandigi gibi, kimya derslerinin
yogunluklu olarak o6gretmen merkezli islendigi goriilmiis, Ogretmenden Ogrenciye

doniik bir iletisimin oldugu tespit edilmistir. Ogrenci-dgrenci arasindaki etkilesimi
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gerektiren etkinliklerin ya da durumlarin sinif ortaminda hi¢ goézlenmedigi, sadece
gosteri deneyi seklinde ¢ok az gergeklesen durumlarda 6grenciler arasinda bir canliligin
ya da ylizeysel bir etkilesimin meydana geldigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen-6grenci
arasinda etkilesim ise sorulan sorulara verilen cevaplardan Oteye gidilmedigi tespit
edilmistir. Bu da 6grenme ortaminda cogunlukla geleneksel olarak kabul edilen
ogretmenden Ogrencilere doniik bir etkilesimin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica kimya dersleri islenirken 6gretim etkinliklerinden ziyade 6grenme etkinliklerine
yer verilmesi ve 6grencileri 6grenme siirecine aktif katilimin1 gerektirecek farkli tiir ve
Ozellikte materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir. Ancak kimya derslerinin, 6grenme
etkinliklerine dayali olarak, Ogrenciyi siirece dahil ederek islenmesinden ziyade,
Ogretme faaliyetlerine odaklanildigi ve bilginin 6grencilere aktarimi yogunlukta oldugu
sonucunu ortaya cikarmistir. Ayrica Ogrencilerin hem bireysel hem de diger
arkadaslariyla etkilesimini gerektirecek sekilde farkli tiir ve ozelliklerde arag-gereg ve
materyallerin sinif ortaminda hi¢ kullanilmadigi ve en ¢ok kullanilan materyallerin
tahta, tebesir, ders kitabi oldugu goriilmiistiir. Oysa kimya ogretim programlari
uygulanirken etkilesimli, ilgi ¢eken ve ¢esitli yazili ve yazili olmayan kaynaklar
kullanilmalidir. Bu bakimdan geleneksel basili materyaller, laboratuar arag-geregleri,
gorsel-isitsel kaynaklar, bilgisayar, internet, bilgisayar yazilimlar1 vb. bilgi iletisim
teknolojilerinden etkili bir sekilde yararlanilmasi gerekmektedir (MEB, 2006). Sonug
olarak kimya dersleri yogunluklu olarak geleneksel bir diizeyde islendigi ve geleneksel

o0grenme-6gretme ortaminin oldugu gortilmiistiir.

5.24. Kimya 6gretim programimin uygulanmasi siirecinde 6gretmen
davramslar1 yapilandirmaci 6grenme kuraminin temel 6gelerine ne derece

uymaktadir?

Bu agsamada, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
O0grenme kuramima dayali olarak gozlenen Ogretmen davranislarina yonelik
gozlemlerden elde edilen bulgular ¢ergcevesinde sonug ve tartismalara yer verilmistir.
Gozlemlerden elde edilen sonuglar, dgretmenlerle programin uygulanmasi siirecine

yonelik yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

Gozlemlerden elde edilen bulgular cergevesinde, sinif ortaminda gézlemlenen
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Ogretmen davraniglarinda ¢ogunlukla geleneksel anlayisin  hakim oldugu ve
yapilandirmaci anlays ile de ¢ok az uyustugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin dogrudan ve
yogunluklu olarak bilgi transferi yaptiklar1i gorilmiistir. Az sayida gozlenen
Ogrencilerin bilgilerinin yoklanmasina yonelik 6gretmen davranislarinin ise genellikle
soru-cevap teknigi kullanilarak 6grencileri 6grenme siirecine ya da derse katma seklinde
oldugu belirlenmistir. Ancak bunda da ¢ogunlukla basarili olunamadigi sadece birkag
Ogrencinin derse katildigi, yaptiklar1 aciklamalarin ise direkt ezber diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenler kimya derslerini islerken 6grencileri 6grenme
stirecine dahil etmedikleri ya da edemedikleri ve 6grencilerin etkin bir sekilde siirece
katilamadiklart gozlenmistir. Kimya Ogretim programinin etkinlik temelli olarak
hazirlanmasina ragmen (MEB, 2007), 6grenme siirecinde dgretmenlerin etkinliklere pek
yer vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin smifta yaptiklari az sayidaki etkinliklerin
ise gosteri deneyi ve problem ¢ozlimiine yonelik grafik yorumlari oldugu goriilmiis ve
bu tiir geleneksel etkinliklerin de ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan yapildigi tespit
edilmistir. Ayrica kimya konu ve kavramlarinin 6grenciler tarafindan farkli durumlarda
kullanilmas1 gerekirken sadece konuyla ilgili drnekler verilerek ve problem c¢oziimii
yapilarak bu durumun saglanilmaya calisildig1 gozlemlenmis ve bunun da ¢ogunlukla
ogrenciler tarafindan degil de Ogretmenler tarafindan yapildigr tespit edilmistir.
Yapilandirmact yaklasimda Ogretmen bilgiyi dogrudan aktarmaz. Onun yerine
ogrencilerin bilgiye ulagmasmi saglamaya calisir. Ama yapilan gozlemlerde
ogretmenler ¢ogunlukla anlatim yontemi ve gosteri seklinde bilgiyi dogrudan
ogrencilere aktardigi goriilmiistiir. Oysa yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen, 6grenme
ve Ogretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini diizenleyen ve degerlendirme
etkinliklerini planlayan kisidir (Cimar, Teyfur & Teyfur, 2006). Ogretmenin roli,
ogrencilerin diistinmesi, arastirmast, tartismast ve anlami insa etmesi igin kolaylastirici
olmaktir (Durmus, 2001).  Ogretmenler bu durumun olusmasmna katki saglamak
amaciyla dislindiiriicii sorularla 6grencileri arastirmaya ve problem c¢ozemeye
yonlendirmesi gerekmektedir. Yapilan gozlemlerde ogretmenlerin konuyla ilgili
Ogrencilere sorular sordugu goriilse de konuyla ilgili farkli, alternatif fikirlerin
olugsmadigr cogunlukla bilgi ve ezber diizeyinde cevaplarin meydana geldigi
gorilmistiir. Sinif i¢i tartismalar yaratacak durumlarin ise yok denecek kadar az oldugu

belirlenmistir. Bu da 6gretmenlerin, 6grencilere sorular sorarak, simif i¢i tartismalar ve
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beyin firtinas1 vb. etkilesimli ortamlar olugturmada yetersiz kaldiklar1 sonucunu ortaya
cikarmigtir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak kimya derslerinin islenebilmesi i¢in
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinden etkili bir sekilde yararlanmasi ve
Ogrencileri de bunlara yonlendirmesi gerekmektedir (MEB, 2006). Ancak yapilan
gozlemlerde bazi Ogretmenlerin bilgisayar iizerinden konu anlatimi yapitliklart
goriilmistiir. Bu durum bile siif ortaminda nadiren ger¢ceklesmektedir. Bu da 6gretmen
ve Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerinden etkili bir sekilde yararlanamadiklari
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenmenin kontrolii
ogrencidedir ve 6grenme siirecini 6gretmenle birlikte planlamasi gerekmektedir. Ancak
yapilan gozlemlerde Ogrenmenin kontroliiniin 6grencide degil 6gretmende oldugu,
O0grenmenin degil aksine Ogretimin yapildigt ve kimya derslerini isleyenlerin,
planlayanlarin ve yonlendirenlerin de 6gretmenlerin oldugu sonucunu ortaya ¢ikmistir.
Bu da 6gretmenlerle yapilan goriismelerde oldugu gibi geleneksel bir anlayigin hakim
oldugu bir 6gretmen profili ve Kkitlesi ile kars1 karsiya oldugumuz sonucunu ortaya

cikarmustir.

5.25. Kimya o6gretim programimin uygulanmasi siirecinde kullamlan
olcme-degerlendirme yontem ve teknikleri yapilandirmaci o6grenme

kuraminin temel 6Zelerine ne derece uymaktadir?

Bu asamada, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda yapilandirmaci
o0grenme kuramimna dayali olarak kullanilan 6l¢gme-degerlendirme yontem ve
tekniklerine yonelik gozlemlerden elde edilen bulgular ¢ergevesinde sonug ve
tartismalara yer verilmistir. Gozlemlerden elde edilen sonucglar, Ggretmenlerle
programin uygulanmas: siirecine yonelik yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ile

paralellik gostermektedir.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grencinin bilgiyi hatirlamasi degil, uygulamasi,
analiz etmesi ve degerlendirmesi on plana ¢ikmaktadir. Ogrencinin ogrenirken
Olciilmesi, Olciiliirken de 6grenmesi 6nem tagimaktadir. Kimya 6gretim programlarinda
geleneksel Olgcme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif OSlgme ve
degerlendirme yaklagimlar: benimsenerek 6grenciyi degerlendirmenin yaninda §grenme

siirecinin de degerlendirmesi 6n plana ¢ikarilmistir (MEB, 2007). Ancak elde edilen
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bulgulara goére programin uygulanma asamasindaki en zayif halkanin 6lgme-
degerlendirme oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla yazili sinavlar ve
bunlarin paralelinde s6zlii notlart vb. geleneksel olarak kabul edilen 6lgme
degerlendirme yontemlerine agirlik verdikleri goriilmiistir. Oz degerlendirme,
performans degerlendirme, portfolyo, proje, akran degerlendirmesi vb. alternatif 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerini hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu da kimya
derslerinde, siiregten ziyade iiriin degerlendirmenin ve bilgi diizeyindeki kazanimlarin
geleneksel 6lgme-degerlendirme yontem ve teknikleriyle yapildigi sonucunu ortaya
cikarmigtir. Oysa Ogretmenlerin, kimya dersinde ogrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlariyla ilgili degerlendirme yaparken, geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri;
kisa cevapli, uzun cevapli, ¢coktan secmeli, dogru-yanlis tipi, eslestirmeli vb. sorulari
iceren testler yaninda performans degerlendirme amagli gézlem-takip formu, poster,
goriisme, proje, performans gorevi gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araglarini da

kullanmas1 gerekmektedir (MEB, 2007).

5.3. Tutum Olgegi Verilerinden Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonuc ve

Tartismalar

Bu boliimde, gozlem yapilan bes 6gretmenin sinifindaki 6grencilere uygulanan
kimya tutum oGlgeginden elde edilen bulgular ¢ercevesinde sonug ve tartigmalara yer
verilmistir. Tutum 6lgeginden elde edilen sonuglar, 6gretmenlerle yapilan goriismelerle

ve gozlemlerden elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgulara gore okul tiirii ve buna paralel olarak okul sartlart
degistikce dgrencilerin kimyaya kars1 tutum puanlarinda da az da olsa farklilik oldugu
goriilmiistiir. Okul sartlar1 iyi olan dgrencilerin tutum puanlarinin elde edilen ortalama
puanlara gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Ancak genel olarak diisliniildiigii zaman,
ogrencilerin kimyaya kars1 tutumlarinin istenilen seviyede olmadigi ya da olumlu bir

tutuma sahip olmadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
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5.4. Amaclanan, Algilanan ve Gézlemlenen (Uygulanan) Kimya Ogretim

Program Arasinda Tutarhhk

Bu arastirmada, 9.sinif kimya 6gretim programinda 6ne ¢ikan yapilandirmaciliga
dayali 6gelerin kimya ogretmenleri tarafindan nasil algilandigi ve uygulamaya nasil
yansitildigiin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu bakimdan amaclanan, algilanan ve
gbozlemlenen ya da uygulanan Ogretim programi arasindaki tutarlik ve uygunluk

belirlenmeye caligilmistir.

Arastirmada, ilk once kimya 6gretim programinda 6ne ¢ikan yapilandirmaciliga
dayal1 6geler dokiiman analizi teknigiyle belirlenmistir. Bu 6geler, Tablo 2.2 (s. 13)’de
yapilandirmaci 6grenme kurami ve Ozellikleri; Tablo 2.3 (s. 15)’de davranisg1, bilissel
ve yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6zellikleri; Tablo 2.4 (s. 18)’de yapilandirmaci
ogrenme ortaminin Ozellikleri; Tablo 2.5 (s. 19)’de ise yapilandirmact 6grenme
kuramina gére 6gretmenin rolii, gorev ve sorumluluklart ve son olarak da Tablo 2.6 (s.
20)’da da yapilandirmact Ogrenme kuramina gore Ogrencinin rolii, gorev ve
sorumluluklari, alan yazindaki ilgili kaynaklarin ve kimya Ogretim programinin
dokiiman analizi yapilarak Ozetlenmistir. Bu durum amaglanan kimya Ogretim

programini olusturmaktadir.

Ogretmenlerle, amaglanan kimya 6gretim programindaki dgeleri, yukarida da
Ozetlendigi gibi yani kimya Ogretim programinda one c¢ikarilan yapilandirmaciliga
dayali 6geleri, nasil algiladiklarina yonelik goriismeler yapilmistir. Tablo 4.4 (s.55)’de
kimya Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6grenme kurami ve Tablo 4.5. (s.61)’de ise
yapilandirmaci 6grenme ortaminda bulunmasi gereken ozellikler ile ilgi 6gretmen
algilamalari; Tablo 4.6 (s.65)’da yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak
kullanilabilecek yontem ve tekniklere yoneliklere yonelik; Tablo 4.7 (s.71)
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda olmasi gereken arag-gereg, materyaller ile ilgili;
Tablo 4.8 (5.75) yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6gretmene yiiklemis oldugu gorev
ve sorumluluklar hakkindaki; Tablo 4.9 (s.79) yapilandirmaci 6grenme kuraminin
ogrenciye yiliklemis oldugu gorev ve sorumluluklar hakkindaki ve Tablo 4.10 (s.83),
Tablo 4.11 (s.86) ve Tablo 4.12 (s.90)’de ise &gretmenlerin yapilandirmaci §grenme
kuramina gore Olgme-degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi konusunda Ogretmen

algilamalar1 6zetlenmistir. Bu asama ise algilanan 6gretim programini olusturmaktadir.
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Yapilandirmacilik, bilginin nasil olustugu ve bireyin nasil &grendigi ile ilgili bir
O0grenme yaklagimi olarak ortaya c¢ikmistir (Gonen ve Andag, 2009; MEB, 2005;
Ozmen, 2004, Simsek, 2004). Yapilandirmaci yaklasimin temelinde bilginin ya da
anlamlarin dis diinyada bireyden bagimsiz olmadig1 ve edilgen olarak disaridan bireyin
zihnine aktarilmadigi aksine birey tarafindan bizzat zihninde etkin bir sekilde
yapilandirildign  goriisii  yatmaktadir (Adigiizel, 2009). Ogretmenler cogunlukla
yapilandirmaci yaklasimi, 6grencinin merkezde ve aktif oldugu, 6gretmenin ise rehber
oldugu bir siire¢ olarak algilamiglardir. Bu da 6gretmenlerin yapilandirmaciliga dayali
Ogelerden bazilarini kismen algiladiklarin1 gostermektedir. Ancak bu durumun dahi ¢ok
az 0gretmen, 4-6 Ogretmen, tarafindan kismen algilandig: tespit edilmis, 6gretmenlerin
cogunlugunun algilayamamis ya da geleneksel diizeyde algiya sahip olduklar
goriilmiistiir. Oysa yapilandirmacilikta bilgi pasif olarak alinmaz, algilayan kisi
tarafindan aktif olarak olusturulur. Kisi, yeni bir bilgi aldiginda onu 6nceki bilgileri ile
karsilagtirdiktan sonra &ziimser (Gilines ve Asan, 2005). Bazi kimya 6gretmenlerinin
ifade ettigi gibi bilgi direkt olarak Oncekilerinin {izerine insa edilmez yani 6grenme
dogrusal ya da hiyerarsik bir siire¢ degildir (Gonen ve Andag, 2009; MEB, 2005;
Ozmen, 2004, Simgek, 2004). Tablolardan da anlasilacagi gibi Ogretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme kurami hakkinda yeterli diizeyde algilarinin olmadig1 ancak
yapilandirmaci 6grenme ortaminda olmasi gereken Ozellikler ile ilgili ise kismen de olsa
algilarinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin yapilandirmact 6grenme kuramina
gore kullanilabilecek yontem ve teknikler, arag-gere¢ ve materyaller ile
yapilandirmaciliga dayali 6lgme degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi konusunda
ise ciddi algt sorunlarinin oldugu tespit edilmistir. Ancak Ogretmenlerin,
yapilandirmaciliga dayali 6gretmen ve Ogrencilerin rolleri, gorev ve sorumluluklarin
kismen de olsa algilamis oldugu sonucu elde edilmistir. Tablolar incelendiginde O;
O0gretmeni yapilandirmaciliga dayali o6geleri en iyi algilayan &gretmen ya da
O0gretmenlerden biri oldugu goriilmiistiir. Ancak genel olarak tablolar incelendiginde,
amaglanan kimya Ogretim programindaki yapilandirmacilia dayali Ggelerin
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan ya algilanamamis ya da geleneksel diizeyde
algilandig1 sonucuna varilmistir. Ancak ¢ok az Ogretmen tarafindan bu ogelerin
algilanmis oldugu ya da kismen algilandig1 goriilse de bunun da ¢ok detayl1 bir algilama

olmadig1 ve cok yiizeysel oldugu goriilmiistiir. Boylece amaglanan kimya o6gretim
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programi ile algilanan kimya Ogretim programinin birbiriyle tam olarak uyusmadigi
sonucuna varilmistir. Sonug olarak, amaclanan ile algilanan kimya 6gretim programi
arasinda ¢ok az benzerliklerin ya da paralelliklerin oldugu goriilse de cogunlukla

tutarsizligin ve uyumsuzlugun oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin bir diger asamasinda gézlem teknigi ve ayni zamanda goriigmeler
ile kimya 6gretim programinin 6gretmenler tarafindan uygulamaya nasil yansitildigi
incelenmistir. O;, O, O7, O11 ve O1, dgretmenlerinin dgrenme-6gretme ortami diizenli
olarak gozlemlenmis ve ayni1 zamanda hem bu 6gretmenlerle hem de arastirmaya katilan
diger  Ogretmenlerle  goriisme  yapilarak  kimya  Ogretim  programindaki
yapilandirmaciliga dayali 6gelerin 6gretmenler tarafindan uygulamaya nasil yansitildigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu da yapilan c¢alismanin, gézlemlenen ya da uygulanan
kimya &gretim programini olusturmaktadir. Tablo 4.33 (s. 135)’de 6grencilerin kimya
Ogretim programinin Uygulanmasindaki davraniglarina; Tablo 4.34 (s. 149)’da kimya
Ogretim programinin uygulanmasindaki 6grenme-0gretme ortamindaki davranisg, olay ve
olgulara; Tablo 4.35 (s.158)’de Ogretmenlerin  kimya Ogretim  programinin
uygulanmasindaki davranislarina yonelik ve Tablo 4.36 (s5.168)’da ise kimya 6gretim
programinin uygulanmasi siirecinde kullanilan 6lgme-degerlendirme yontem ve
tekniklerine yonelik gozlem sonuglari yer almaktadir. Ayrica gozlem verilerini
desteklemek amaciyla, Tablo 4.13 (5.93)’de O&gretmenlerinin kimya derslerinde
kullandiklar1 yontem ve teknikler, yaptiklari etkinlikler ve diizenlemeler; Tablo 4.14
(s.96)’de Ogretmenlerinin kimya derslerinde kullandiklar1 arag-gere¢ ve materyaller;
Tablo 4.15 (5.100)’de oOgretmenlerinin, kKimya Ogretim programinin uygulanmasi
esnasindaki Ogretmen davranislarina ve profillerine iliskin goriisleri; Tablo 4.16
(s.103)’de 6gretmenlerin, kimya 6gretim programinin uygulanmasi esnasindaki 6grenci
davraniglarina ve profillerine yonelik goriisleri ve Tablo 4.17 (s.105)’de ise kimya
ogretmenlerinin, Kimya 0Ogretim programini uygularken kullandiklar1  6lgme-
degerlendirme yontem ve tekniklerine yonelik goriismelerden elde edilen sonuglar
Ozetlenmistir. Gozlem ve goriismelerden elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin
cogunlukla anlatim yontemi, soru-cevap teknigi ve konu ile ilgili problem ¢éziimii vb.
yontem ve tekniklerle kimya derslerini isledikleri tespit edilmistir. Bu da kimya
derslerinin uygulanmasinda, yogunluklu olarak geleneksel anlayisin hakim oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Oysa fen bilimlerinde ve kimya 6gretim programlarinda
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belirlenmis olan kazanimlarin edinilebilmesi i¢in yapilandirmaci yaklagima dayanan ve
ogrenciyi etkin kilan gesitli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir (MEB,
2005). Bu yiizden isbirlikli 6grenme yontemi, proje tabanli ve probleme dayali 6gretim,
ornek olay yontemi, bilgisayar destekli Ogretim, beyin firtinast ve kiiciik grup
tartismalar1 vb. yontem ve teknikler 6grenme-0gretme ortaminda 6n planda olmalidir
(Cepni ve Cil, 2009). Bu da amaclanan kimya 6gretim programi ile gozlemlenen
(uygulanan) kimya ogretim programinda bir ugurumun oldugunu gdstermektedir.
Ayrica gozlemlerden elde edilen verileri desteklemek amaciyla amaglanan kimya
Ogretim programindaki Ogeler algilanan kimya Ogretim programi ile de tam olarak
uyusmadigr yukarida agiklanmistir. Ogretmenlerin yapilandirmaciliga dayali 6geleri ya
algilamamig olduklari, ya geleneksel diizeyde algilamis olduklar1 ya da kismen
algilamis olduklar1 belirlenmistir. Go6zlemlenen kimya Ogretim programinin da
geleneksel diizeyde uygulamaya yansitildigr i¢in algilanan kimya 6gretim programu ile
gozlemlenen kimya Ogretim programi arasinda bir paralelligin oldugu sdylenebilir.
Ancak bu uyum arzu edilen durum degildir. Ciinkii 6gretmenler kimya oOgretim
programinda yer alan yapilandirmaciliga dayali 6geleri tam olarak algilamadiklari igin,

uygulamaya da tam olarak yansitamamislardir.

Sonucgta amaclanan kimya o6gretim programi ile algilanan ve go6zlemlenen
(uygulanan) kimya Ogretim programi arasinda tutarsizlik ya da uyumsuzluk tespit
edilmistir. Algilanan kimya 6gretim programi ile gozlemlenen kimya 6gretim programi
arasinda ise geleneksel anlayisin hakim oldugu bir uyum goézlemlenmistir. Ancak bu
tutarlik ve uyum geleneksel anlayisin hakim oldugu bir durumdur. Béylece amaclanan,
algilanan ve gozlemlenen (uygulanan) kimya 06gretim programindaki durum asagidaki

semada 6zetlenmistir.
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Amaglanan kimya
Ogretim programi
(Intented chemistry

Algilanan kimya
Ogretim programi

TUTARSIZLIK/ ) N
<—{ UvumsuzLukTEseiT g | (Perceived chemistry

H EDILMISTIR.
rriculum ;
curriculum) curriculum)
TUTARSIZLIK/ GELENEKSEL ANLAYISIN
UYUMSUZLUK TESPIT HAKIM OLDUGU
EDILMISTIR. TUTARLILIK VE UYUM.

\ /

Gozlemlenen ya da uygulanan
kimya &gretim programi
(Observed chemistry curriculum)

Sekil 5.1 Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére amaglanan, algilanan ve
gozlemlenen kimya 0gretim programi arasindaki tutarlilik ve uyum.

5.5.  Oneriler

Elde edilen bulgular ¢ercevesinde kimya derslerinin yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak arzu edilen sekilde uygulanabilmesi i¢in asagidaki Onerilere yer

verilmistir.

1. Kimya ogretim programlarmin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin
programlarin lilkenin egitim sistemi ve sinav sistemlerine paralel olarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Ya da egitim sistemi ve sinav sistemlerinin yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler ¢ogunlukla sinav odakli ¢aligmak ve bir {iniversiteye
yerlesmek istediklerinden dolayi, 6gretmenler de kimya derslerini sinav odakli islemek
durumunda kalmaktadirlar. Bu da kimya derslerinin yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak islenmesini olumsuz yonde etkilemektedir.

2. Oncelikle kimya &gretim programinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin
program gelistirme ¢alismalarinda genis Ogretmen Kitlesinden yararlanilmasi ve
Ogretmenlerin bu siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Ciinkii yapilan ¢aligmada teorik

olarak hazirlanan bir programin uygulamaya tam olarak yansitilamadigi gortilmiistiir.
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Ayni zamanda kimya 6gretim programinda yapilan desiklikler ve yenilikler hakkinda
Ogretmenlerin yeterli diizeyde algiya ve bilgiye sahip olmadiklar1 saptanmistir. Bir
programin uygulayicilar1  ise  &gretmenlerdir. Programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in de Ogretmenlerin kimya 6gretim programlari ¢alismalarina dahil
edilmesi gerekmektedir.

3. Ulkemize farkli tiirde okullarin mevcut oldugu bilinmektedir. Bu bakimdan
kimya Ogretim programlar1 gelistirilirken farkli okul tiirleri ve 68renci diizeyleri goz
oniinde bulundurmasi1 gerekmektedir. Bu bakimdan farkli okul tiirlerine farkli 6gretim
programlar1 gelistirilmeli ya da okul tilirleri arasindaki ayrimin ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir.

4. Ayrica Ogretmenlerin  kimya Og8retim programini  etkili  bir sekilde
uygulayabilmesi i¢in teorik ve uygulamali olarak hizmet i¢i kurslarina énem verilmesi
gerekmektedir.

5. Ogretmen adaylarinin da gelecegin ogretmenleri olacagi diisiincesiyle, aktif
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin teorik ve uygulamali olarak egitim fakiiltelerinin de
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Okul deneyimi derslerine ve stajyerlige de ayri
bir énemin verilmesi gerekmektedir. Universite 6grencileri bu siirecte etkin olmal,
okul ve smif ortamlarinda uzun siireli olarak etkilesime gegmeleri gerekmektedir.
Egitimdeki yeni yonelimlerin {iniversite 6grencileri tarafindan uygulamali olarak okul
ve smif ortamlarinda gerceklestirmelerine olanak saglanmali  ve iiniversite
ogrencilerinde aitlik duygusu olusmak amaciyla ayni zamanda maddi ydnden
desteklenmeleri gerekmektedir. Nitekim gelismis tilkelerdeki Ogretmen egitiminde
stajyer ogretmenler 2-3 yil okullarda uygulamali olarak egitim almakta ve bu siiregte
gerekli maddi destegi almaktadir. Daha sonra asil 6gretmen olup olamayacaklar
kararina varilmaktadir.

6. Ogretmen, 6grenci, veli ve yoneticilerin programlarin uygulanmasi asamasinda
dogrudan ya da dolayli olarak sorumlu olan kesim oldugu diisiiniildiigii zaman
ogretmenlerin yaninda 6grenci, veli ve yoneticiler de kimya 6gretim programi hakkinda
haberdar edilmeli ve bilinglendirilmelidir. Bu noktada 6gretmenlere gerekli yardimin ve
kolayligin saglanmasi gerekmektedir. Clinkii yapilan calismada 6gretmenler velilerin ya
egitimsiz oldugunu ya da smav odakli olarak ¢ocuklarin bir tiniversiteye yerlesmelerini

istediklerini agikca belirtmislerdir. Bu da kimya 6gretim programinin yapilandirmact
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anlayisa gore degil de veli ve ogrencilerin istekleri lizerine sinav odakli olarak
islenmesine sebep olmaktadir.

7. Son olarak kimya 6gretim programlarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
fiziki sartlarin ve c¢evre kosullarinin buna uygun olarak yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir.  Kimya dersine 06zgii bir sinif Ogretmenlere tahsis edilmeli ve
laboratuarlarin ise arag-gere¢ ve materyaller agisindan desteklenmesi gerekmektedir.
Ayrica okullarda sadece bir kimya laboratuarinin oldugu ve bunun da ihtiyaci
karsilamadig tespit edilmistir. Ayn1 zamanda esnek sinif ortamlar1 olmali ve 6grenci-

Ogrenci etkilesimini arttiracak sinif yerlesme diizenine gecilmelidir.
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EKLER:

EK 1: Erzurum valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan izin belgesi.

-

TG
ERZURUM VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirliigi

Sayt : B.08.4.MEM.4.25.00.65-605

Konu : Anket Calismas:

VALILIK MAKAMINA

figi - Milli Egitim Bakanhgina Bagh Ckul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma Destegine
Yoénelik izin ve Uygulama Yonergesi.

Atariirk Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhg 16.03.2011 taribli ve 4985
sayili yazilarn ile Egitim Bilimler Ensttiisii doktora 0Zroncisi Mehmet Diyaddin
YASARI  “Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programunda Yer Alan Yeniliklerin
Ogretinenier Tarafinda Nasil Algilandigi ve Uygulamaya Yansitildiginin Belirlenmesi”
konulu tez ¢ahigmasina esas teskil edecek gozlem calismalarini, forahih Hakk: Fen Lisesi,
Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen Lisesi, Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi ve Ziya
i i nde yapma istegi, ilgi yduerge ¢ergevesinde miudirligiimiizee uygun

P
goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun gorildiigii takdirde clurlariniza arz ederim.
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EK 2: Ogretmen Gériisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu
Goriisme Tarihi/Zamani: . ......... ... ... . . . . .. e

Merhaba ben Mehmet Diyaddin Yasar. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Bolimi Kimya
Egitimi Ana Bilim Dalinda doktora ogrencisiyim. Oncelikle bu goriismeyi kabul
ettiginiz icin tesekkiir ederim. Kimya dersi Ogretim programinda yer alan
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gelerin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigini ve
uygulamaya nasil yansitildigin1 belirlemeyi amaglamayan bir arastirma yapiyorum.
Sizinle mevcut kimya dersi 6gretim programinda yer alan bu yeniliklerin 6gretmenler
tarafindan nasil algiladigi hakkinda konusmak istiyorum. Bu aragtirmada ortaya ¢ikan
goriislerin daha sonra yapilacak olan program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalarina
151k tutacagini diislinliyorum. Bu nedenle mevcut program hakkindaki diisiincelerinizi
ogrenmek istiyorum. Gorilisme siirecinde bana sOyleyeceginiz tiim bilgiler gizlidir.
Arastirma sonuglarint yazarken gorlistiigiim bireylerin isimlerini raporuma kesinlikle
yansitmayacagim. Gorlismenin yaklagik bir saat silirecegini tahmin ediyorum.
Goriismeye baslamadan Once sormak istediginiz bir sey var mi? Gorlismeyi izin
verirseniz kaydetmek istiyorum. Eger arzu ederseniz goriisme kaydini daha sonra
dinleyebilirsiniz, eger silinmesini istediginiz yerler olursa silebiliriz. Izin verirseniz
sorularima baglamak istiyorum.

Ogretmenin Adi Soyadis . .......... ...ttt

Yasi: 20-25 [ 26-30 ] 31-35 [ 36-40 [ 41 ve ustu [
Cinsiyeti: Kadmn [J Erkek [

Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?

1-5 01 5-90 10-15 [ 16-20 [ 21 ve tustii [
Kag yildir kimya 6gretmenligini yapiyorsunuz?

1-5 01 5-90 10-15 [ 16-20 [ 21 ve ustii [

Mezun Oldugunuz Lisans Programu: . .. .............. ... ... ... ... .. ......
Mezun Oldugunuz Bolilm: . . . . ... ... .
Lisansiistii egitim aldimiz m1 ya da almakta misimz?

Yiksek lisans [ . ... o o o

DOKIOra L o

Idarigorevinizvar mu? .. ... ... .. ... . ...
Gorevyaptigiokul: . ... ... ... .

GORUSME SORULARI
1. 2007 yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanan mevcut
kimya 6gretim programi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
a. Mevcut kimya 6gretim programinin dnceki o6gretim programindan farki
nedir?
b. Mevcut kimya dgretim programinin temel 6zellikleri nelerdir?
c. Mevcut kimya 68retim programinin getirdigi yenilikler nelerdir?
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d. Mevcut kimya 6gretim programinin yerel cografik kosullara uygunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce kimya Ogretim programi yerel
cografyanin ihtiyacini ne kadar karsiliyor?

2. Mevcut kimya dersi 6gretim programinda verilen tinite ve konular
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a. Unite ve konularin icerikleri kimya biliminin yapisina ne derece uygun?
b. Konularin siralanmasit uygun mu?
c. Unitelerin ve konularin dgrencilerin seviyesine uygunlugu hakkinda ne
disiiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?

3. Kimya ders kitaplarinin mevcut kimya 6gretim programina uygunlugu
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

a. Konularin sunus sekli ve igerigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
b. Kitaplarin 6grenci diizeyine uygunlugu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
c. Kitapta yer alan &grenci etkinliklerinin yapilabilirligi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
d. Kitaplarda kullanilan gérsel 6gelerin yeterli olup olmadiklar1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
e. Sizce ders kitaplar1 nasil olmal1 ya da hazirlanmal1?
f. MEB’ in 6nermis oldugu kimya ders kitab1 disinda baska yardimci kitap
kullantyor musunuz? Eger kullaniyorsaniz neden?
g. Ders kitaplarinin yerel cografik kosullara uygunlugu hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. Mevcut kimya dersi 6gretim programinda one c¢ikarilan yeniliklerden
birisi yapilandirmacit 6grenme kuraminin kullanimma o©onem veriyor olmasidir.
Yapilandirmaci 6grenme kurami hakkinda ne diisliniiyorsunuz? Biraz anlatir misiniz?

a. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan siz ne anliyorsunuz? Biraz
agiklar misiniz?

b. Sizce yapilandirmact 6grenme ortami nasil olmalidir?

c. Kimya dersini islerken Ogrenme ortamin1 yapilandirmact Ogrenme
anlayisina uygun hale getirmek i¢in ne tiir dliizenlemeler yapiyorsunuz?

d. Yapilandirmaci o6grenme yaklagimma uygun olarak derste ne tiir
etkinlikler yapiyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

S, Mevcut kimya oOgretim programi, simnif igerisinde yapacaginiz
etkinliklerde ne tiir yontem ve teknikleri kullanmanizi 6nermektedir? Anlatir misiniz?

6. Mevcut kimya Ogretim programi, hangi materyal ve arag-gereg
kullanmanizi 6nermektedir? Agiklar misiniz?
a. Mevcut kimya Ogretim programinin bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimina bakist nasildir? Ne tir bilgi ve iletisin teknolojilerini
kullanmanizi 6nermektedir? Agiklar misiniz?

7. Mevcut kimya Ogretim programinin  Ogretmenlerden  beklentileri
(6gretmen rolleri, gérev ve sorumluluklari) nelerdir? Agiklar misiniz?
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a. Programin 6gretmenlerden beklentileri ne derece uygulanabilir?
b. Eger uygulanabilir degilse sebepleri nelerdir?

8. Mevcut kimya 6gretim programinin 0grencilerden beklentileri (6grenci
rolleri, gérev ve sorumluluklart) nelerdir? Aciklar misiniz?
a. Programin 6grencilerden beklentileri ne derece uygulanabilir?
b. Eger uygulanabilir degilse sebepleri nelerdir?

9. Mevcut kimya ogretim programinin Olgme-degerlendirme konusuna
bakisi nasildir? Aciklar misiniz?

a. Mevcut program ile onceki programi 6lgme degerlendirme agisindan
kiyaslarsak ne tiir farkliliklar var?
b. Siire¢ ve iirlin odakli degerlendirme hakkinda ne disiiniiyorsunuz?
C. Alternatif 6l¢me ve degerlendirme hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
d. Alternatif o6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilabilirligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

10.  Mevcut kimya dersi 6gretim programini sinifta uygularken ne tiir yontem
ve teknikler kullantyorsunuz? Neden?
a. Kullandiginiz  yontem/teknigin  6zelligini agiklar mismmiz? Nasil
uyguluyorsunuz?

11.  Smufta siklikla hangi arag-gerec, materyal ve teknolojik donanimlardan
yararlaniyorsunuz? Ornek vererek agiklar mismiz?
a. Derslerinizde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullaniyor musunuz?
Kullaniyorsaniz nasil ve ne kadar kullaniyorsunuz?

12. Mevcut kimya Ogretim programinin O6gretmenlerden beklentilerinden
(6gretmen rolleri, gérev ve sorumluluklar1) sinifta yerine getirdiklerinizi Orneklerle
agiklar misiniz?

13. Mevcut kimya Ogretim programimnin Ogrencilerden beklentilerinin
(0grenci rolleri, gorev ve sorumluluklart) ne kadarmi Ogrenciler yapmaktalar?
Orneklerle agiklar misiniz?

14.  Ogrencilerinizin akademik basarisim1 nasil belirliyorsunuz ya da
Olcliyorsunuz?
a. Siklikla hangi oOlgme-degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?
Neden?
b. Daha ¢ok silire¢ odakli mi1 yoksa {irlin odakli mi degerlendirme
yapiyorsunuz?
c. Alternatif 6lgme degerlendirme araglarindan hangilerini kullaniyorsunuz?

15. Mevcut kimya 6gretim programinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi
icin sizce gerekli kosullar nelerdir?
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a. Okul, siif ve laboratuarlarin fiziki yapisi ne derece uygun?

b. Okulunuzun teknolojik arag-gereg altyapisi ne derece uygun?

c. Simif mevcutlari ne derece uygun?

d. Programda 6nerilen haftalik ders saatleri ne derece uygun?

e. Ailelerin rolii nasil olmali ya da anne-babaya diisen sorumluluk nedir?
Anne-babalar bu gorev ya da sorumlulugu ne derece yerine getirebiliyorlar?

16.  Programin tanitimina yonelik hizmet i¢i egitimi aldiniz mi1?
a. Eger hizmet ici egitim aldiysaniz hizmet i¢i egitim ne derece yeterli
buldunuz?
b. Eger hizmet i¢i egitim almadiysaniz, boyle bir egitim almak ister
misiniz? Neden?

17.  Kimya dersi 0gretim programini uygulayan 6gretmenler sizce ne tiir
sorunlarla karsilagiyorlar ya da 6gretmenlerin sorunlar1 nelerdir? Bu sorunlar, kimya
dersi 6gretim programini etkili bir sekilde uygulamaya nasil etki etmektedir? Neden?

18.  Son olarak kimya dersi Ogretim programint hazirlayanlara yonelik
Onerilerde bulunmak isteseniz neler 6nerirdiniz? Neden?
a. Ogretmenler kimya dersi 6gretim programiin gelistirilme ve iyilestirme
calismalarina katilabiliyor mu?
b. Kimya dersi Ogretim programindaki yenilikleri takip edebiliyor
musunuz? Nasil?
c. Ulkemiz sartlarina ne derece uygun?

Zaman ayirip bu goriismeyi yaptigimiz icin size cok tesekkiir ederim.
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EK 3: Kimya Dersi Yapilandirmaci Ortam G6zlem Formu

KiMYA DERSi YAPILANDIRMACI ORTAM GOZLEM FORMU

Bu gozlemin amaci, ortadgretim kimya 6§}etmenlerinin kimya dersi &gretim programinda yer alan
yapilandirmaciga dayah 6geleri uygulamayg nasil ve ne derece yansittiklarini belirlemektir.

Gozlenen Ogretmen: .................. I R I T
GozlemYapiianOkul. . ................. R R PR R RN PRERS
Okul Tiirii: Genel Lise ] Anadolu Lisesi [1: Ogretmen Lisesi (] Fen Lisesi (] Meslek Lisesi [J
GoziemYaplanSimif: .. .............. 0 -

Derslik Tiirii: Normal Derslik CJ Laboratuar.[J Bilgi Teknolojileri Simfi 0 Diger .............. ...
[C115 T2 L0 ] ——————— dslenenKonu: .. ...l
BOZUBICE: « .. e esmimsn o o 0 ecmianes kil o BSOS SRR § s v 5 0010 08 W e 1o e 252
GOZIEM Tar T . o o ottt e e

GozleminBaglamaZamani: . ... Bitls Zamianiz; . coon e v s, s susesmisse

Fiziki Ortaminin Betimlenmesi
Asagida verilen bosluga sinif mevcudu, yerlesim diizeni, 1si aydinlanma, havalandirma, temizlik, 6grenci-6grenci
.ve bgrenci- dgretmen etkilesimini saglamak amaciyla gerekli buyiiklik ve esneklik, teknolojik ve giivenlik
aglsmdan sinif ortaminin fiziksel yapisini betimleyiniz. Eger miimkiinse fotografini cekiniz.

KiMYA DERSI YAPILANDIRMACI SINIF ORTAMI GOZLEM FORMU 2011 ©® Mehmet Divaddin YASAR & Mustafa SOZBILIR
Atatirk Univer Kazim Karanekw Egitim Fakiitest Kimya Egitimi Ana Bilim Dali 25240-Erzurum V1
Email: diy bilir@atauni.edutr
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Gézlenilen Davranislar

Gozlenme

Aciklamalar

L

Gdzlenme Durumu Kodlarinin Agiklamalari: @ Tanimlanan davranis sinif ortaminda gozlenmedi,
bulundurularak yapilmaya calisildi ancak basaril olunamad,

Durumu
Ogrenme siirecinde aktif olabilmek igin elestirel ve yapici 0000
sorular sorar, yansitici sohbet ve tartismalara katilir.
Konu ve kavramlari kimya bilgis.ini.liuﬂanarak agiklamaya ve 00006
olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya caligir.
Sinif ici etkinliklerde (gdzlem, deney, gésteri vb.) kullanian 0000
arag-gereg, alet ve cihaziari tamimaya ve kullanmaya calisir.
Siniftaki diger dgrencilerle birlikte sinif ici etkinlikleri planlar,
gerceklestirir, yorumlar ve sonuglarini analiz ederek (cizelge, (0]0) @_@
grafiklerle) raporiagtirir.
:3 | Kimyada kullanilan k lari, bolleri, siniflamalari ve
g kodlama sistemlerini tamimaya, yorumiamaya ve iletisimde QOO0
£ | kullanmaya caligir
-g Kimya dersinde 6grendiklerini giinlik yagamda karsilastig:
£ | sorunlarin, problemierin g6zimiinde ve fiziksel olaylar: [ololele)]
@ ¢
g agiklamada kullanir.
Kimyamin cevreye olan olumlu ve olumsuz etkilerini sorgular. 000
“Siniftaki diger dgrencilerle ve 6gretmenie iletisim icerisinde
bulunur. eleleld)
Siniftaki diger dgrencilerin ve dgretmenin agikiamalarini,
yorumlarini dinler, anlamaya calisir ve gerektiginde kendi [0lolale]
gorislerini ifade eder.
Kimyay: 6grenmeye heveslidir, caba harcar ve 6grenmek igin
odil beklemez. 000
Ders igi ve disinda sunum, poster, sergi vb etkinlikleri
gergeklestirir. lalelo)
Gozlenilen Davranigl, Gaizlenme
; slar Duruinu Agiklamalar
Gercek hayattan érneklere yer veriliyor. (0]olele]
Temel kavramlar, kuramlara ve kodlama sistemine ;
odaklanihyor. o0 @.®
: Diger konular, tniteler ve alanlarla iliski kuruluyor. [0]lo)ele)
©
5
g Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullaniliyor. [0lo]elo)
]
& | Sinifta 6gretmen-og ive 68 i-6grenci
= 1 é SE gn Ogrenci ve 6grenci-6grenci arasinda 0000
yogun bir iletisim vardir.
Ogretimden daha ok 6grenme etkinliklerine yer
veriliyor, 000o
Derslerde farkl tiir ve 6zelliklerde 6gretim materyalleri 10
kullanihyor. oleld)
(0lojele)]

®Tanimlanan davranis gel'
@ Tamimlanan davranis yapilandirmaci yakiasima uygun olarak g
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Gézlenilen Davraniglar G:::i'::ue Agiklamalar
Ogretmen kendi diisiincesini paylasmadan &nce &grencilerin 0000
ilgili kavramlardan ne anladigini sorgular, 6n bilgilerini arastirir.
Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu olusturur ve
&dgrencilerin derse olan ilgisini can tutar. 0000
Ogrencilere Ust diizey biligsel, duyussal ve psikomotor
becerilerini gelitirecek sekilde cesitli etkinlikler (deney 000
tasarlama, makale yazma, grafik gizme ve yorumlama) yaptirir.
Ogrencilerin 6grendikleri yeni kavramlar: farkii durumlarda
:3 | kullanmalar igin firsatlar saglar. 0000
g
c
‘s | Ogrencilere bilgiyi kesfetme siirecinde rehberlik eder. [Ololale)
E
@
o S g o gy
& | Sinifta tartigma ortami yaratarak 6grencilerin aiternatif fikirler
O | retmesine ve bunlan karsilastirmalarina olanak saglar. 000
Ogrencilere disiindiiriicii ve agik uglu sorular sorarak aragtirma
yapma heyecani olusturmaya ve derse katiimaya tesviketmeye | @ Q@O
caligir.
Ogrencilerin bilgi ve becerini gelistirecek sekilde bilgi ve iletisim @000
teknolojilerinden yararlanmaya tesvik eder.
Ogretim siirecinin planlanmasina 6grencileri dahi! eder. (0]olele)]
0000
Bog Gozlenme
Gozlenilen Davraniglar Durumu Aciklamalar
Ogrenciler 6z-degerlendirme yapiyorlar. 000
Dérencileré performans gorevieri veriliyor ve sinif ierisindeki
performanslar dikkate alimyor. ©®®@
Ogrencilere okul disi proje gérevleri veriliyor ve bunlar ‘ )
degerlendirme sirecine dahil ediliyor. ;©®®®
£
£ | Ogrencilerin yapmis oldugu uygulamalar ve tim calismalarinin
3 AR o 000
£ toplandigi dgrenci iiriin dosyasi olusturuluyor.
:g Ogrenciler siniftaki diger arkadaglarini dnceden belirlenmig
g dlgiitler iceren derecelendirme &lgekleriyle akran (Glolele)
fg degerlendirmesi yapiyorlar.
3 Ogrencilere u§t duzey—dusunme t?e.censn gerektiren ve aragtirma 0000
yapmaya tegvik eden ddevler veriliyor.
Olgme-degeriendirme igin dereceli puanlama anahtar: {rubrik)
2
kullanihiyor. 0000 |
Q008 F
[
|
@000

2neksel bir egitim anlayigiyla yiizeysel olarak gergeklestirildi, @Tanimlanan davranis yapilandirmaci anlayis gz dntinde

ergeklesti.
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r ‘ Gézlemde Kullanilan Kodlama Sistemi

Asagida sinif icerisinde meydana gelen ya da kullanilan, ogretim yontem ve teknikleri, 6§renci katihmi (6grencinin

aktiflik durumu) ve sinifta gerceklesen 6gretim ortaminin biligsel diizeyi gibi boyutlar agisindan bazi aciklamalar
kisminda kullanilmak iizere bazi kodlar ver|Im|§tn"ve tamimlanmistir. Verilen kodlar diginda baska durum ve 6rnekler

olursa bunlari ayrica kisaca tanimlaymiz.’

Ogretim Yéntem Teknikleri:

AY: Anlatim yéntemi " BDE: Bilgisayar destekli ogretim

SCY: Soru-cevap yontemi D:Drama .

i6Y: isbirlikli- 6grenme yontemi .. GGC: Geléneksel Grup galismasi

PC: prtJblem gozme/al@t»rma yapma ‘MKO Model kullanarak dgretim

PTO: Proje tabanl ogretim . SDC: Sm|fd|§1 etkinlikler (Gezi, gbzlem vb.)
,PDO ‘Probleme.dayali ogretlm . BF:Beyinfittinasi!

L SIT: Sinif igi tamsma
St HRE Laboratuar yontem; s o KGT: Kut;uk grup tartigmasi (kendi aralarinda 2-4’lii gruplar olusturarak)
3 '-‘”G. Gosten_ GY:- Gostenpyapt;rma OS:_.Ogr_e_ncx_sunumIarn (konu anlatim, poster, PPT sunumu)

g ,Ogrenu Katlhml I
| YK: Yiiksek katihm (ogrencxlerm yandan fazla veya tamammm derse katilimi)

ODK: Orta diizeyde katylim {sinifin yariya yakininin. derse katihmi)
DK Dilsirk kanhm (ogrencﬂerm yandan azveya gok azmm derse katilimi)

.Smlftaki Ogrenme Ortaminin Bilissel Diizevi:-

DBD: Bilginin sorgulanmadan' verildigi sekliyle 6grenilmesine odaklaniliyor
OBD: Bilginin kavranmasina ve kullanilmasina odaklaniliyor
UBD: Bilginin analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyinde edinilmesine odaklaniliyor

QOgretim Siirecine Yonelik Degerlendirmeler
Asagida verilen alana dersin genel bir degerlendirmesini yapiniz. Bu degerlendirmeyi yaparken not almanizi
kotayla;t:rmak amacxyla yukaridaki klsaltmalardan vararlanabilirsiniz.
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EK 4: Kimya Dersine Y6nelik Tutum Olgegi

Kimya Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 6lgek, kimya dersine yonelik tutumlarinizi belirlemeyi hedefleyen 22 maddeden olusmaktadir.

Olgegi cevaplarken, liitfen her bir ifadenin, karsisinda yer alan Tamamen Katihyorum (®), Cok Katiliyorum (®), Orta Diizeyde
Katihyorum (®), Az Katihyorum (@), Hi¢ Katilmiyorum (®) segeneklerinden size en uygun olanini isaretleyiniz. Unutmayiniz
ki bu bir siav degildir ve sonugta sizlere derslerinizi etkileyebilecek herhangi bir puan ya da not verilmeyecektir. Bu sebeple sizden
sorulart igtenlikle ve samimi bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir. Olmasini istediginiz ya da baskalarimin sizden duymay:

istedigi cevabi vermeyiniz. Liitfen higbir soruyu cevapsiz birakmaymiz. Ilginiz ve katkilarmiz igin tesekkiir ederim.

Mehmet Diyaddin YASAR
Atatiirk Universitesi

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Kimya Egitimi Ana Bilim Dali
25240-Erzurum

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22

Kimyadan hoglanmam.

Yetki verseler kimya dersini kaldiririm.

Bos zamanlarimda kimya ile ilgili bir sey yapmak icimden gelmez.
Yetki verseler kimya derslerinin konularini en aza indiririm.
Kimya 6nemli gordiigiim derslerin en sonunda yer alir.
Okullardaki kimya dersleri azaltilirsa sevinirim.

Kimya kitaplarini okurken ¢ok sikilirim.

Kimya derslerini sevmem.

Kimya derslerine sadece sinifi gegmek i¢in ¢aligirim.
Kimya dersinden korkarim.

Kimya derslerinde kendimi rahat hissederim

Bence kimya dersi en gekici derstir.

Kimya dersi en ¢ok ilgi duydugum tii¢ dersten biridir.
Ileride kimya ile ilgili bir meslek segmek isterim.

Kimya derslerini eglenceli bulurum.

Kimya derslerine sikilmadan zevkle ¢aligirim.

Kimya ile ilgili her seye ilgi duyarim.

Kimya ilgili gézlem yapmaktan hoslanirim.

Kimya alanindaki bilgimi artirmak i¢in arkadaslarim ve 6gretmenlerimle tartigirim.

Kimya ile ilgili deney yapmaktan hoslanirim.
Ders dis1 vakitlerde kendi kendime kimya deneyleri yapmaktan hoslanirim.

Kimya konularinin hayatta énemli olduguna inantyorum.

ilginiz ve katkilarimz icin tesekkiir ederim.

©@ © © © @ @ © O © 0 © © © 0 © © © © © © © ©@ TamamenKatiiyorum

® & & ® ® ® & ® ® ® &6 ® ®© & 6 ® ® ©® ® ® ©® © CokKatihyorum

® © 6 @ ©® © 6 © © © 6 © ® ©® 6 © ® ©® © © © © OrtaDizeydeKatiiyorum

® ®© © © @ © @ © @ ©® © ©® ® ©® ©® © ® ® ©® ©® © © AzKathyorum
© & & & 6 & &6 & 6 6 6 6 6 6 66 e e 6 6 6 6 © Hi¢Katlmyorum
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OZGECMIS:

1980 yilinda Ergani’de dogdu. ilkdgrenimini Ergani’de ve orta 6grenimini ise
1999 yilinda Diyarbakir Ziya Gokalp Siiper Lisesi’nde tamamladi. Ayni yil baglamig
oldugu Dicle Universitesi OFMAE Boliimii Kimya Egitimi Lisansla Birlestirilmis
Tezsiz Yiiksek Lisans Ogrenimini 2004 yilinda tamamladi. 2007 yilinda Atatlirk
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii biinyesinde kimya egitiminde baslamis oldugu
doktora &grenimine 2011 yilindan itibaren Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Kimya Egitimi Bilim Dalinda devam etti. Doktora ¢alismasini 2012 yilinda

tamamladi.
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