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OZET
DOKTORA TEZi

OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMININ iLKOKULA HAZIRLIK
ACISINDAN ETKILILiIGININ INCELENMESI

Aysenur YAZAR
2013, 214 sayfa

Bu arastirmada, okul oOncesi egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan
etkililigini belirlemek amaciyla karma yontem kullanilmistir. Arastirmada nicel ve nitel
verileri toplamak amaciyla arastirmact tarafindan gelistirilen birinci  simf
Ogretmenlerinin 6grenci gézlemlerine gore doldurduklar 6grenci degerlendirme formu,
yart yapilandirilmig goriisme formu; okul Oncesi egitim alan Ogrencilere yonelik
yapilandirilmis sinif i¢i gézlem formu ve yari yapilandirilmis veli goériisme formu
kullanilmistir. Aragtirmanin ilk bolimiinde (2011-2012 egitim-6gretim yilinda) okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 376 Ogrenci okul Oncesi egitim programinin
uygulamadaki etkililigi agisindan gozlemlenmis ve bu 6grencilerden 116’sinin velisi ile
gorlismeler yapilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde ise, okul oncesinde gozlem
yapilan Ogrencilerin 2012-2013 egitim-6gretim yilinda birinci siniftaki durumlar1 okul
Oncesi egitim almayan O6grencilerle karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu anlamda,
birinci sinif Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencileri
degerlendirdikleri formlar 6gretmenler tarafindan doldurulmustur. Okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ve etmeyen 520 6grencinin durumu, birinci sinif 6gretmenleri
tarafindan her 6grenci i¢in tek tek formlar doldurularak degerlendirilmistir. Es zamanlh
olarak 80 birinci sinif dgretmeni ile aragtirmaci tarafindan goriismeler yapilmistir.
Gozlem ve degerlendirme formlarindan elde edilen veriler tizerinde Ki-kare analizi,
varyans analizi ve t testi yapilmistir. Nitel veriler iizerinde ise betimsel analiz
yapilmistir.

Elde edilen bulgularda, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin
programda yer alan amag¢ ve kazanimlar1 yiiksek oranda edindikleri ve kazanimlarinin
ilkokul birinci smiftaki basarilarina olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Bu sonucu,
birinci smif O6gretmenlerinin ve velilerin goriisleri de desteklemektedir. Arastirma
sonuglari, okul 6ncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, almayanlara gore;

psikomotor alan, sosyal-duygusal alan, biligsel alan, dil alan1 ve 6z bakim becerilerinin



gelisimleri agisindan aralarinda farkli oldugunu ve bu farkin okul éncesi egitim alan
ogrencilerin lehine oldugunu gostermektedir. Ayrica okul Oncesi egitimin tiim
sosyoekonomik durumlardaki okullardaki o6grencilerin gelisimlerine olumlu katki
sagladigi ve sosyoekonomik durumdan kaynaklanan ilkokuldaki hazir bulunusluk
farkliliklarinin giderilmesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde
edilen bu bulgular dogrultusunda, okul oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkili oldugu ve bu anlamda okul 6ncesi egitim programinin amacina ulagtigi

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim programi, ilkokula hazirlik, program
gelistirme.




ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

INVESTIGATION OF THE EFFECTIVENESS OF EARLY CHILDHOOD
CURRICULUM IN TERMS OF READINESS TOWARDS PRIMARY
EDUCATION

Aysenur YAZAR
2013, 214 pages

In this research; mixed method was used to determine the effectiveness of
preschool education program in terms of preperation to primary school. In the research;
student evaluation form which was developed by researcher and was filled in according
to student observations by primary grade teachers, semi-structured conversation form,
classroom observation form, structured for students who study at preschool education,
and semi-structured parent conversation form were used to collect quantitative and
qualitative data. In the first part of the research (2011-2012 academic year) 376 student
who continued pre-schoool educational institution were observed in terms of
effectiveness of preschool education program in practice and conducted interview with
116 parents of these students. In the second part of the research; in 2012-2013 academic
year, the condition of the first grade students who have been observed in pre-school are
examined by comparing with students who have not take pre-school education. In this
sense; which were forms designed to evaluate first grade students whether they get pre-
school education or not, are filled by their teachers. The cases of 520 first grade students
both the ones who get pre-school education and the ones who doesn’t get any are
evaluated by their teachers one by one via filling forms for each student. At the same
time the researcher conducted interviews with 80 teachers. Chi square, varianve
analysis and t-test on were applied on the quantitive data obtained. Descriptive analysis
test was applied on the qualitative data obtained. As a result of the findings, it has been
observed that students who continue pre-school educational institution show a higher
rate of development in terms of realizing aims and achivements in the program and
these acquisitions contribute to achivement of students. First grade teacher’s and

parent’s opinions supports this result.



Research results have demonstrated that students who get pre-school education
are different from ones does not get any in terms of psychomotor domain, social
emotional domain, cognitive domain, linguistic field and development of self-care skills
and these differences are in favor of the students who get pre-school education. In
addition, it has been resulted that pre-school education contributes positively to
development of students at schools in different socio-ecenomic status and it contributes
to resolve differences of readiness arising from socio-economic status in primary
schools. In the light of evidence obtained in research; it can be said that pre-school
education program is effective in terms of preparation to first grade and reach its
educational purpose in this sense.

Keywords: Preschool education program, school readiness, curriculum development.
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ON SOz

Egitim kurumlar1 6grencilerin her yonden gelismelerini saglayarak basarili,
mutlu bireyler yetistirmeyi amaclarlar. Okul 6ncesi egitim, cocuklarin okul hayatina ilk
adim attiklart siiregtir. Okul Oncesi egitimde alinan egitimin bireylerin kisiliginin
olusmasinda kalici etkileri vardir. Okul dncesi egitim kurumlarindaki egitim faaliyetleri
okul oncesi egitim programi g¢ercevesinde gergeklestirilmektedir. Bu nedenle egitimin
niteligi programlarla dogrudan iligkilidir. Okul 6ncesi egitimin bir amaci olan ilkokula
hazirlamadir. Bu nedenle okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlamadaki
etkililigi 6nemlidir.

Programlarin uygulama siireci devamli olarak incelenmeli, uygulamada
amaglara ulasilip wulagilamadigi degerlendirilmelidir. Programlarda hedeflenen
degisimlerin, kazanimlarin  6grencilerde  olusup olusmadigmma  bakilmalidir.
Programlarin uygulama siireci igerisinde arastirmalara dayali olarak siirekli gelistirilerek
hem degisen ve gelisen kosullara ayak uydurmasi hem de toplumsal gelismelerde itici
giic olmast saglanmalidir. Programlarin  gelistirilmesi programlar hakkinda

degerlendirmeler yapilmasi ile miimkiindiir.

Cocuklarin ilkokula hazir olmasi, onlarin tiim gelisim alanlarini destekleyerek
ilkokula uyum saglamalarin1 kolaylastiracak ve bu kademedeki bilgi, beceri ve
deneyimler i¢in hazir olmalarini1 saglayacak uygulamalarla gerceklesir. Bu arastirmada
okul 6ncesi egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkililigi incelenmistir.

Arastirma “Giris”, “Literatiir ve Ilgili Arastirmalar”, “Ydntem”, “Bulgular ve
Yorum”, “Sonuglar ve Oneriler” olmak iizere bes bolimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde arastirmanin amacina, Onemine, problem durumuna ve tanimlara yer
verilmistir. Literatiir ve Ilgili Arastirmalar boliimiinde konu ile ilgili teorik bilgilere ve
benzer arastirmalara yer verilmistir. Yontem boliimiinde evren, 6rneklem, veri toplama
araglari, verilerin analizi agiklanmistir. Bulgular ve Yorum boélimiinde okul 6ncesi
egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkililigine iliskin alt problemlere gore

bulgular verilmistir. Sonuglar ve 6neriler boliimiinde ise bulgulara dayali sonuglar ve

sonuclara dayanan oneriler yer almaktadir.
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BIRINCIi BOLUM

1.GIRIS

Okul oncesi egitim programmin ilkokula hazirlik agisindan etkililiginin
incelenmesi konulu aragtirmanin bu boélimiinde, problem durumu, amag, Onem,
varsayimlar, sirhiliklar ve arastirmada gecen bazi kavramlarin tanimlari  yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan, dogdugu andan itibaren yasammin sonuna kadar egitim siirecinin icinde
bulunmaktadir. Egitim, toplum yasamindan dogmus toplumsal bir olgudur. Egitim,
insanlarin toplum hayati yasamaya basladiktan sonra, bireysel 6grenmelerle edindigi
bilgi ve beceri birikimini diger insanlara aktarma ihtiyaciyla baslamistir denilebilir.
Gilinlimiiz diinyasinda egitim, toplumlar1 gelistirecek ve toplumlarin bu gelismelere
uyumunu saglayacak énemli bir anahtar durumuna gelmistir (Kose, 2003).

Toplumsal bir olgu ve davranis degistirme siireci olarak egitimin ¢esitli tanimlar
incelendiginde kisiligin gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu yetiskin
yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar kazanmasina yarayan bir siireg
oldugu anlasilmaktadir (Tezcan, 1994, s. 3). Bunun yaninda, biitlin egitim tanimlarinda,
iki ortak kavram bulunmaktadir. Bunlardan birincisi egitilecek olan birey yani insan,
ikincisi de davranig degisikligidir. Egitimin odak noktasinda birey yani 6grenci vardir,
¢linkii 6grenecek olan veya davranis degisikligine ugrayacak olan odur. Ogrenilecek
olan konuya, objeye, nesneye karsi bireyin ilgisi ve O0grenme istegi yoksa davranis
degisikliginden s6z edilemez. Bu nedenle, bireyin herhangi bir 6grenme konusuna
merakinin, ilgisinin ve isteginin olmas1 gerekmektedir. O halde egitim; bireyde kendi
yasantis1 yoluyla, meydana gelen davranis degisikligi siireci olarak tanimlanabilir

(Ertiirk, 1984 ; Fidan ve Erden, 1994, s. 19; Kincal, 2000, s. 3).



Insanlik tarihi {izerinde etkili olan en 6nemli faktdrlerden birinin egitim oldugu
anlayis1 kabul edilebilen bir gergeklik olmustur. Bir iilkenin yurttaglarini yetistirme
gorevi, o tllkenin egitim sistemine verilmistir. Sistem, toplumun gereksinimlerini
karsilamak zorundadir. Uyelerinin gereksinimlerini saglayamayan sistemler varliklarini
uzun siire devam ettirememislerdir. Clinkii egitim, yasam boyu siiren bir siire¢ olma
Ozelligi tasimaktadir. Her seyin siiratle gelisip degismekte oldugu bir diinyada,
toplumlarin kendi 6z kiiltiiriini  koruyabilmesinde ve daha giicli bir duruma
gelebilmesinde en 6nemli faktor siiphesiz ki egitimdir (Kiigiikoglu ve Kiziltas, 2012).

Toplumsal degisimler gerceklestikce, bireyden beklenen davranislarin niteligi de
degismektedir. Bireyden beklenen davranislarin  degismesi, bireyin  egitim
gereksinimlerini de degistirmektedir.

Gilinlimiizde ortaya ¢ikan yeni gelismeler ve teknolojideki yeni buluslar, iilkeler
aras1 yarigma ve dayanigma, kiiresellesme, 6zgiirliik ve demokrasi kavrami iizerinde
yapilan tartismalar bireylerin, gelismelere uyum saglayabilecek sekilde egitilmelerini
zorunlu héle getirmistir. Egitimde pek c¢ok faktor etkilesim halindedir. Bu nedenle
egitim alaninda ¢alisanlarin, nedenler, sonuglar ve oneriler lizerinde ¢esitli faktorleri géz
ontinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Egitimi gelistirmenin Ol¢iitli insan 6gesinin
gelistirilmesidir (Varis, 1997).

Bilgi ¢ag olarak nitelendirilen giiniimiizde bilgi tireten, bilgiyi etkin kullanan ve
yasam boyu dgrenmeyi benimsemis bireylere ihtiyag vardir. insanlarm gelisimini temel
alan egitim sistemleri bu geligsmelere paralel olarak kendilerini yenilemek zorundadirlar.
Bu baglamda egitim sistemleri, gelismelerden etkilenmekte ve yetistirdigi bireylerle
bilimsel alandaki gelismeleri gerceklestirme gorevini yerine getirmektedirler (Yazar,
2008).

Egitim faaliyetleriyle amaglanan sonuclarin ger¢eklesmesi, tutarli ve ayrintili bir
planlamanin yapilmasini gerektirir. Planlamada amag¢ bireyde istenilen davranis
degisimini saglamaktir. Egitimin verimliligi, bireye kazandirilacak davraniglarin tespit
edilmesine, bu degisikliklerin gerceklesmesi i¢in uygun egitim ortaminin
diizenlenmesine, Ogrenciye davranis degisikligini gerceklestirmede rehberlik
edilmesine, tasarlanan davranis degisikliklerinin ne Olgiide gergeklestiginin glivenilir

bi¢cimde kontrol edilmesine baglidir (Sezgin, 2009).



Okul 6ncesi egitim donemini kapsayan 0-6 yas, ¢cocuklarin bedensel, zihinsel ve
sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu doénemlerden biridir. Okul 6ncesi donem bireyin
hayatinda en onemli yillardir, bireyin kisiligi a¢isindan bir doniim noktasidir. Bu
donemdeki gelismeler, ¢ocugun ileriki yasami acisindan ¢ok oOnemlidir. Bu cagda
bireylerin kazandig1 kisilik 6zellikleri ileriki donemdeki okul basarisini dnemli dlgiide
sekillendirmektedir.

Insan yasaminda egitim etkinliklerine ne kadar erken baslanirsa gelecekte
saglikli ve nitelikli toplumlarin olusmasi da o kadar muhtemeldir. Yapilan arastirmalar;
okul 6ncesi doneme yonelik egitim programlariin gocuklar ve aileleri tizerinde olumlu
etkileri oldugunu gostermektedir. Caligmalar, erken ¢ocukluk egitimi programlarina
yapilan yatirimin artirtlmasi lizerine yogunlasmaktadir.

Schultz (2000) ise, erken g¢ocukluk egitim programlarinin ¢ocugun sosyal ve
duygusal gelisimine katkida bulunmasinin yaninda ruh sagligini da olumlu ydnde
etkiledigini belirtmistir. Bunlarin yani sira, erken ¢ocukluk egitimi aragtirmacilarindan
Currie, Reynolds, Karoly, Barnett ve Van Uzendoom erken c¢ocukluk egitim
programlarinin ¢ocugun bilissel gelisimine ve akademik basarisina katkisi oldugunu
ortaya koymuslardir (Akt.Niles, 2004, s. 2).

Programlarin eksiklik ve aksakliklar1 giderildikce, toplumdaki ve bilimsel
alandaki gelismelere uygun diizenlendik¢e egitimin niteliginin de artmasi beklenir
(Erden, 1998). Programlar, uygulama igerisinde ve sonucunda siirekli olarak
degerlendirilmeli, degerlendirme sonucunda goriilen eksiklikler giderilmeli, bdylece
programin siirekli gelisimi ve evrimi saglanmalidir (Aykag ve Basar, 2005, s. 344).

Ulkemizde yapilan galigmalar sonucunda ilkdgretim programlarinda degisiklik
yapilmas1 gerektigi sonucuna ulasilmis, Talim Terbiye Kurulu tarafindan yeni
programlar hazirlanarak 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 9 ilde (Istanbul, Ankara,
Izmir, Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu, Diyarbakir) 120 ilkogretim okulunda
deneme uygulamasi yapilarak 2005-2006 egitim-O6gretim yilinda tim yurtta
uygulanmaya baglanmistir.

2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigiiniin
talep ve onciliigiinde okul 6ncesi egitimi program gelistirme ¢alismalarina baslanmistir.
Yapilan degerlendirmeler neticesinde “36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim

Programi1” ismi ile tek bir program hazirlanmasina karar verilmistir.



2002-2003 egitim-0gretim yilindan bu yana uygulanan Onceki program;
uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri bildirimler, ¢cagdas program gelistirme,
gelisim ve Ogrenme kuramlari, toplumun degisen egitim gercksinimleri ve yeni
ilkogretim programlarinda benimsenen ilke, yaklasim ve 06zellikleri dogrultusunda
gbzden gecirilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve gelistirilmistir. Farkli tilkelerdeki
okul oncesi egitim uygulamalari analiz edilmis, ¢esitli program yaklagim ve modelleri
incelenmis, bunlardan elde edilen veriler, ¢ocuklarimizin 6zellikleri, toplumumuzun
yapist ve Kkiiltiirel degerleri ile 21. yilizyilda egitimli bireylerde olmasi gereken
niteliklerle biitiinlestirilmistir. 2002 programindaki ana yapiya bagli kalinarak amaglar
ve kazanimlara yer verilmistir. Kazanimlar ilkogretim programlarinda benimsenen ortak
becerilerin timiinii kapsamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Okul 6ncesi egitim, dgrencileri bilissel, sosyal duygusal yonden gelistirmek;
elverigsiz ortamdan gelen cocuklara egitim olanag1 saglamak; Tiirk¢ceyi dogru
kullanmak ve ilkdgretime hazirlamayi amaglamaktadir. Biitlin bu alanlardaki gelismeler
bir ist Ogretim olan ilkokuldaki basarilarin1 etkileyecektir. Okul Oncesi egitim
programinin ilkokula hazirlik agisindan etkililiginin tespiti, ancak bir {ist egitim kurumu
olan ilkokullarda yapilacak arastirmalarla ortaya c¢ikabilir. Okul Oncesi egitimin,
cocuklar tizerinde ilkokula hazirlik agisindan beklenilen olumlu etkinin, en saglikli
sekilde belirlenebilecegi yer ilkokul birinci siniftir. Ayrica velilerin ve birinci siif
ogretmenlerinin goriisleri de onemlidir.

Okul oncesi egitimin yayginlagtirilmasi ¢aligmalar1 ve bu ¢agdaki 6grencilerin
bir egitim kurumuna devam etme ihtiyaclarinin artmasi ile giderek 6nem kazanan okul
oncesi egitime ve okul Oncesi egitim programinin gelisimine katki saglayacagi
diistincesiyle “okul oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik acisindan etkililiginin

incelenmesi” bu ¢alismanin konusu olarak se¢ilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkili olup olmadigini tespit etmektir. Bu amacg cercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. Okul oncesi egitim programinin; okul Oncesi egitim alan 6grencilerin psikomotor,

sosyal duygusal, dil ve bilissel alanlarina ve 6z bakim becerilerine etkisi var midir?



2. Okul oncesi egitim programinin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden velilerin okul dncesi egitime iliskin goriisleri nelerdir?

3. Birinci sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul oncesi egitim alan ve
almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerin psikomotor alan, sosyal duygusal alan, dil
alani, biligsel alan ve 6z bakim becerilerini yerine getirme diizeyleri agisindan aralarinda
fark var midir?

4. Birinci simif 6gretmenlerinin, okul dncesi egitim alan ve almayan 6grencilere iliskin

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

0-6 yas; cocugun gelisiminin en hizli ve en kritik yillaridir. Bu yillarda temeli
atilan, beden saglig1 ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda yon degistirmeden, daha ¢ok ayni
yonde gelisme sans1 daha yiiksektir. Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiik
bir kisminin, yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger
yargilarin1 bi¢imlendirdigi gozlenmistir. Bu acidan, okul 6ncesi donemdeki egitim;
¢ocugun ilerideki hayatini etkileyecek onemli bir siiregtir (Oktay, 2010, s. 2).

Okul oncesi egitim; ¢agdas ve ekonomik toplumun gerektirdigi duygu ve
diisiincelerini  6zglirce ifade edebilen, aragtirmaci, merakli, girisimei, karsilastigi
problemlere ¢6ziimler iiretebilen, kendi kendine karar verebilen, kendi haklarina ve
bagkalarinin haklarina saygili, yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilen, kendi kendini
denetleyebilen bireyler yetistirmeyi amacglamaktadir.

Ilkokula baslamak, cocugun yasamindaki déniim noktalarindan biridir. Cocuk,
ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin i¢inde
kurallara uymak, 6gretmenin talimatini yerine getirmek ve en onemlisi okuma yazma,
matematik ve benzeri konular1 6grenmek gibi gorevlerle kars1 karsiyadir. Tlkokul birinci
siifin en 6nemli gorevi okuma yazma ve matematik becerilerini 6grenebilmek olarak
goriilmektedir. Cocuklarin ilkokula baglamadan 6dnce okuma ve yazmayla ilgili deneyim
yasaylp yasamamalarinin onlarin okuma yazma gelisimlerini ve okul basarilarini
etkiledigi bilinmektedir (Erkan ve Kirca, 2010).

Okul 6ncesi egitimin amaglar ile ilkdgretimin amaglart karsilastirildiginda bir
devamlilik iliskisinin oldugu ve okul dncesi egitimin amaglarinin, ilkgretim amaglarina

hizmet eder nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, ilkdgretimin birinci sinifinda



uygulanan programla okul 6ncesi egitim kurumlarindaki faaliyetler karsilastirildiginda
bunlarin 6grencilerin gelisimlerine uygun olarak hazirlandigi ve aralarinda bir
paralelligin oldugu goériilmektedir (Ekinci, 2001).

Arastirmalar okul Oncesi egitimin ¢ocugun akademik basaris1 tizerindeki
etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Fakat gerek degisen ilkogretim ve
okul dncesi egitim programi ve gerekse ¢cocugun gelisimi ile ilgili yeni bilgilerin ortaya
cikmasi bu alanda yeni ¢aligmalarin yapilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir.

Okul oncesi egitim programinin etkililigini saptamaya yonelik bu arastirma ile
elde edilen bulgular, okul 6ncesi egitim programi ve okul Oncesi egitimin ilkokula
hazirlik agisindan etkililigine iliskin ¢alismalara 6rnek olmasi agisindan énemlidir.

Arastirma ile elde edilecek veriler dogrultusunda, okul 6ncesi egitimi almis olan
ilk6gretim birinci smif Ogrencilerinin basarilarinin, okul Oncesi egitim almayan
ogrencilerden daha yiiksek olmasi durumunda okul dncesi egitimin bu alandaki énemini
bir kez daha vurgulamasi agisindan 6nemlidir.

Program gelistirme, uygulanan programin daha iyi duruma getirilmesidir.
Programlarin  uygulamada ortaya ¢ikan eksikliklerinin  ya da uygulamaya
doniismesindeki engellerin ortaya cikarilarak giderilmesi gerekir. Bu da ancak
programlarin siirekli degerlendirilmesi ile mimkiindiir. Bu c¢alismanin programin
mevcut durumunu ortaya koyarak program gelistirme ¢aligsmalar1 ile bu alanla ilgili
aragtirmalara katki saglayacag: diislintilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerden okul 6ncesi egitimi alan ve almayan
ogrenciler arasinda herhangi bir farklilik bulunmazsa mevcut egitim programlarinin
yeniden gozden gegirilmesi, aksakliklarin belirlenmesi ve bu egitim kademesinde

kalitenin artirilmasi gerektiginin vurgulanmasi agisindan bu ¢alisma énemlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan ilkokul birinci siif &gretmenlerinin ve velilerin
arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarina kendi goriislerini yansitacak sekilde igten cevap
verdikleri,

2. Gozlem formu, yar1 yapilandirilmis goriisme, ilkokul birinci simif dgrenci

degerlendirme formu ve ilkokul birinci sinif 6gretmeni gériisme formu yoluyla toplanan



verilerin gercegi yansittigt ve okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik

acisindan etkili olup olmadigini ortaya koyacak nitelikte oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

1. 2006 yilinda uygulamaya konan “36-72 aylik cocuklar icin Okul Oncesi
Egitim Program1” ile,

2. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 14 ilk&gretim
okulunun ana siifina devam eden 6grencilerle,

3. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 14 ilkdgretim
okulunun anasimifina devam eden dgrencilerin velilerinin goriisleriyle,

4. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 18 ilkdgretim
okulundaki birinci sinif 6grencileriyle,

5. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 18 ilkdgretim
okulundaki birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleriyle,

6. Veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme araglar1 ve bu 6l¢me araglarina verilen

yanitlar ile sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Egitim Programi: Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan Ogrenme yasantilart diizenegidir. Egitim programi, belirlenen hedefler

dogrultusunda planlanan tiim egitim etkinliklerini kapsamaktadir (Demirel, 2005).

Okul Oncesi Egitim Programi: 2006 yilinda yayimlanan okul éncesi egitim programu,
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin psikomotor, sosyal
duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin

kazandirilmasini ve ilkogretime hazir bulunusluklarinin saglanmasini amaglamaktadir

(MEB, 2006, s. 12).

[Ikégretime Hazirhk - Okul Olgunlugu - Hazir bulunusluk (School Readiness):
Cocugun herhangi bir duygusal karmagsikliga ugramadan kolayca ve yeterli olarak

ogrenebilmesidir (MEB, 2006). Hazir bulunusluk, olgunlasma ve 6grenmenin etkilesimi



sonucu daha Once gergeklestirilemeyen bir davranis ve becerinin basarilabilmesi igin
gerekli sartlarin, 6n kosullarin kazanilmasi anlamina gelmektedir (Ar1, 2005).

Amagclar: Yetistirilen kiside bulunmasi 6ngoériilen, egitim yolu ile kazandirilabilir
nitelikte, istenen Ozellikler ve davraniglardir. Bir 6grencinin, planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar aracilifiyla kazanmasi kararlastirilmig istenen davranig degisiklikleri ya da
yeni davraniglar olarak ifade edilebilen 6zellikleridir (Giirkan, 2010).

Kazamim (Davranis): Ogrenme siireci igerisinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde Ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlardir (MEB, 2005, s.
417).

Program  Gelistirme: Egitim  programlarmmin  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden

diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1998).



IKiNCi BOLUM

2.KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2. 1. Egitim Sistemi ve Okul Oncesi Egitim

Insanlarin &grenmesi gereken bilgilerin artmasi ve karmasiklasmasina baglh
olarak, 6gretim faaliyetlerinin organize bir ortam igerisinde gerceklestirilmesi zorunlu
hale gelmistir. Boylece okul adi verilen egitim kurumlart kurulmustur. Okul egitimi
formal esaslar cercevesinde yiiriitiilmektedir. Egitim, belirli amacglara uygun olarak
onceden hazirlanmis programlara gore yiiritiiliir. Okul egitimi planlidir. Genel olarak
degerlendirildiginde, okul egitimi, 6rgilin egitim kapsamina girmektedir (Kincal, 1997).

Orgiin egitim, belirli bir yas grubundaki bireylere, milli egitimin amagclarma gore
hazirlanmig egitim programlariyla okul ¢atisi altinda diizenli olarak verilen egitime
denir (Kincal, 1997). Okul 6ncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
orgiin egitim sistemini meydana getirir. Orgiin egitim kurumuna devam eden
ogrencilerin belli bir sira takip etmesi gerekir. On kosul niteligindeki bir érgiin egitim
kurumunu bagariyla tamamlayamayan bir 6grenci bir iist 6gretim kurumuna devam
edemez. Diger bir degisle Orgiin egitim siireklilik isteyen uzun bir egitim siirecini
gerektirir (Erden, 1998a). Orgiin egitimin ilk basamag1 okul dncesi egitimdir.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun ilkogretime baslayincaya kadar tiim yasantilari
iceren bir etkilesim siirecidir (Oktay, 2007). Bu donem, c¢ocuklarinin biligsel
ozelliklerine ve gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklarini
saglayan; onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve o6zellikleri
dogrultusunda, en iyi bi¢imde yonlendiren bir egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 2003).
Okul 6ncesi egitim, cocugun okula hazir olmasina katki saglayan en énemli unsurdur.

Okul Oncesi egitim; cagdas toplumun gerektirdigi duygu ve diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilen, arastirmaci, merakli, girisimei, karsilastigi problemlere
¢Oziimler ve alternatifler liretebilen, kendi kendine karar verebilen, kendi haklarina ve

baskalarmin haklara saygili, sahip oldugu yeteneklerini en iyi sekilde kullanabilen,



10

kendi kendini denetleyebilen bireyler yetistirebilmeyi amaglamaktadir (Oktay ve
Unutkan, 2006). Bu nedenle ¢ocuklar evde almis olduklart egitim kurumsal egitimle
desteklenmelidir. Ciinkii evde farkinda olmadan yapilan yanlis uygulamalarin etkisinin
izleri gocugun yasaminin sonuna kadar devam edebilir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim

kurumlarinda verilen egitim, bu tiir olas1 yanliglar1 6nleyebilmektedir.

2. 1. 1. Okul Oncesi Egitimin Onemi

0-6 yaslar ¢cocugun gelisim hiz1 ve 6grenme kapasitesinin en yiliksek oldugu
kritik yillardir. Bu yillarda temeli atilan beden saglig1 ve kisilik yapisinin, ileri yaslarda
ayn1 yonde gelisme sansi yiiksektir. Cocukluk yillarinda kazanilan davranislarin biiyiik
bir kisminin yetigkinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inan¢ ve deger
yargilarin1 bi¢cimlendirdigi gézlenmistir. Cocuk i¢in bu dénem sosyallesme donemidir.
Cocuk sosyallesme ile ilgili ilk temel davranislar1 ailede kazanir, daha sonra yasamina
giren okul Oncesi egitim kurumu ve ilkogretim kurumlarinda bu kazanimlarini pekistirir
(Oktay, 2010).

Aragtirmalar ve c¢agdas egitim alanindaki uygulamalar, ¢ocuklarin okul 6ncesi
donem yasamlarinin, daha sonraki yillarda, zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini etkileyen en onemli faktorlerden biri oldugunu ortaya koymustur.
“Cocuklarin 17 yasina kadar olan zihinsel gelisiminin % 50’sinin 4 yasina kadar, %
30’unun 4-8 yas arasi, % 20’sinin ise 8 yasindan 17 yasina kadar olustugu ifade
edilmektedir. Ayrica cocuklarin 18 yasina kadar gosterdikleri okul basarisinin %
33’tintin 0-72 yas arasinda alinan egitime bagl oldugu belirtilmistir” (Ekinci, 2001).
Okul oOncesi donemde alinan kaliteli egitim ve bakim hizmetlerinin ilkdgretim
okullarinda olumlu yansimalart oldugunu gdsteren uzun siireli arastirma sonuglari
gozlenmistir (Ellen ve Noreen, 2004): (a) Okul kayitlarinda 6grenciye yonelik olumsuz
yorumlarin sayisindaki azalig, (b) Matematik dersi sinav sonuclarina gore daha yiiksek
basar1, (¢) Anneleri diisiik egitimli ¢ocuklarin 6zel hizmetlere daha az yonlendirilme
oranlar1 gibi. Bu bulgular, kaliteli okul 6ncesi egitim tecriibelerinin sadece ¢ocuklari
okula hazir hale getirmekle kalmayip, Ozellikle risk altindaki ¢ocuklarda ilkdgretim
slirecinin geneli i¢in olumlu gelisim rotasi sagladigi ongorisiinii destekler niteliktedir

(Kildan, 2012).
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Cocugun fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin yap1 taslari, yasamin
ilk yillarinda aile i¢inde olugsmaktadir. Dolayisiyla, ¢cocugun bakim ve egitiminin
birincil sorumlusu olan ana babalar, onun 6grenim ve gelisiminde en O6nemli rolii
oynarlar. Bu durum bir¢ok toplumda degisik diizeylerde hizmet veren okul Oncesi
kurumlarla desteklenir (Kog, Taylan ve Bekman, 2002).

Aile, anaokulu ve ilkogretim birbirini tamamlayan etkileri ile cocugun kisiliginin
olusmasinda, gelecekteki egitim hayatina ve yasama hazirlanmasinda son derece etkin
rol oynarlar. Bu a¢idan aile ile isbirligi ve kurumlarin verdigi egitimin devamlilig1 son
derece 6nemlidir (Oktay, 2010). Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin aile diginda
ilk deneyimleri ve uzun bir donemi kapsayacak okul hayatinin baglangicidir. Cocuk, bu
uzun doneme iyi baslarsa ve bu donem birey i¢in ne kadar verimli olursa gelecek
doénemlere o 6lglide hazir ve donanimli girecektir (Yazar, Celik ve Kok, 2008).

20. yiizyilin ilk yarisinda sanayi ve teknoloji alanindaki gelismeler, hizli niifus
artis1 ve kentlesme, artan hayat pahaliligi ve gelir diizeyini yiikseltme gerekliligi gibi
unsurlar, toplumun yapisinda birtakim sosyal degismelere yol agmuistir. Bu
degisimlerden en fazla etkilenen sosyal kurumlarin basinda aile gelmektedir. Aile
kadrolar1 da bu gelismelere paralel olarak daralip kiigciilmeye baslamistir. Bu siirecte
biiyiikanne-biiyiikbaba, hatta amcalar daralan kadronun disinda kalmiglar, genis aile
tipleri yerine, ana baba ve kardeslerden olusan, modern aile dedigimiz ¢ekirdek aile
tipleri dogmustur (Essa, 2011; Yilmaz, 1991). Calisan annelerin sayisinin artmasi
ailelerin okul 6ncesi egitim kurumlarina olan gereksinimini artirmaktadir.

Bugiin, o6zellikle biiyiik kentlerde ve endiistri merkezlerinde okul oncesi
hizmetlerine olan talep artmaktadir. Bu durum hem c¢alisan annelerin duyduklar
ihtiyactan hem de anne babalarin okul dncesi egitiminin 6nemi konusunda daha bilingli
hale gelmelerinden kaynaklanmaktadir (Akyiiz, 2001). Annenin ¢aligmasi, evde ¢ocuga
bakacak kimsenin bulunmayisi, anne babalarin ¢ocuklarin1 egitimli bireylere emanet
etme gereksinimi gibi etkenler okul oncesi egitim siirecini Onemli Olgiide
etkilemektedir.

Annelerin is yasamina daha fazla girmesiyle okul oncesi egitim programlarina
olan ihtiya¢ artmistir. Ayni sekilde ¢alisan kadinlarin genellikle ¢ocuklarmin egitim
deneyimleri ve bakim hizmetlerinin saglanmasindaki sorumlulugu 6gretmenlerle ve

diger ¢cocuk bakimi personeli ile paylagimlarina sebep olmustur (Hofferth, 1996).
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Cagdas yasamla birlikte, bahgesi olmayan apartman dairelerinde yasama
zorunlulugu ve yogun trafik karmasast gibi nedenlerden dolay1 ¢ocuklar evin diginda
arkadaslariyla oynayamamaktadirlar. Bu durum, onlarin daha sonraki toplumsal
iliskilerine temel olusturacak sosyal beceriler gelistirmelerine engel olmaktadir. Bu
bakimdan okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocugun i¢inde yasadigi toplumsal ¢evrenin
temel kavramlarini ve temel aligkanliklarin1 kazandirma, temel iligkilerini diizenleme ve
deneyimlerini zenginlestirme agisindan da onem kazanmustir (Ustiinoglu, 1987, akt.
Diisek, 2008). Okul oncesi egitim kurumlar1 kentlesme sonucu yasam kosullarinin
degismesiyle oyun alani kisitlanmis ¢ocuklara oyun gereksinmelerini karsilayacak
uygun ortamlar sunmaktadir (Basal, 2005). Cocuklar okul dncesi egitim kurumlarinda
kendi yasitlariyla oynama imkani bularak enerjilerini agiga ¢ikarma sansina sahip
olmaktadirlar. Ayrica oyun etkinlikleri, g¢ocuklarin kendi akranlariyla birlikte
gecirdikleri egitim yasantilar1 sirasinda psikomotor, sosyal duygusal, biligsel, dil ve 6z
bakim becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

0-6 yas aileye ve 6gretmene bagimliligin en yogun oldugu yas olmasi sebebiyle
bu donem c¢ocuklarini egiten O6gretmenler, ailelerle saglikli iletisim kurulmasinda,
cocuklarin ve ailelerin saglik sorunlarinin erken saptanmasinda Onemli katki
saglayabilirler (Arslan, 2005). Aileler tarafindan fark edilemeyen sorunlar 6gretmenler
tarafindan fark edilebilir ve gerekli noktalarda ailelerin bilinglenmesine katki
saglanabilir.

Diinyaya gelen tiim ¢ocuklar, esit hak ve firsatlarla yasamlarini siirdiirmeyi hak
etmektedir. Ancak; giiniimiizde pek c¢ok ¢ocuk esit olmayan kosullarla yasama
baslamakta ve yasamlarini bu sekilde stirdiirmektedir. Kosullardaki bu esitsizlikler okul
oncesi egitimi gerekli kilan toplumsal bir olgudur. Okul oncesi egitime yapilan
yatirimlar yoksulluk, sosyal esitsizlik gibi diger ¢ocuklardan dezavantajli durumda olan
cocuklara iyi bir baslangic saglayarak bu esitsizligin giderilmesine yardimci olur
(Erbay, 2008). Cocuklarin dezavantajli durumlari okul 6ncesi egitimin etkisiyle en aza
indirilebilir. Bu sayede c¢ocuklarin ayni diizeyde ilkokula baslamasina yardime1
olunabilir.

Sosyoekonomik ve kiiltiir seviyeleri farkli ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar arasinda
meydana gelen egitim farkliliklarinin asgari bir seviyeye indirilmesi, toplumumuzun

farkli kesimlerindeki tiim c¢ocuklarin gelisimlerinin en ist diizeyde saglanmasi, okul
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oncesi egitimin ©nemini artirmaktadir. Iyi bir okul ©Oncesi egitim hayatiyla
ilkogretimdeki uyum ve basari arasinda siki bir iliski oldugu, bu siirece dahil olan
cocuklarin dahil olmayan gocuklara gére okulun isteklerine daha iyi yanit verecegi
goriisii giiniimiizde pek ¢ok egitimci tarafindan benimsenmektedir.

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin kazandigir olumlu deneyimler, onlarmn ileriki
egitim yasamint olumlu ydnde etkileyebilmektedir. Cocuklarin gelisiminde ve
yasamlariin ileriki donemlerinde elde edecekleri firsatlar agisindan hayatlariin ilk
yillarindaki tecriibeleri, kritik bir dneme sahiptir. Okul oncesi egitim, kendi igerisinde
diistintildiiglinde bile 6nemli bir tecriibe ve ¢ocuklar igin formal egitime giriste essiz bir
altyap1 olusturur (Tugrul, 1992; Karagolli, 1995; Baser, 1996; Ayhan, 1998; Dagli,
2007; Ozkesemen, 2008; Allen, 2009; Yapici ve Ulu, 2010; Nancy, 2011). Cocuklarin
ev ve okul ortaminda yasadiklar1 deneyimler onlarin gelecekteki yasamlarinda biiyiik
etkiye sahiptir. Cocuklara, okul 6ncesi egitim doneminde gelisimlerini desteklemek igin
gerekli egitim, evde ebeveynler, okul Oncesi egitim kurumlarinda ise &gretmenler
tarafindan verilmektedir. Bu egitim siirecinde ¢ocuk yasadigi tecriibelerin izlerini bir
Omiir boyu tagimaktadir.

Cagdas toplumun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen,
girisimci ve arastirmaci, 6z denetimini saglayabilen, kendisinin ve bagkalarinin
haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve kiiltiirel degerlerine sahip, ruhsal
ve bedensel Ozellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmek, ancak okul Oncesi
donemdeki gocuklarin egitimine gerekli dnemin verilmesi ile saglanabilir (Omeroglu ve
Yasar, 2004).

Okul 6ncesi egitim donemi, cocuklarin 6grenme potansiyellerinin yiiksek oldugu
bir donemdir. Okul dncesi egitim kurumlari, ¢ocugun akranlariyla nitelikli bir ortamda
bir araya gelmesini saglar. Cocugun kiiltiirel degerlerine dayali sosyal bir ortam i¢inde
egitilmesine ve toplumun kiiltiirel degerlerini 6ziimsemesine yardimct olur. Bu ortamda
¢ocuklar duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etme firsatina sahip olurlar. Kendinin
ve baskalarmin farkli 6zelliklere sahip bireyler oldugunu anlarlar. Sonug olarak, okul
oncesi egitim sosyoekonomik ve kiiltiirel seviye farkliliklarini asgari diizeye indirmeye

katki saglar.
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2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinin
yonetim, egitim, kurulus, gorev ve isleyis ile ilgili esas ve usulleri diizenleyen
yonetmelige gore okul Oncesi egitimin amaglari ve temel ilkeleri sunlardir (MEB,
2006):

Okul 6ncesi egitimin amagclari, Tiirk milli egitiminin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlari ilkdgretime hazirlamak,

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmasini saglamak.

Okul oncesi egitiminin temel amaci; ¢ocugun ilkdgretime baglamadan once,
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda
uygun bir egitimin verilmesidir. Uygun kosullar altinda bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisime yardimct olan okul 6ncesi egitim kurumlarinin bir amact da ¢ocuklarda
iyl aligkanliklar gelistirmektir. Ayrica ¢ocuklarin ilkogretime uyum saglamalarina da
yardime1 olmaktadir (Basal, 2005). Ozellikle ilkokula hazir baglama noktasinda, sartlari
elverigsiz cevrelerden gelen g¢ocuklar ve sosyoekonomik durumlari daha iyi olan
cocuklar arasindaki farkliligi en aza indirmek okul Oncesi egitim kurumlarmin en

onemli gorevlerindendir.

2. 1. 3. Okul Oncesi Egitimin Tlkeleri

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok ytiksektir.
Bir yas grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir;

ancak her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir.
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Okul oOncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir
(MEB, 2006):

1. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklara uygun
olmalidir.

2. Okul oncesi egitim ¢ocugun psikomotor, sosyal duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmal1 ve onu ilkdgretime
hazir duruma getirmelidir.

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.
4. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
cevrenin ve okulun olanaklar1 da goz 6niinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

6. Cocuklarin Tirkceyi dogru ve glizel konusmalarina gereken Onem
verilmelidir.

7. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma duygu ve
davraniglart gelistirilmelidir.

8. Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z
denetim kazandirmalidir.

9. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tim
etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

10. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

11. Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmesi desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi
saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularin1  fark etmesi
desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal giigleri, yaratic1 ve elestirel diistinme becerileri, iletigsim
kurma ve duygularint anlatabilme davranislart gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan c¢evrenin o6zellikleri
dikkate alinmalidir.

15. Egitim silirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

16. Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun gelislimi ve okul Oncesi egitim programi
diizenli olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul 6ncesi egitimde degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

Bu ilkeler dogrultusunda okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan program
cocuklarin saglikli bir kisilige sahip olmalarina o6nemli katkida bulunmaktadir.
Cocuklarin ailelerinin de etkin olarak katildigi, onlarin bireysel farkliliklarinin dikkate
aliarak hazirlandig1 programlar sayesinde ¢ocuklar kendi kisiliginin farkinda, ¢evresine

duyarli, yaratici, problemlerini kendi kendilerine ¢6zmeyi basaran bireyler olabilirler.
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Bu siirecin basarilabilmesindeki en 6nemli unsur da programlarin tam ve dogru sekilde

uygulamaya doniistiiriilmesidir.

2.2. Ilkégretime Hazir Olus

Hazir bulunusluk, o6grenmenin gerceklesebilmesi icin Ogrenenin biligsel
kapasitesinin ne denli 6nemli oldugu konusunda yogun calismalarin gerceklestigi
1930’lardan beri lizerinde durulan bir konu olarak dikkat ¢ekmektedir. Pek cok
arastirma cocuklarin okula 6grenme i¢in gerekli 6n becerilerle baglamalarinin okul
basarisini olumlu yonde etkiledigi seklinde sonuglar vermektedir (Oktay, 2010). Yeterli
hazirligt olmadan birinci sinifa baglayan cocuklarin buradaki diizenli 6grenme
ortaminda yeni bilgi ve becerileri kazanmalari, ailelerin ve egitimcilerin dniindeki en
onemli sorunlardan biridir. Egitim yasamina bagladiklarinda basarisizlik yasayan
cocuklarin sonraki dénemlerde basarili olabilmeleri oldukg¢a gii¢ olmaktadir.

Thorndike, hazir bulunuslugu, sinir sisteminin 6grenmeye hazir hale gelmesi
olarak tanimlamistir. Ancak giliniimiizde hazir bulunusluk daha genis anlamda
kullanilmaktadir (Binbasioglu, 1995). Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetinin
gerceklesmesi i¢in gerekli olan On kosul davraniglarin kazanilmasi anlamina
gelmektedir (Ulgen, 1997). En basit tanimiyla, hazir bulunusluk herhangi bir etkinligi
yapmaya, bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor agidan hazir olma olarak ifade
edilebilir (Basaran, 1998).

Birgok arastirmaciya gore farkli sekillerde ifade edilebilen “Ilkdgretime
Hazirlik”, “Okula Hazir Bulunusluk” ya da “Okul Olgunlugu” (school readiness)
kavrami, g¢ocugun okul egitimini bagaracak gelisimsel diizeye gelmesini ifade
etmektedir ve bir cocuktan digerine degisiklik gosteren bir kavramdir. Hazir
bulunusluk, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda 6nemli bir altyapiyla dengeli bir sekilde
ulagsmasii ve 6grenmede gerekli olan tiim 6zellikleri gosterebilecek yeterlilige sahip
olmasini igeren bir kavramdir (Esaspehlivan, 2006 ; Oktay, 2004).

Okula hazir bulunusluk ya da okul olgunlugu kavrami ilk defa 1964 yilinda
National Association for the Education of Young Children (NAEYC) tarafindan
vurgulanmis ve “bir ¢ocugun okula baslamadan 6nceki donemde edindigi yeteneklerin

toplami1” seklinde tanimlanmistir (Skeete, 2006).
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Skeete (2006), okul oOncesi egitim doneminde iki ¢esit hazir bulunusluk
yaklasimi oldugunu, birinin 6grenmeye hazir bulunusluk digerinin ise okula hazir
bulunusluk oldugunu ifade etmektedir. Ogrenmeye hazir bulunusluk gelisimsel bir siireg
olup, gerekli materyallerin 6grenilebilmesiyle ilgilidir. Okula hazir bulunusluk ise
cocugun okul ortaminda basarili olmasiyla ilgili olup, ¢ocugun okula basgladig1 zamana
kadar devam eden bir siiregtir.

Ingiliz egitimci ve arastirmaci Thackray, hazirlikli olmayr “her tiirlii 6grenme
icin gerekli bazi bilgi ve becerilerin ¢ocugun herhangi bir duygusal zorluga ugramadan,
kolayca ve yeterli bir sekilde 6grenilebilmesi” olarak ifade etmektedir (Thackray ve
Downing, 1972).

Meisels (1999), okula hazir bulunuslugu gelisimsel, g¢evresel, sosyal
yapilandirmaci ve etkilesimsel olmak iizere 4 bakis acisina gore degerlendirmektedir.
Gelisimsel goriiste 6grenme yeteneginin oncelikle gelisimsel bir siire¢ oldugunu ifade
etmektedir. Gelisimsel goriisii savunanlar, ¢ocuklarin biyolojik hazir bulunusluklarinin
yeterli olmadigi durumda zorlanmamalar1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu goriis,
cocuklarin biyolojik olarak hazir olmadiklarinda formal (yapilandirilmis) 6grenme
cevresinin diginda tutulmasi gerektigini 6ne siirmektedir.

Cevreci gorlis, “hazir olmayi; renkleri, sekilleri, nesneleri ve kendi adresini
bilmek, ismini yazabilmek, sayabilmek ve sosyal kabul goren sekilde davranabilmek”
olarak tanimlamaktadir. Cevreci goriis, okula hazirligi sadece ¢ocugun beceri ve bilgisi
gibi digsal kanitlarla ele almaktadir. Okula hazir olmayan g¢ocuklarin beceri-bilgi
kazandirma programlarina katilmalarini Onerirler, gereken becerileri sergileyemeyen
cocuklar1 bazi 6zel programlara yonlendirirler. Cocuklar okula hazir degillerse, eksik
olduklar1 beceri ve bilgileri tespit edilir ve onlara kazandirilir (Meisels, 1999).

Sosyal-yapilandirmaci goriis, diger ikisinden farkli olarak hazir bulunuslugu
cocugun i¢inde bulundugu sosyokiiltiirel sartlar agisindan ele almaktadir. Graue (1992)
okula hazir bulunuslugu, aile, okul ve mahallede yasayan Kkisiler tarafindan
Olusturulmus fikir ve anlamlarin “okul deneyimine katilimi” diye agiklamaktadir.
Inaniglar, beklentiler, anlayislar, okul deneyimleri ve okulun var oldugu toplum hazir
bulunuslugu belirler (Dockett ve Perry, 2002).

Etkilesimsel goriis, hazir olmay1, ¢ocugun yasadigi ¢cevrenin 6zellikleri ile kendi

ozellikleri arasindaki iliskiye dayali olan bir kavram olarak goriir. Bu goriise gore hazir
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bulunusluk ¢ocugun kalitsal 6zellikleri, deneyimleri, gelisimsel asamasi ve karsilastigi
genis bir yelpazeye yayilan sosyokiiltiirel deneyimlerinin birbirlerine etkisinden olusan
iliskiye dayali, her ¢ocuga uygulanabilen bir olgudur. Okul ve ¢ocuk arasindaki iligki,
hazir olmada etkilidir. Cocuk kendi 6grenmesinde, gelismesinde ve yasadigi ¢evrede
etkendir, ayn1 sekilde ¢evresi ve ¢evresinde yasayanlarin da ¢ocuk iizerinde etkisi vardir
(Meisels, 1999).

Yazici (2001) ise, okula hazir bulunuslukta ¢ocugun zeka diizeyi, saglik durumu,
duygusal yapisi, sosyal gevresi, egitim ortami, anne-baba egitim diizeyi gibi bir¢ok
faktoriin etkili oldugunu, okula hazirlik doneminde farkli deneyimler yasayan her
cocugun hazir olma durumunun bu faktorlere bagli olarak degismekte oldugunu
belirtmektedir.

Pek ¢ok arastirmaci, okula hazir bulunuslugu farkl: agilardan ele alsa da, temelde
okula hazir bulunuslukta birgok faktoriin etkili oldugu bu nedenle hazir bulunuslugun
tim bu faktorleri icine alacak sekilde biitiinlesmis olarak degerlendirilmesi gerektigi
goriilmektedir (Saritas, 2010).

Zembat’a (1999) gore, okul oncesi donemde yapilacak okula hazirhik
calismalarinin basariya ulagmasi igin; okul, aile, ¢ocuk, ¢evre vb. faktorler géz 6niinde
bulundurularak belli ama¢ ve ilkeler dogrultusunda diizenleme yapilmasi
gerekmektedir. Saglam temeller {izerine oturtulmus bir erken ¢ocukluk doénemi,
cocugun sadece gelecek egitim evrelerine hazirlanmasi degil, ayn1 zamanda tiim hayata
hazirlanmasi agisindan énemlidir.

Birinci siniftaki en 6nemli ugras, okuma ve yazmanin d6grenilmesidir. Bu agidan
bakildiginda, okula hazirlikli olmaktan s6z eden bazi arastirmacilarin ilkokulun en
onemli gorevi olan okuma hazirligini ele aldiklar1 goriilmektedir. Bu konuda yazilmig
cesitli eserlerde “okula ya da okumaya hazirlikli olmak™ teriminin sik sik beraberce,
bazen de birbirlerinin yerine kullanildigi gézlenmektedir. Okula hazirlik kavraminin,
ozellikle Amerikan ve Ingiliz arastirmacilar tarafindan “okuma olgunlugu”, Alman,
Isvecli ve Polonyali aragtirmacilar tarafindan ise “genel okul olgunlugu” agisindan ele
alindig1 goriilmektedir. Hangi sekilde ele alinirsa alinsin, sorun, ¢ocugun okulda
kendisinden istenen gorevleri isteyerek ve basarili bir bigimde yerine getirmeye hazir

olup olmadigidir (Oktay, 2004, s. 267). Okul 0Oncesi egitim kurumlarinda
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gerceklestirilen etkinlikler ¢ocuklarin bu gorevleri daha rahat bagsarmasina yardimei

olabilecek nitelikte olmalidir.

2.2.1. ilkogretime Hazir Olusu Etkileyen Faktorler

Ulkemizde dzellikle ilkogretimin ilk ii¢ sinifinda okuma, yazma, aritmetik, dil ve
sosyal becerilerin kazanilmasi son derece O6nemlidir. Okuma, yazma ¢ok yonli ve
karmasik bir stliregtir. Okuma, bireyin Oncelikle sembollerle ses arasinda iliski
kurmasini ve yazdigindan anlam ¢ikarmasini gerektirir. Yazma ise, semboliin yaziya
doniistiiriilmesi igin temelinde el-géz koordinasyonu olan bir hareket becerisi
gerektirmektedir. Okuma-yazma kisa siirede kazanilan bir yetenek olmadigi igin,

¢ocugun edindigi deneyimler ve yasantilar 6nemlidir (Oktay ve Unutkan, 2005).

Cocuklarin okula hazir olabilmesi i¢in yerine getirilmesi gereken bazi
gereklilikler vardir. Bunlar, cocuklarin bireysel farkliliklarimi kabul etmek ve
desteklemek, okula basladiklarinda cocuklarin yapabileceklerine iliskin uygun ve
mantikli beklentiler gelistirmek ve biitiin gocuklara okul basarisini gelistirmek igin
firsatlar vermek olarak ifade edilebilir (NAEYC, 2004; akt: Ding, 2012). Bu firsatlara
ornek olarak aileler, ¢ocuklarini erken donemlerde deneyimlerini besleyen nitelikli
erken egitim programlarina ve c¢ocuklarin gereksinim duydugu diger kaynaklara
ulagsmasini saglamalidir.

[Ikogretimin  beklentilerini kolayca yerine getirebilmesi, ¢ocugun bireysel
ozellikleriyle oldugu kadar ¢evrenin ona sagladigi imkanlar da 6nemlidir. Hazir olusla
ilgili aragtirmalar ¢ok sayida faktor siralasa da, ¢ogunda ortak olan temel faktorler
ozellikle fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal ve c¢evresel faktorler olarak belirlenebilir.
(Oktay, 2000). Bu faktorlerden birindeki eksiklik veya yetersizligin digerini etkiledigi
kabul edilmektedir.

2.2.1.1. Fiziksel faktorler

Okula hazir olusu etkileyen fiziksel faktorler; cocugun genel saglik durumu ve
biiyiimesi, fiziksel yetenekler, kaba ve ince motor becerilerin gelisimi, dogumdan 6nce
ve sonra ¢ocugun maruz kaldigi ¢evre kosullarini kapsamaktadir (Ding, 2012; Polat,

2011).
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Bugiin diinyanin pek ¢ok iilkesinde yas ve onun sagladig diistiniilen olgunlagma
okula baglamak igin baslica kriter olarak ele alinmaktadir. Okulun egitim kurumu olarak
ortaya ¢ikmasindan giinlimiize kadar gelen tarihsel siire¢ iginde (eski Misirlilardan
bugiine kadar gegen siire igerisinde) ¢ocuklarin okula baslama yaslarinin 5 ila 7 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu konuda iklim farkliliklari, iklim kosullari, iilkedeki ¢ocuk
sayisi, ¢ocuklara saglanan okul imkanlari, kullanilan yontemler vb. pek ¢ok etkenden
soz edilebilir (Oktay, 2010, s. 26).

Bugiin iilkemizde de, diinyanin pek cok iilkesinde oldugu gibi kronolojik yas,
ilkogretime baslamak icin temel Olgiittiir. Yirtirliikkteki yonetmelige gore, okullarin
basladig1 tarihte 60-65 ay arasi ¢ocuklar veli istegi ile 66 ayliktan sonraki ¢ocuklarin
okula kayitlar1 ise resmi olarak yapilmaktadir. Fakat 66-68 aylik ¢ocuklarin okula
baslamalar veli istegi ile 1 yil ertelenebilmektedir.

Fizyolojik yonden okula baslama konusunda dnemli kabul edilen yag sinir1 sik
degistirilen bir kriterdir ve iilkeden iilkeye gore de farklilik gdstermektedir. Ingiltere,
Israil ve Honkong’da 5 olan okula baslama yas1; Hindistan, Japonya, Amerika, Arjantin
ve Almanya’da 6; Isve¢, Danimarka, Finlandiya ve Norveg’te 7°dir (Kilig, 2008, s. 45).

Ancak okula yeni baglayan bir ¢ocugun belli bir yasa erigsmis olmasi yeterli
degildir. Cocukta bulunmasi gereken en 6nemli niteliklerden biri, ¢ocugun saglikli ve
normal bir beden gelisimine sahip olmasidir. Ayrica ¢gocugun gérme, isitme agisindan
da saglikli olmas1 gereklidir. Aksi takdirde, iyl goremedigi ya da iyi isitemedigi i¢in
O0gretmenin yoOnergelerini anlamayan ¢ocuk, basarisiz olarak degerlendirilebilir.
Okumaya gegiste yonlerin dogru tayin edilmesinin ve seslerin ayristirilmasinin da rolii
onemlidir (Oktay, 2000). Cocugun kalem tutmak gibi kiiglik kas giicii isteyen
yeteneklere sahip olmasi, viicudunu kontrol edebilmesi, hareket edebilmesi, dik
oturabilmesi gerekir (Tepperman, 1998, akt: Ding, 2012).

Ozellikle okula baslangi¢ yasmin oldukca karmasik bir hal aldig1 ve son yillarda
sik sik degistigi iilkemizde okul Oncesi egitimin Onemi giin gegtikge artmaktadir.
Fiziksel olarak yeterli olgunluga gelmemis Ogrencilerin ilkokula baslamalari hem
ogrencinin okula kars1 olumsuz tutum gelistirmesine hem de 6gretmenin egitim 6gretim

stireci igerisinde zorluklarla karsilasmasina neden olabilmektedir.
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2.2.1.2. Zihinsel faktorler

Zihinsel faktorler, beceri, bilgi ve kapasite kullanma egilimini igerir. Ayrica
istekli olmak, merak etme ve bir gorevi yerine getirme arzusu, mizag, kiiltlirel yap1 ve
degerleri kapsar. Cocuktaki 6grenme yetenegini etkileyen en 6nemli 6zelliklerden biri
“zekadir” (Ding, 2012, s. 12).

Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir. Daha dogru bir ifadeyle, zihnin
bircok yeteneginin uyumlu c¢aligmasi sonucu ortaya c¢ikan bir yetenekler bilesimidir.
Zeka, zihnin 0grenme, 6grenilenden yararlanabilme yeni durumlara uyabilme ve ¢6ziim
yollart bulabilme yetenegidir (Yorikoglu, 1991, s. 105). Zeka, cocugun anne babadan
almis oldugu 6nemli kalitimsal 6zelliklerindendir. Ancak bu kalitimsal 6zellik uygun
kosullarda gelisir. Uygun olmayan ¢evre kosullarinin insanin zekd gelisimini olumsuz
yonde etkiledigi, ¢esitli aragtirmalarla da dogrulanmis bir goriistiir (Oktay, 2000).

Zeka, Ogrenme icin gerekli altyapidir. Problem ¢ozme yetenegi, insan
iliskilerinde basar1, zeka ile yakindan ilgilidir. Zekanin potansiyel bir yetenek olarak
dogustan oldugu ancak gelismesi i¢in dogru cevre kosullar1 ve saglikli duygusal
gelisime ihtiyag vardir. Son yillarda ¢ocuklarin okumayi 6grenebilecekleri zeka yasi
konusunda c¢esitli iilkelerde yapilan arastirmalar okumanin &grenilebilmesinin dile,
alfabe tiirline, O0grenme teknik ve metoduna vb. faktorlere gore de degisiklik
gostermekle birlikte, ortalama olarak okumay1 6grenebilmek icin gerekli zeka yaginin 5-
6 oldugunu gostermektedir (Oktay, 2010).

Cocugun okuma o&grenmesinde yardimci olabilecek becerilerin  Onceden
kazanilmis olmasi 6nem tasimaktadir. Becerilerin kazanilmasini etkileyen bir faktor
olarak zeka faktoriiniin de tizerinde onemle durulmasi gerekir. Genellikle normal bir
sinifta okuma 6grenmek i¢in gerekli olan zeka yasi, kullanilan 6grenme yontemi ve arag
gereclere gore degisiklik gosterir. Bugiin 6zellikle Gardner’in Coklu Zeka Teorisi,
zekanin genel bir yetenek olmayip, birbirinden bagimsiz olarak isleyen sekiz bileseni
oldugunu ileri siirmekte ve bir etkinligin aslinda birka¢ zeka bileseninin birlikte
calismasi oldugunu belirtmektedir (Deretarla, 2004, s. 6).

Gardner, “Coklu Zeka Teorisi” ile zeka konusuna genis bir bakis agisi
kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri, potansiyelleri ve
kabiliyetlerini “zeka alanlar1” olarak adlandirmistir (Saban, 2003). Coklu Zeka

Kurami’na gore insan beyni, sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal,
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miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, doga, sosyal, i¢sel zeka alanlarini igermektedir.
Gardner, insanlarda farkli bir sekilde dagilmis bulunan zeka alanlarinin ¢esitli 6gretim

yontemleri kullanilarak uyarilabilecegi goriisiindedir.

2.2.1.3. Duygusal faktorler

Cocuklarin okula hazir olabilmesi i¢in belli bir kronolojik yasa ve zeka diizeyine
ulagmalar1 ve bedensel acidan saglikli olmalar1 yeterli degildir. Ciinkii okula hazir olus,
cocugun tiim gelisim alanlarinda gerekli becerileri istenilen diizeyde kazanmis olmasina
baghdir. fIkdgretime yeni baslayacak olan bir gocugun, dncelikle evden ve anneden ayri
kalabilmesi gerekmektedir (Oktay, 2010). Anneden ayri1 kalamayan, sinifta oturmak
istemeyen cocuklar 6gretmenlerin egitim etkinliklerini gerceklestirmesini de olumsuz
sekilde etkileyeceklerdir.

Duygusal olarak dengeli olmayan, asir1 derecede hassas, anneye bagimli,
anneden ayrilmada zorluk c¢eken ¢ocuklarin okuldaki 6grenme etkinligine katilmalari
¢ok giictiir. Anneden ayrilmalar1 diger ¢ocuklardan daha uzun siiren bu g¢ocuklar bunu
basardiklarinda da sinif arkadaslar1 6grenme siirecinde biiyiik bir ilerleme kaydetmis
olurlar. Bu nedenlerle digerlerinden geri kalan bu c¢ocuklar basarisizlik ve hayal
kirikligindan dogan birtakim olumsuzluklar yasayabilirler (Oktay, 2000). Cocuklarin
yasayacaklari hayal kiriklig1 onlarin egitim kurumuna karsi olumsuz bir tutuma sahip
olmasina neden olabilir.

[Ikogretim cocuk icin yepyeni sosyal bir ¢evredir. Okulun uyulmasi gereken
kurallari, ¢ocugun tanimadigi diger cocuklar ve Ogretmenle karsilagsmasi, basarmak
zorunda oldugu Ogrenim gorevleri, onun bu ¢evreye uyum saglamasinda giicliik
yasamasina sebep olabilir. Bu durum, okul 6ncesi donemde sosyal iliskiler bakimindan
iyi temeller atilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Yavuzer, 2000).

Kayginin ¢ok yiiksek veya diisiik olmasi, motivasyon ve ozgiiven eksikligine
neden olacaktir. Razon’a (1993) gore okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocugun duygusal
olarak olgunluk kazanmasi igin (Akt. Unutkan, 2003);

o Sevgi, ilgi, giiven ve Ozgiirliik ihtiya¢larini kargilamali,
° Ozgﬁven kazandirmaly,
e Farkli ortamlara uyum saglamasina yardimci olanaklar yaratmali,

e Benlik kavramini giiclendirmeli,
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e Basariy1 tatmasini saglamali,

e Basarisizliklar1 gégiisleyecek ve miicadele edecek diizeye gelmesini saglamali,
e Sevgi, saygl ve giiven duygularini yasamasina imkan vermeli,

e Duygusal sorunlari varsa bunlardan kurtulmasina yardimci olmalidir.

Oktay ve Unutkan’a gore (2003) okul oncesi kurumlarinda ¢ocuklara duygusal
olgunluk kazanmasi i¢in ve ilkogretime gegiste kolaylik saglanmasi i¢in;

- Kendi duygularini tanima ve ifade etmesine yardim edilmelli,

- Baskalarinin duygularin1 anlamasi i¢in ¢aligmalar yapmali,

- Empati kurmasina yonelik firsatlar saglanmali,

- Duygusal tepkilerini kontrol etmesine yardimci olunmalidir.

Cocuk okula basladigi donemde duygusal acidan okula baglamaya hazir degil ise
egitim yagamina olumsuz olarak baslayacaktir. Evdeki catigsmali ortam, kardes dogumu
ya da bosanma gibi sebepler yiiziinden ¢ocuk okula gelmek istemeyebilir ya da okulda
oldugu siire igerisinde zihni hep evde olabilir. Bu da ¢ocugun etkinliklere
yogunlagamamasina sebep olur. Okul oOncesi egitim kurumlarindaki egitim ortami
cocugun aileden ayrilarak okul ortamina kolay uyum saglamasina yardimci olabilecek
nitelikte olmalidir. Bu ortamda gergeklestirilecek nitelikli egitim, ¢ocugun sosyal

gelisimine de olumlu katki saglar.

2.2.1.4. Cevresel faktorler

Gelisim, kalitim ve g¢evre etkilesimi sonucunda gergeklesir. Gelisimde bireysel
farkliliklar bulunmaktadir. Insanlarin kalitimsal &zelliklerinin ve yasadiklari cevre
kosullarinin birbirinden farkli olusu nedeniyle gelisimlerinde farkliliklar goriilmektedir.
Bazen anne ve babas1 bir olan ve ayni ¢evrede yetisen kardeslerin bile gelisimleri farkli
olabilmektedir.

Bireyin diinyaya geldigi zamandan itibaren gelismesinde, yetismesinde ve
Kisiliginin olusmasinda ¢evre 6nemli bir faktoérdiir. Cocugun kazanacagi davraniglarin
cesitliligi, icinde bulundugu c¢evredeki uyarcilarin zenginligine baghdir. Cocuklar
konusmay1 anne babasi ve iginde bulundugu gevreyi taklit ederek, model alarak
ogrenirler. Cocugun i¢inde yasadigi ¢evrenin zengin uyaranlara sahip olmasi dilini daha

kolay 6grenmesini ve kelime hazinesinin zengin olmasini saglar (Basal, 2003).
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Aragtirmalarda c¢ocuklarin okul olgunluk diizeylerinin c¢evresel sartlardan
oldukg¢a etkilendigini ve g¢evre sartlarinin daha uygun oldugu ortamlarda bulunan
cocuklarin okula daha hazir olarak basladiklar1 ve ilkogretimdeki akademik
basarilarinin daha yiiksek oldugu vurgulanmaktadir (Cunha, Heckman, Lochner ve
Masterov, 2005; Entwistle, Alexander ve Olson, 2005).

Oktay (1983), okul olgunlugu ile sosyoekonomik ve kiiltiirel cevre faktorii
iliskisini arastiran bir ¢alismasinda, sosyoekonomik ve kiiltiirel kosullarin, ¢cocugun okul
olgunlugu kazanmasinda etkili bir rol oynadigini saptamistir. Bu c¢alismada; anne
babanin 6grenim diizeyi, ailede okumaya verilen deger, aile kalabalikligi, masal, hikaye
okuma etkinlikleri, ¢ocukla karsiliklt konusma, ¢ocuga alinan kitap, kalem, defter gibi
nedenler, cocugun okula daha iyi hazirlanmasini saglayan etmenler olarak belirlenmistir
(Akt, Basal, 2005, s. 31). Aile kitap okuma, dykii ve masal anlatma gibi etkinliklerde
¢ocugu soru sormaya 6zendiriyorsa, ¢cocugun okul olgunlugu i¢in 6nemli katki saglar.
Ailenin ¢ocukla birlikte gegirdigi zamani Kaliteli sekilde gecirmesi ¢ocuklarin
o6grenmelerindeki en 6nemli yardimeidir.

Ozgiiven’e (1977) gére, okul dncesi egitim kurumlarinin 6nem kazanmasinin bir
nedeni de; ilkokul déneminde gocuklara verilmeye ¢alisilan okuma yazma, aritmetik vb.
soyut 6grenimden once bir 6n hazirlik gegirmelerinin yararl olacaginin diisiintilmesidir.
Okul o6ncesi donemde zihinsel ve motor becerilerin gelisimleri yaninda smifta toplu
yasama ve calisma icin gerekli sosyal kurallarin kazanilmasinin 6grencilerin basarilarini
kolaylastirdig1 goriilmektedir.

Basal’a (2005) gore, ¢ocugun konugsma dili, sozciik dagarcigi yasina gore
gelistirilmelidir. Bunu gerceklestirmek icin, okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan
caligmalar sirasinda, ¢cocugun diisiinme yetenegi ve gorme-isitme duyularini gelistirecek
etkinliklere yer verilmelidir. Bdylece ¢ocuk benzerlik ve farkliliklari ayirt etmeyi
Ogrenecektir. Ayrica ¢cocuk kaslari arasinda rahat bir koordinasyon kurabilme becerisi
de gelistirmelidir.

Okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklar okulla ilgili yeterli deneyime sahip oldugu
icin bu ortama daha kolay uyum saglarlar. Cocugun ilkdgretim doneminden Onceki
ortami onun okula hazir olarak baslamasinda biiyiik bir etkiye sahiptir. Iyi bir okul

Oncesi egitim ortaminda yetismis ¢ocuklar, kendilerini rahatlikla ifade edip, karsisindaki
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kisilerle rahat iletisim kurabilen, kendi haklarini koruyabilen ve bagkalarinin haklarinin
farkinda olan bireyler olurlar.

Cocugun cevresinde yer alan zengin uyaricilar, onun okuma-yazmaya karsi
isteginin artmasini saglamaktadir. Cocuklarin okul oncesi donemde edindigi okuma
yazma deneyimleri ilkokulda basladiginda okuma yazma siirecini zorlanmadan
geemesini saglamakta yardimct olacaktir. Cocugun egitimi evde baslamakta ve evde

edinilen deneyimler yeni 6grenilen bilgilerle birlesmekte ve tekrarlarla pekismektedir.

2.2.1.5. Sosyal duygusal faktorler

Her insan biyolojik bir organizma oldugu kadar toplumsal bir varliktir. Bu
nedenle, icinde yasadigi toplumun bir iiyesi olarak kabul gdérmesi i¢in, Oncelikle
toplumun o6zelliklerini, normlarini, kurallarini, degerlerini bilmesi gerekmektedir.
Bireyin sosyal gelisimi, dogumla birlikte baslayan ve yasam boyu devam eden bir
siirectir. Birey gelisim donemlerine gore, farkli sosyal gelisim Ozellikleri
gostermektedir. Cocuk, sadece birtakim biyolojik ihtiya¢ ve giidiilere sahip bir varlik
olarak goriilmemeli; daha ¢ok bazi davramig Oriintiileri, beklentileri, aliskanliklart ve
ogrenme kabiliyeti olan ve dolayisiyla da kendisini saran diinyay1 kavrama yetenegine
sahip bir kisilik olarak degerlendirilmelidir (Kdse, 2003).

Cocugun sosyal ve duygusal gelisiminde c¢evresel etkiler ve 6grenme yasantilari
bliylik onem tasimaktadir. Aile, arkadas grubu, cevredeki diger yetiskinler, okul ve
diger sosyal kurumlar sosyallesme siirecinde ¢ocugu dogrudan etkilemektedir
(Cirhinlioglu, 2001). Cocugun dogumdan sonra en yakin cevresi ailesidir. Cocugun
gerekli sosyal ve duygusal becerileri kazanmasinda basta ailesi olmak iizere
cevresindeki diger insanlarla etkilesime girmesi ve ona sunulan cevre olanaklari
etkilidir. Erken yaslarda sunulan zengin uyarici ortamlar ve uygun yasantilar cocuklarin
sosyallesmelerinde dnemli firsatlar saglamaktadir (Ding, 2012). Cocuklar, ilkogretime
baslayincaya kadar bir¢ok sosyal beceriyi anne babalarindan ve diger yetiskinlerden
ogrenmektedirler. Ancak bir¢ok cocuk okula geldiginde evde kabul goren birgok sosyal
beceri ve davramiginin, okulda kabul goérmedigini ya da okulda farkli bi¢imlerde
davranilmasi gerektigini kesfetmektedirler (Senemoglu, 1994).

Cocugun dogdugu andan itibaren aile ¢evresinde gecirmis oldugu yasantilarin

istikrarl1 bir sevgi ve sefkate dayali olmasi, ¢ocugun biiylidiikkce sosyal yasama
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katilmasini kolaylastiran 6nemli bir siiregtir. Bu siirecin saglikli gegirilmesi duyugsal
acidan da cocugun Ozgiiven ve 0z saygi yeterliklerini kazanmasini saglayacaktir. Bu
siire¢, okula duyussal ve sosyal hazir bulunusluk agisindan ¢ok Onemlidir (Yapici,
2004).

Duygusal sorunlar, insanin c¢esitli alanlardaki basarisini genellikle olumsuz
etkilemektedirler. Yetiskin duygusal sorunlarint az da olsa kontrol edebilir. Oysa
duygularmi1 ¢ok yogun olarak yasayan cocuk i¢in duygusal sorunlar neredeyse her
alanda engelleyicidir. Okula baglama gibi insan hayatinin oldukga kritik bir ddoneminde
ortaya c¢ikan duygusal sorunlar, 6grenmeyi de biiylik dl¢iide olumsuz etkiler. Basarili
olamayan c¢ocuk, giivensizdir, hir¢indir, arkadaglari ile iyi iliskiler kuramaz. Dikkatini
belirli bir konu iizerinde toplamakta giicliik ¢ceker, genellikle sinif ortaminda da sorun
yaratir. Cogunlukla 6gretmenin ilgisini olumsuz davraniglar1 ile ¢eker. Bu sorunun
¢ozlimil aile ve dgretmenin igbirligine baghdir (Oktay, 2010).

[Ikdgretim cocuk igin yepyeni sosyal bir cevredir. Okulun uyulmas: gereken
kurallari, ¢ocugun tanimadigi diger ¢ocuklarla ve 6gretmenle karsilagmasi, basarmak
zorunda oldugu 6grenim gorevleri, onun bu g¢evreye uyum saglamasinda giicliikk
yasamasina neden olabilir. Bu durum, okul 6ncesi donemde sosyal iligkiler bakimindan
iyi temeller atilmasinin Onemini ortaya koymaktadir. Okulun sosyal c¢evresine
uyamayan cocuklarin genellikle, okul 6ncesi donemde aile disina ¢ikmamis ve sosyal
iligkilerden yoksun kalmis oldugu diisiiniilmektedir (Yavuzer, 1998).

Okul oncesi donemde gelismesi gereken yeterlik alanlarindan biri de, ¢ocugun
kendi kisiliginin farkinda olmasidir. Cocuk, kendisi hakkinda ne hissettigini,
cevresindeki diinya ile bas edebilmek i¢in hangi becerilere sahip olmas1 gerektigini okul
oncesi yillarda 6grenir. Kendisi ve yetenekleri hakkinda olumlu duygular gelistiren
cocuklarin, yetersizlik ve basarisizlik duygularma sahip olanlardan daha merakli,
arastiran ve glidiilenmis kisiler olduklar1 gézlenmektedir (Senemoglu, 1994).

Burada bir kez daha, ¢cocuklar i¢in okul 6ncesi egitimin ne kadar 6nemli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikle okul dncesi egitim almis bir gocuk okul ortamryla daha
once karsilagmigtir. Burada, O6gretmen ve arkadaglariyla iletisime girme, birlikte
calisma, oynama, etkinliklere katilma, isbirligi yapma, kendini ifade etme, kendini ve
cevresini tanima gibi firsatlar elde etmistir. Ayrica, duygularini kontrol edebilme ve

baskalarinin haklarina da saygi gosterebilme konusunda yasantilara sahiptir. Ancak,
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okul 6ncesi egitim almamis bir ¢ocuk ilkokula basladiginda, ilk kez okul ve 6gretmenle
karsilagacaktir. Onun deneyimleri yalnizca ailesinin ona sunduklariyla sinirhidir. Bu
yiizden okul oncesi egitim alan bir ¢ocuga gore ¢cok daha farkli bir diizeyde okula
baslayacaktir (Ding, 2012).

Okul oncesi egitim kurumlarinin, 6zgiir ve uyarict ortaminda ¢ocuklar kendi
yasitlar1 ile birlikte yetiskin miidahalesi olmadan oynama ve iletisim kurma firsati
bulmaktadirlar. Cocuk bdylece igbirligi yapmayi, paylagsmayi, kendi haklarini korurken
baskalarinin haklarina saygili olmayi, karar vermeyi, kurallara uymayi, lider olmay1 ve
lideri izlemeyi, aldig1 sorumluluklar1 yerine getirmeyi &grenir. Okul Oncesi egitim
kurumlarma devam eden cocuklarin, diger yetiskinlerle ve yasitlariyla iliskilerini
artirdi@i, okul yasamina kars1 olumlu duygular gelistirdigi, iyi alisgkanliklar kazandig
goriilmektedir.

Okul oncesi egitimin sosyal gelisim iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar,
inisiyatif, bagimsizlik, kendine giiven merak ve ¢evreye ilgi gosterme gibi 6zelliklerde
cocuklarin olumlu gelismeler gdsterdigini ortaya koymustur. Kilic (2008) tarafindan
yapilan arastirmada c¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarmma devam etme siireleri
uzadikc¢a sosyal davranis yoniinden daha uyumlu olduklar1 gozlenmistir.

Aragtirmacilar, ¢ocuklarin sosyal iliskilerinin ve duygusal geligmisliklerinin
okula uyum ve okul basarisina olan etkilerine isaret etmislerdir (Cooper ve Farran,
1988). Cocuklarin okul 6ncesi egitim almalarinin, bu egitim sirasinda sinifa katilim,
birlikte ¢alisabilme ve bagimsiz olabilme yeteneklerinin, ilkogretime hazirlik i¢in 6n
sartlar olduguna deginen arastirmacilar (Ladd, Birch ve Buhs, 1999); sinif aktivitelerine
katilan, dikkatini aktivitelere yogunlastirabilen c¢ocuklarin ileriki yillarda akademik
olarak daha iyi performans gosterdikleri sonucuna ulagsmislardir (Wesley ve Buysse,
2003). Dikkatini toplamada, uyumda zorlanan, sinir ve tiziintii gibi negatif duygularini
kontrol etmede zorlanan cocuklarin okulda daha basarisiz olduklar1 goriilmektedir.
Birgok cocuk i¢in okulun ilk birka¢ yilindaki basariin duygusal ve sosyal yeteneklerin
sik1 bir temeli tlizerinde kuruldugu goriilmektedir (Ladd, Kochenderfer ve Coleman,
1997; Arnold ve digerleri, 1999, akt.Raver, 2003).

Okul 6ncesi egitim ¢ocuga, sosyal sorumluluklarini benimsetir. Cocuk grupla
birlikte oyun, is yapma, yardimlagsma, paylasma ve dayanisma aliskanliklarini edinirken,

ayn1 zamanda yalnizca kendi duygu ve diisiincelerinin olmadigini, farkli bakis acilart
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oldugunu, arkadaslariyla iletisim kurabilmek i¢in bunlar1 bilmesi ve kabul etmesi
gerektigini 6grenir. Ayrica, toplumsal kurallara uyma, yeni bir gruba uyum saglama, bir
grubun iiyesi olma gibi davranislar kazanir. Okul Oncesi donemde iyi bir sekilde
planlanarak uygulanan etkinlikler g¢ocuklarin ilkdgretimin birici smifinda sosyal
olgunlagma diizeyine ulasmasini kolaylastirarak onlarimn ilkogretime gecislerinde olumlu

katkilar saglayacaktir.

2.2.2. ilkogretim Birinci Simf Cocugunun Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

[Ikogretime baslayacak olan gocuk yeni bir ortamda yogun bir ¢alisma icine
girmektedir. Tlkdgretime baslayan bir ¢ocugun kolay ve ¢abuk 6grenebilmesi ve mutlu
bir 6grencilik donemi gecirebilmesi i¢in asagida belirtilen alanlarda yeterli olgunluk
diizeyine erismis olmasi gerekir (Polat, 2006; Rafoth, Buchenaue, Crissman ve Halko,
2004):

1. Sdylenenleri tam ve dogru olarak anlayabilmelidir.

2. Gordiiklerini, duyduklarini, duygu ve diislincelerini dogru olarak ifade edebilmelidir.
3. Dikkatini yeterli bir siire bir konu tizerinde tutabilmelidir.

4. Goziini soldan saga, yukaridan asagiya dogru bir sayfa iizerinde yorulmadan ve
basini ¢cevirmeden gezdirebilmelidir.

5. Basit kurallara uyabilmelidir.

6. Renkleri ve sekilleri tantyabilmelidir.

7. Benzerlikleri ve farkliliklar ayirt edebilmelidir.

8. Ses ve benzerliklerini anlayabilmeli ve sesleri birbirinden ayirt edebilmelidir.

9. Sesler ve harfler arasindaki iliskiyi kavrayip, sesleri harflere baglayabilmelidir.

10. Gozi ile eli arasinda gerekli isbirligini kurabilmelidir.

11. Gordiiklerini ve duyduklarini anlamlandirip, belleginde saklayabilmelidir.

12. Sirada dik ve belli mesafede oturabilme becerisini kazanmis olmalidir.

13. Verilen yonergeye uygun hareket edebilmelidir.

14. Tuvalet kontroliinii saglama ve kendi temizligini istenen nitelikte yapabilme
becerisine sahip olmalidir.

15. Sirasin1 bekleme ve sabirlt olma davraniglarini kazanmis olmalidir.

16. Sorumluluklarin1 yerine getirme becerisine sahip olmalidir.

17. Kendini dogru bir sekilde ifade etme becerisini kazanmig olmalidir.
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18. Arkadaslik iligkileri kurabilmeli ve iletisim kurma becerilerini kazanmig olmalidir.
19. Kendi kendine giyinme becerisini (fermuarmi c¢ekme, diigmesini ilikleme,
ayakkabisin1 baglama vb.) kazanmis olmalidir.

20. Basit matematiksel islemleri yapabilme becerisi kazanmis olmalidir.

Ilkokula baslayacak ¢ocuklara, uygun alistirmalar yaptirilarak yukarida belirtilen
alanlarda yeterli becerileri kazanmalar1 saglanmalidir (Dilaver, 1984). Belirtilen
alanlarda yeterli becerileri kazanan cocuklar okula daha kolay uyum saglar ve
ilkogretimdeki gorevlerini daha cabuk ve kolay ogrenirler. Okul yasami onlar ig¢in

zevkli hale gelir.

2.3. llkdgretime Hazirhk Cahsmalarinin Alanlar

Cocuklarmn ilkdgretime iyi bir baslangi¢c yapabilmesi i¢in, okul dncesi egitim
kurumlarinda gergeklestirilecek ¢aligmalarin, ilkogretime hazirligi etkileyen faktorler ve
ilkdgretim birinci sinifa baslayacak olan ¢ocukta bulunmasi gereken yeterlikler dikkate
alinarak hazirlanmasi gereklidir. Polat (2011) ilkogretime hazirlik i¢in okul oncesinde
destek olunmasi gereken alanlari su sekilde ifade etmektedir (s. 61):

- Okumaya hazirlik becerileri (okuma yazma oncesi beceriler, sesleri tanima, el-go6z
koordinasyonunu saglama).

- Matematik becerileri (0-9 arasi rakamlar1 tanima, setler olusturma, renkleri, sekilleri
ogrenme, siralama vb.)

- Sosyal beceriler (sirasini bekleme, verilen yonergeleri takip etme, sessiz dinleme,
paylasma, isbirligi yapma, dikkat yogunlastirma).

- Motor beceriler (biiyiik ve kiiciik kas gelisimi).

- Duygusal beceriler (kendi duygularini uygun bigimde ifade etme, baskalariyla empati
kurabilme).

- Oz bakim becerileri (kendi ihtiyaclarin1 karsilama, temizlik, beslenme, dinlenme vb.

alanlarla ilgili isleri yapma, giysilerini yardimsiz giyip ¢ikarma).

2.3.1. Okumaya Hazirhk Becerileri

Okuma-yazma becerisi, gliniimiiz insaninin yasamindaki en kritik becerilerden
birisidir. Okuma-yazma, bireyin okul ve sosyal yasamindaki basarisi ile sahip oldugu

potansiyelini gelistirmesi bakimindan son derece 6nemlidir. Okul etkinliklerinin biiytik
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bir kismim teskil eden okur yazarlik, bireyin iletisim becerisi (Body, 2003), beyin
stireglerini kullanabilmesi (Giines, 2000) ile dil ve bilissel gelisiminde de dnemli bir

yere sahiptir (Senel, 2004).

Okuma becerisinin gelisimi.:

Okuma, “bir yaziyi, soOzciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve &teki
ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci” (Calp, 2005, s. 80) olarak tanimlandigi
gibi “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam
kurma siireci” (Akyol, 2011, s. 33) olarak da ifade edilmektedir. “G6rme, animsama,
seslendirme ve degerlendirme gibi girigsik eylemleri iceren okuma etkinliginin genel
nitelikleri iletisim, algilama, 6grenme ve biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir
gelisim siirecinden olugmaktadir” (Sever, 2011, s. 13). Okumaya hazirlik ise, cocugun
okumaya baglamak i¢in gerekli tiim bilgi ve becerilere sahip olmasi olarak nitelenebilir.

Cocugun okumay1 6grenebilmesinde gerekli olan becerilerden bazilari; sozel dil
becerisi, yazma ve imla, duyularini iyi bir sekilde kullanma, 6grenmeye motive olma ve
kas kontroliinii saglayabilmedir. Okul 6ncesi donemde, cocuklarin kiiciik kas motor
becerileri siirekli gelismektedir. Beyin bes yasina kadar yetiskin beyin agirhiginin %
90’1na ulagsmaktadir. Yedi yasinda gérme keskinligi yetiskine yakindir. Gorme yetisi
olgunlagmaktadir. Cocuklar okuma yazmaya baslamadan 6nce dinlemeyi ve konusmay1
ogrenmektedirler. Kelimeler arasindaki kiigiik ses farkliliklarini ayirt edebilmektedirler.
Tiim bu beceriler okumay1 6grenmede gerekli olan becerilerdir (Polat Unutkan, 2003;
Yazici, 2002; Gérmez, 2007).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, ilk okuma yazma deneyimlerini ev ortaminda
edinmektedirler. Cocuklarin okuma yazma deneyimlerinin sekillenmesinde ebeveynleri
ve kardesleri ile etkilesimleri 6nemli rol oynamaktadir. Cocugun cevresinde yer alan
resimli kitaplar cocugun merakini uyandirarak ebeveynleri veya kardesleri ile etkilesime
gecmesine yardim etmektedir. Ebeveynler, ¢ocuga resimli kitaplar1 okurken, ¢ocuk
sayfalar lizerindeki sembollerle konugma arasindaki iliskileri anlamaya baglar. Cocugun
cevresinde yer alan zengin uyaricilar, onun okuma yazmaya karsi istegini artirir.
Cocuklarin okul o©ncesi donemde edindigi okuma yazma deneyimleri, okumaya
baslangicta karsilastiklari materyalleri tanima, anlama ve yorumlama becerilerinin

gelisimini  desteklemektedir (Yazici, 2002). Ebeveynler ve Ogretmenler c¢ocuga
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sunduklar1 uyaricilarla ¢ocugun etkilesime girmesine firsat verirlerse onlarin 6grenme
istegini tesvik etmis olurlar.

Wortham’e (1998) gore, ¢ocuklar annelerinin kucagina oturup resimli bir kitaba
bakma asamasina geldiginde, okuma Ogrenim siireci baglamis olur. Cocuk kitap
okurken, sayfalar iizerindeki semboller ile konusma arasindaki baglantiyr da
anlamaktadir (Akt: Dere ve Omeroglu, 2001). Cunnigham’e (1995) gére, okul dncesi
cocuklarin aile ortami incelendiginde, ailelerin cocuklarina diizeyine uygun O&ykii,
masal, siir gibi resimli ¢ocuk kitaplar1 okuduklar1 ve c¢ocuklar1 ile konustuklari
goriilmektedir. Cocuklar begendikleri kitaplar ailelerine tekrar tekrar okutmaktadirlar.
Bu kitaplar ¢ocuklara inanilmaz diizeyde okuma deneyimi kazandirmaktadir. Aymni
zamanda c¢ocuklar yazma etkinliklerinde de bulunmaktadirlar (Akt: Celenk, 1999).
Kitap okurken ¢ocuklarla yasanan etkilesim sayesinde ¢ocuklar ve aileleri arasindaki
iletisim de giiglenir. iletisim kurulan zamanlar gocuklar ve aileler igin ¢ok degerli
zamanlardir.

Wifret’e (1993) gore okuma yazma becerilerinin gelismesi igin, ¢ocuklarin dilsel
becerileri, gorsel ve isitsel algi, motor becerileri, say1 bilgisi, verilen yonergeleri
izleyebilme ve anlayabilme gibi becerilerin gelismesi gerekmektedir (Akt: Yazici,
2002). Bu becerilerin gelismesine yonelik okul dncesi egitim programlarinda su tiir
etkinlikler hazirlanabilir:

Dil becerisi: Okumaya hazirlik i¢in en onemli beceridir. Cocuklar okuma yazmaya
baslamadan 6nce dinlemeyi ve konusmay 6grenmektedirler. Ifade edici dili gelistirmek
icin, ¢ocugun diger cocuklarla iletisime gegebilecegi, kendi duygu ve diislincelerini
ifade edebilecegi, deneyimlerini ve izlenimlerini paylasabilecegi uygun ortamlar
hazirlanmalidir. Ornegin, hikdye okuma, tamamlama, yeni bir hikdye olusturmaya
tesvik, siir okuma ve dinleme, acik hava oyunlari, inceleme gezileri, dramatik oyunlar,
fen ve doga c¢aligmalari, kitap resimlerinin veya kendi yaptiklart hikaye resimlerinin
yorumlanmasi gibi etkinlikler, ¢ocuklarda ifade edici dilin gelismesini saglamaktadir.

Gorsel algi: Kiigiik detaylarin fark edilmesi ile ilgili beceriler okuma yazma ile ilgili
etkinliklere temel olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan nesne,
resim arasindaki benzerlik veya farkliliklari bulma, geometrik sekillerin ya da
resimlerin eslestirilmesi, renk, sekil, zemin iligkisini ayirt etme gibi etkinlikler gorsel

ayirt etmeye yoneliktir. Bu etkinlikler c¢ocuklarin harf-kelime analizi yapmalarin
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saglayarak; kelime bicimlerini tanima ve analiz etme becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda kelimeler ve cilimlelerin birbirine baglanmasina
yardime1 olmaktadir. Cizme, boyama, resim yapma ve yaptigi resimlerdeki olaylari ve
konumlar1 anlatma gibi etkinlikler ise, gérsel motor algisini gelistirmeye yoneliktir. Bu
tir etkinlikler, cocuklarin dil deneyimlerini kazanma, yer-yon tayin etme, el-goz
koordinasyonu kurma gibi, okuma yazma i¢in gerekli olan becerilerin gelisimini
saglamaktadir (Yazici, 2002). Bu calismalar, serbest zaman etkinligi i¢inde, hazir olan
cocuklardan olusan kiiclik gruplarla, baski ve zorlama olmadan her ¢ocuga kendi
ozelligine uygun ¢aligmalar verilerek stirdiiriilebilir (Baykan ve Turla, 1995).

Okul oncesi egitim programinda, ¢ocugun yasantilarindan baslayarak, hikaye
anlatma ve diger dil ¢aligmalari, ¢ocugun basili materyalle iliski kurmasina yardime1
olmaktadir. Ayrica, ¢ocuklara kitap okumak, onlara yeni kavramlar kazandirarak,
kitaplara karsi ilgi duymalarma yol agmaktadir (Oguzkan ve Oral, 2003). Ayrica
cocuklarin dil becerilerini 6nemli Ol¢lide gelistirmektedir. Bu sayede ¢ocuklar okula
basladiklarinda kendilerini daha iyi ifade edebilecek duruma gelebileceklerdir.

Okuma becerilerinin gelisiminde fonolojik duyarligin gelismis olmast da ¢ok
onemlidir. Fonolojik duyarlik; dili anlamindan bagimsiz, tek tek ses birimler dizisi
olarak algilayabilme; verilen bir kelimeyi olusturan ses birimlerinin farkina varabilme;
sozlii bir kelimeyi olusturan fonolojik birimleri, birbirinden bagimsiz olarak
inceleyebilme ve dile ait ses birimlerini yonlendirebilme gibi becerileri igermektedir.
Cocuklar c¢ogu zaman sesleri kendi kendilerine ayirt edebilirler. Ancak bazen
duyduklart seslerle, bildikleri kelimeler arasinda iliski kurmakta zorlanabilirler. Bunun
icin ¢esitli aktiviteler yardimiyla okul Oncesi donemde fonolojik farkindalik
kazandirilmaya ¢alisilmalidir (Asict ve digerleri, 2010; akt. Saritas, 2010).

Okul oncesi ¢ocuklarda fonolojik farkindaligin gelisimini desteklemek igin
(Dodge, Colker-Horeman, 2004, s. 128):

e Siirler ve ritmik sarkilarin séylenmesi,

o Kafiyeli kelimeler kullanilarak isimler, kelimeler {iretilmesi,

o Kafiye ve tekrar eden sesleri birlestiren, ritmik, dogal ve ilgi ¢ekici kelimeler
igeren metinlerin okunmasi,

e Ayni sesle baglayan isimler veya kelimeler {iretilmesi gerekmektedir.
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Okul 6ncesi donemde cocuklarin gorsel ayrimlagtirma becerisi gelistirmeleri
okuma gelisimi siirecinde ve daha sonraki yillardaki okuma basarilari {izerinde giiglii bir
etkiye sahiptir. Bu beceriye sahip bir ¢ocuk, kitaplara, isaretlere ve basliklara karsi
ilgilidir. Nesneler ve basit sekillerdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 algilar; ana-ara
renkleri tanir, konum ve yon (asagi-yukari, sag-sol, ist-alt) belirlemelerini yapar;
okurken ihtiya¢ duyacagi gorsel yonleri (soldan saga, dnden arkaya) bilir ve sembolik
formlar1 ayirt eder. Bu beceriler ¢ocugun, harfleri 6grenebilecegi ve onlar1 kelimeler
olarak gruplar halinde algilamasina yardimeci olur. Okul Oncesi dénemde okuma
gelisimi tizerinde etkili olan isitsel ayrimlagtirma becerisine sahip olan ¢ocuk, harf ve
kelimelerin sOylenislerini kavrar; kelimelerin baslangic ve bitiglerindeki ses
farkliliklarin1 ayirt eder, kelimelerin sdylenislerine iliskin oyunlardan hoslanir,
kendisine okunan siirleri ve hikayeleri dinlemekten hoslanir (Oktay ve Aktan,2004,s. 3).

Yazma Becerisinin Gelisimi

Yazma, “sozlii veya sozsiiz konusma seslerini, karsilikli olan gorsel motor
sembollerle ¢evirme siirecidir”. Eli kullanmada yetkinlik, tam olarak gelismis bir gorme
yeterliligi, dikkati yogunlastirma ve dile iliskin bir kavrami, ustalikla yazabilmek i¢in
¢ok 6nem tasiyan niteliklerdir (Polat, 2011, s. 63)

3 ile 5 yas arasinda eli kullanma becerisi ve genel gelisim, ¢ocugun ornegine
bakarak sekillerin benzerlerini ¢izme asamasini yavas yavas asmaya basladigi bir
noktaya dogru ilerler. Artik, kalemini kaldirip dnceden ¢izdigi yere yakin bir noktadan
baslayarak devam etmesini gerektiren ¢izgiler ¢izmeye baslayabilir, bu gelisim agamasi
yazma becerisinin temel niteliklerinden biridir (Yavuzer, 2000).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin, yazmaya hazir duruma gelmeleri i¢in, parmak
kaslarmin yeterince gelismesi, el-g6z koordinasyonunu saglanabilmesi; kalem, defter
vb. ara¢ ve gerecleri dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik,
egri, ig, dis, alt, tist vb. kavramlar1 bilme; yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan
asagl dogru oldugunu bilme; ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme, yazmaya
istekli olma gibi bazi 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Yangin, 2007).

Okul o6ncesi donemde dogru bir sekilde yaptirilan ¢izgi caligmalari yazma
becerisinin gelisiminde ¢ok dnemli temeller olusturacaktir. Okuma yazma becerisinin
olusumu asagidaki unsurlar1 igermektedir (Polat, 2011, s. 63):

e Okuma yazmay1 6grenme, hayatin ilk yillarinda baslar.
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e Okuma ve yazma ¢ocukta karsilikli olarak gelisir.

e Bir seyleri gerceklestirmek icin okuma ve yazmanin kullanildigi gercek
yasam kosullar1 okuryazarlig: gelistirir.

e Cocuklar okuryazarlig: aktif olarak 6grenirler.

e Cocuklara bir seylerin okunmast kiigiik c¢ocuklarin okuryazarlik
gelisiminde rol oynar.

e Okuma yazmay1 6grenme gelisimsel bir siirectir.

Okul oncesi egitim programinda yer alan serbest zaman, Tiirk¢e, miizik, oyun,
fen ve doga ekinlikleri zengin materyallerin bulundugu c¢evrede ilkokulun 6n kosulunu
olusturan davranislarin kazanilmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Okul 6ncesi egitim
programinda yer alan okuma yazmaya hazirlik caligmalari, cocuklara ilkokula
baslamadan 6nce okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleme firsati sunmaktadir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, cocugun okuldaki ve gelecekteki yasami
icin ¢ok Onemlidir. Zira c¢ocugun okula yetenekli bir bigimde devam edip
edemeyeceginin ve aktif olarak katilip katilamayacaginin en iyi gostergelerinden biri de
okuma ve yazmadaki gelisme diizeyidir. Bireylerin okuma ve yazma yetenekleri yasam
boyu gelisme gosterse de, okul Oncesi donem bu yeteneginin en fazla gelistigi
donemdir. Bu dogrultuda ¢ocugun okul Oncesi donemdeki egitimi tesadiiflere
birakilmamali, planli ve sistemli bir sekilde ele alinmalidir (Boyle, 2006; Bay, 2008;
akt. Kandir, Sahin, Dilmag ve Yazici, 2010).

Okuma yazma 6grenirken 6grencilerin el-goz koordinasyonu, kiigiik kaslarini
kullanma, yonergelere uyma, kalem ve defter kullanabilme, ¢izgi-satir kavramlarinin
farkinda olma, etkin dinleme ve amaca yonelik c¢alisma gibi niteliklere sahip olmalar
onemlidir. Okul oOncesi egitimde hikdye kitaplarinin okunup &grenciler tarafindan
anlatilmasi, hikdye tamamlama caligsmalari, resimlerin yorumlanmasi, O6grencilerin
birbirleri ile girdigi iletisimler dil becerilerinin gelisimine katki saglar. Oyun hamuru,
tuz seramigi, kil gibi malzemelerle yapilan yogurma calismalari, kesme, katlama
calismalar kiiclik kaslarin gelisimini destekler. Boyama ¢alismalari, ¢izgi ¢alismalari,
rakamlarin yazimi, sekillerin lizerinden gitme ve cizme etkinlikleri kalem tutma ve

kalemi kontrollii kullanma becerisinin gelismesinde 6nemlidir.
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2.3.2. Dikkat ve Hafiza Becerileri

Dikkat, psiko-fizik enerjinin bir nokta lizerinde toplanmasi demektir. Bu da
gozlerin bir noktaya dikilmesi, baz1 kaslarin biiziiliip gevsemesi gibi bir olay1 ya da
nesneyi iyice kavramak iizere organizmanin hazir hale gelmesi demektir (Baymur,
1994, s. 123).

Ogrenme dikkat etme siireciyle baslar. Cevrede birgok uyarici olmasmna ve
insanin bunlarmn tiimiinii alabilecek biiyiikliikte kapasitesinin olmasina ragmen sadece
dikkat edileni, bizim i¢in 6nemli olani 6greniriz (Senemoglu, 2005).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dikkat siireleri kisithdir, yasla birlikte artan
dikkat siiresi, cocugun ilgi alanlar1 dogrultusunda gelisir. Bu nedenle, dncelikle, ¢ocugu
tim boyutlartyla tanimak, ardindan dikkatini bir olay veya durum iizerinde
odaklayabilmesi igin ilgisini ¢eken fikirlere ve aktivitelere yer verilmesi gereklidir.
Basarili 6grenim durumlari yaratabilmek i¢in, ¢ocuklarin kendilerini ve g¢evrelerini
kesfedecekleri, ilgi ve gereksinimlerine uygun ortamlara ihtiyaclar1 vardir (Tugrul,
2002; Senemoglu, 2005). Boyle ortamlarda cocuklar, ¢evresiyle iletisim i¢inde, etkin
katilimda bulunurlar ve kalici 6grenme gerceklesebilir. Ayrica, ¢ocuklarin ilgilerini
¢eken aktiviteler araciligiyla daha kolay 6grendikleri, bir konuya tam olarak odaklanip
anladiklarinda ve yeterlilik kazandiklarinda mutlu olduklari, bununda 6grenme
basarisin1 artiran ciddi bir firsat oldugu bilinmektedir (Tugrul, 2002). Cocuklarin
dikkatinin gelismis ve dikkat siiresinin uzamis olmasi gevresindeki her seye karsi ilgisi
olan ¢ocugun O0grenmeye odaklanabilmesi, okula uyumu ve 6grenme basarisi igin

onemlidir.

2.3.3. Matematik Becerileri

Cocuklarin matematige ait becerilerinin gelisimi bebeklik donemlerine kadar
uzanir. Cocuklar okula baslamadan o©nce matematikle ilgili birgok deneyim
yasamaktadirlar. Cocuklar igin her sey merak unsurudur. Matematikle ilgili ilk
deneyimler bu merak sayesinde kazanilmaya baglar. Diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi matematik gelisiminde de ¢ocugun ilgi ve gereksinimleri, saglik durumu, duygusal
yapisl, sosyal ¢evresi, anne baba egitim durumu, egitim ortami ve egitim programi gibi

pek ¢ok faktor etkili olmaktadir (Celik, 2012).
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Okul oncesi egitim doneminde c¢ocuklar, bir bilim adami kadar meraklidir.
Cevrelerini aragtirmaya, kesfetmeye, 6grenmeye ve yeni seyler yaratmaya isteklidirler
(Lagin Simsek ve Tezcan, 2008). Zihin gelisiminin en hizli oldugu bu dénemde
kazanilan deneyimler, c¢ocuklarin ileriki O6grenim yasantilarinda daha basarili
olmalarinda ve 6zellikle fen ve matematik kavramlarinin temelini olusturmada Snemli
rol oynamaktadir (Aktas Arnas ve Aslan, 2007; Sahin, 1998; Lagin Simsek ve Tezcan,
2008). Bu nedenle okul 6ncesi egitimde, ¢ocuklarin bu dogal meraklari, arastirmaci ve
soru soran Ozelliklerinden yola ¢ikilarak egitim programlarinin diizenlenmesi yararh
olacaktir (Saritas, 2010).

Cocuklar, giinliik hayatin her alaninda var olan pek ¢ok matematiksel kavrami
deneyimleri sonucunda &grenirler. Ornegin; ¢ocuk, annesiyle aligverise gittiginde,
televizyon izlerken, bilgisayarla oyun oynarken, dergileri, gazeteleri karistirirken hep
matematikle karsi karsiyadir. Bu nedenle ¢ocuk, pek ¢ok matematik bilgisine erken
donemde asinalik kazanir. Cocugun erken yaslarda edindigi bu deneyimler ilerideki
ogrenmelerine de temel olusturur (Giiven, 2004).

Cocuklarmm her giin yasadiklari somut deneyimler; Oriintiileme, siniflama,
gozlemleme, siralama, grafik ¢izme, 6lgme, kiyaslama gibi konular, uygun gelisimsel
yollarla ve erken matematik gelisimini destekleyen uygulamalarla desteklenmelidir.
Cocuklarmn ilk alti yilindaki 6grenmeleri lizerinde yapilan aragtirmalar daha sonraki
O0grenim basmaklarinda matematik alaninda basarili olabilmelerinin erken cocukluk
donemindeki egitimleri ile yakindan ilgili oldugu vurgulamaktadir (Giiven ve Balat,
2006, s. 397).

Yasamda matematigin her yerde olmasindan dolayr matematiksel kavramlarla ig¢
ice olan c¢ocuklarin oyunlarinda, birbirleriyle etkilesimlerinde, anlattiklar1 Oykiilerde
matematigin bircok alaniyla ilgilendikleri ve hatta bundan biiyiik keyif aldiklar
gozlenebilmektedir (Jackman, 2005; Ginsburg, Greenes ve Balfonz 2003).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelisimi i¢in gerekli
bazi yeterlikleri Polat Unutkan (2006) su sekilde belirtmektedir:

e Betimleme: Bir nesnenin bir veya daha fazla 6zelliginin farkina varmak,
e Oriintiileme: Nesnelerin diziliglerini degistirme, betimleme, yeniden

yaratma gibi etkinlikler uygulamak,
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e Kiyaslama: Nesneleri yan yana koyarak kiyaslamalar yapmak; birebir
esleme ilkesini kullanarak iki kiimenin denkligini bulmak,

e Esitleme: Kiimelerin ayni sayida nesneye sahip olmasini saglamak;
birebir eslestirme ilkesini kullanarak esitligi kavratmak,

e Birlestirme ve ayirma: Kiimeleri, i¢ine tiyeler ekleyerek veya ¢ikartarak
bliylitmek ve kiiciiltmek,

e Smiflama: Nesneleri renk, sekil veya doku gibi 6zellikler agisindan
gruplara ayirmak,

e Siralama: Nesneleri uzunluk, renk tonu, agirlik gibi niteliklerine goére
dizmek,

e Semboller kullanma: Grafikler ¢izmek, rakamlar1 tanimak veya yazmak,

e Geometriyi anlamak: Agcik-kapali, i¢inde-disinda, diizlemsel uzaysal
geometrik sekilleri kavramaktir.

Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklar hangi kiiltiire ve 6n yasantilara sahip olursa
olsunlar aymi tiir matematik disiinceleri, stratejileri ve becerileri gelistirmektedirler
(Ginsburg ve digerleri, 2003). Erken c¢ocukluk yillarinda verilecek matematik
ogretiminde; cocuklarin bilgiler arasinda baglanti kurmalarina yardim etme, kavram
yanlist yapmama, c¢ocuklarin fikirlerini sunmalar1 ve tartigmalar1 igin firsat saglama,
problem durumlar1 olusturma ve g¢ocuklarin bu problem durumlarin1 ¢dzebilmesine
rehberlik etme, geri doniit verme gibi uygulamalarin yapilmasi gerekmektedir (Gifford,
2004).

Erken cocukluk yillarinda matematiksel becerilerin gelisimi ile oyun arasinda
siki bir iliski vardir. Ogretmen matematik etkinliklerini planlarken ayni zamanda
cocuklarda dil becerileri, gorsel algisal yetenekler ve matematiksel diistinmenin nasil
gelistirilecegini de goz Oniinde bulundurmalidir (Smith, 2006). Ogretmen, cocuklarin
birgok yeni seyi yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, deneyebilecekleri ilk elden
deneyimlerde bulunmalarmi saglayacak etkinliklere yer vermelidir. Cocuklarda
matematiksel diisiincenin gelisimini desteklemek i¢in ¢ocuklarin anlamli deneyimlerde
bulunmasi gerekir (Akman, 2002).

Matematiksel kavramlarin yalnizca kartlarla ya da alistirma kitaplariyla
Ogretilmeye calisilmast dogru bir yaklasim degildir. Beslenme, temizlik, serbest zaman

etkinlikleri, sanat, miizik, drama, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, fen deneyleri,
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gezi gozlem etkenliklerinin iginde matematiksel kavramlara yer verilerek ¢ocuklarin
dikkatleri ¢ekilebilir (Giiven, 2004).

Matematik hayatimizin her aninda yer almaktadir. Bu yilizden c¢ocuklara
matematiksel beceriler kazandirilirken ¢evremizde yer alan uygun tiim nesne ve
yasantilardan faydalanilabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programda
yer alan eslestirme, siralama, sayilar, sekiller, kavramlar, ¢izgi ¢alismalari, toplama ve
cikarma ¢alismalar1 c¢ocuklarin ilkokula hazirlanma silirecinde c¢ok Onemli bir yer

tutmaktadir.

2.3.4. Bilimsel Diisiinme Becerileri

Bilimsel diisiinme ve mantik yiiriitme bilissel gelisimin diger ogeleriyle bir
biitiindiir. Diisinme i¢in hatirlama ilk kosuldur. Onceden edinilmis kavramlarin
hatirlanmas1 gerekmektedir. Cocuk (0-2) yas siirecinin sonunda diisiinme ve mantik
yiiriitme siirecine varan bir gelisimin baslangic noktasindadir. Ornegin, paltosunu
giyince disart ¢ikacagini bilir. Dis olaylar ve sorun ¢dzme ugrasi ¢ocugun mantik
yiiritmeye iter. Belli bir 6zelligi olan nesne ya da olayin, benzer bir nesne ya da olayla
ayni Ozelligi tasiyacagma inanmaktadir. Kisaca 6zelden 6zele mantik yiiritme siireci
baskindir (Poyraz ve Dere, 2001).

Problem ¢6zme; kavram 6grenme, ilkeleri 6grenme, iliskiler kurma ile var olan
bir siiregtir. Cocugun sorun ¢dzmedeki artan basarisi, duygulara bagl olarak gelisen bir
olaydir. Cocuklarin okul 6ncesi donemden baslayarak problem ¢ézme yeteneklerinin
gelistirilmesi gercek yasama uyum saglamalar1 bakimindan ¢ok oOnemlidir. Program
yapilirken sorun ¢ézmenin tiim etkinlikler i¢cinde yer almasi, ¢cocuklarin analiz, sentez
ve ¢ok yonlii diistinme gibi yeteneklerinin gelisimine yardim eder. Cocuklar en iyi oyun
sirasinda uygulayarak Ogrenirler. Ayrica bilimsel diisiinme ve ¢dziim iiretme becerisi
kazanirlar (Zembat ve Unutkan, 2005).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, cocuklarin gelisimlerini desteklemek amaci ile
onlarin arastirabilecekleri, meraklarin1 giderebilecekleri, cesitli fikirler 6ne siirerek
tahminde bulunabilecekleri, neden sonu¢ iligkisi kurabilecekleri  firsatlar
olusturulmalidir. Bu agidan egitim uygulamalar1 her seviyedeki ¢ocuklarin basar1 ve
yeteneklerini gelistirmek iizere diizenlenmeli ve egitim programlari bu dogrultuda

hazirlanmalidir. Okul 6ncesi kurumlarda uygulanan egitim programlari, okul-aile-gocuk
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ticgeninde gerceklestirilen tiim yasantilar1 kapsamaktadir. Bu noktada 6nemli olan;
okulun belirledigi hedeflere ulasabildigi, ¢ocugun egitim gereksinimlerini
karsilayabildigi ve ailenin beklentilerine karsilik bulabildigi egitim programlarinin
hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesidir. Bu da kaliteli egitim programlar1 ile
saglanabilir (Lawhon ve Cobb, 2002, s. 115; Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004; Shedd,
2005, s. 33; Boyle, 2006, s. 18; Diisek, 2008, s. 2).

Okul oncesi 6gretmeni ve anne-babalar, cocuklarin bilimsel diisiinme ve sorun
¢ozme becerilerini ¢esitli etkinliklerle destekleyebilirler. Giinlilk yasamda soru
sormalarina ve akranlariyla iliski kurmalarina firsat yaratarak, ¢esitli etkinlikler
gelistirerek, neden-sonug iliskileri kurmalarina yardim ederek, birgok farkli sorunu
iceren etkinlikler planlayarak ¢ocuklarin sorun ¢6zme ve bilimsel diisiinme becerilerinin
gelisimine yardim edebilirler (Dinger ve Giineysu, 1995; Alisinanoglu, Ozbey ve

Kahveci, 2007).

2.3.5. Sosyal Beceriler

Cocuk 1ilk etkilesimini anne-babasiyla gerceklestirir ve ailedeki insanlarla
iligkileri devam eder. Cocuk fiziksel, zihinsel, dil ve duygusal yonden gelistik¢e ¢evresi
ile etkilesimi artar. Boylece ailede baglayan sosyal etkilesim, arkadas iligkileri ve okulda
yasantilarla devam eder. Cocuklara ilgi, sevgi ve giiven iginde sunulan bir ortam onlarin
sosyal ve duygusal alanda olumlu yonde ilerlemelerine yardim eder. Bagkalari
tarafindan kabul goren, sevilen, deger verilen bir ¢ocuk kendisi hakkinda da olumlu
duygular gelistirecektir. Cocugun kendisi hakkindaki duygulari onun kisilik gelisimini,
toplumsal yasamini ve 6grenme yasantilarini da etkileyecektir (Aral vd., 2000).

Ding’e (2012) gore cocuklarin sosyal becerileri kazanabilmesinde baskalariyla
kurdugu iletisim ve bunun niteligi belirleyici olmaktadir. Cocuklarda sosyal becerilerin
gelisimi i¢in, onlarin farkli ortamlarda farkli kisilerle ve durumlarla iletisime girmelerini
saglamak onemlidir. Iletisim sirasinda kurallara uyma, sorumluluk alma, paylasma,
isbirligi yapma becerileri konusunda onlar1 desteklemek son derece 6nemlidir. Aslinda,
okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinliklerin tiimii ¢ocugun sosyal ve duygusal
becerileri kazanmasinda belli dlgiilerde etkilidir. Ornegin ilgi koselerinde, serbest oyun,
sanat etkinlikleri, kuralli oyunlar, drama, hayvan besleme, sarki sdyleme, kuklalarla

cesitli rolleri canlandirma vb. etkinliklerde c¢ocuklar sirasini bekleme, izin isteme,
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sorumluluk alma, paylasma, isbirligi, ¢atigmalar1 ¢6zme ve gruba ait olma duygularini
yagsamaktadir. Burada ailenin ve d6gretmenin ¢ocugun bireysel dzelliklerini géz dniinde
bulundurarak, onlarin cabalarina olumlu doniit vermeleri ve desteklemeleri c¢ok
Oonemlidir.

Okul oncesi egitimin sosyal gelisim iizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar,
inisiyatif, bagimsizlik, kendine giiven merak ve ¢evreye ilgi gosterme gibi 6zelliklerde
cocuklarin olumlu gelismeler gosterdigini ortaya koymustur. Cocuklarin okul 6ncesi
egitim kurumlarma devam etme siireleri uzadik¢a sosyal davranis yoOniinden daha
uyumlu olduklar1 gozlenmektedir.

Cohen ve Bagshaw da anaokuluna devam eden deneme grubu ile devam
etmeyen eslestirilmis ¢ocuklar1 kapsayan kontrol grubunu bir yil siire ile incelemistir.
Bu iki arastirma sonunda, genel olarak testlerde gosterdikleri basar1 yoniinden iki grup
arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen, sosyallesme bakimindan anlamli bir
fark bulunmustur. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin sosyal iliskiler bakimindan daha
gelismis olduklar1 saptanmigtir (Basal, 2005, s. 25)

Ozbek (2003) arastirmasinda okul dncesi egitim kurumlarina devam eden ve
etmeyen c¢ocuklarin ilkdgretim birinci sinifta sosyal gelisim agisindan &gretmen
gorlisiine dayali olarak karsilagtirllmasi amacglanmistir. Arastirmanin  6rneklemi
Eskisehir 11 merkezindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan birinci smif
O0gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi egitim alan
ogrenciler ile almayan 6grenciler arasinda sosyal gelisim acisindan fark oldugu ve bu
farkliligin okul 6ncesi egitim alanlar lehine oldugu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmalarin sonuglarma bakildiginda, okul Oncesi egitimi almig

olmanin ¢ocuklarin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

2.3.6. Motor Beceriler

Saglikli bir gelisim saglikli bir beden gerektirir. Birey, her donemde kendine
Ozgii gelisim odevlerini yerine getirirken bedenini kullanir. Cocugun yiiriimesi kalem
tutup yazi yazabilmesi vb. goérevleri yerine getirebilmesi onun iskelet, kas ve sinir
sisteminin uygun bir bigimde gelismesine baghdir. Cocugun kol ve bacaklari ile tiim

organlarmi kullanmada gli¢ ve hiz kazanmasi, beden organlar1 arasinda es glidim
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saglamas1 ve onlar1 denetim altina almasi saglikli bir fiziksel biiylime ve gelisime
baghdir (Yazgan Inang, Bilgin ve Kilig Atic1, 2004)

Motor gelisim, fiziksel biiylime ve gelisme ile birlikte beyin-omurilik gelisimi
sonucu organizmanin isteme bagli olarak hareketlilik kazanmasidir. Motor gelisim,
bastan-ayaga, icten disa olmak iizere belli bir sira diizeni izlemekte ve dogum 6ncesi
donemden baslayarak yasam boyu siirmektedir. Genel anlamda biiyiik kas (kaba) motor
gelisim ve kiiclik kas (ince) motor gelisim olmak tizere iki bolimde incelenmektedir.
Biiyiik kas motor gelisimi; viicut durusu ve hareketi, bos kontrolii, oturma, emekleme,
ayakta durma, yiirime, kogsma, yuvarlanma, ziplama, denge gibi fonksiyonlari
icermektedir. Kiiclik kas motor gelisimi ise el ve ayaklarin kullanilmas: ile ilgili
becerileri; tutma, kavrama, yazma, ¢izme, kesme gibi becerileri icermektedir (Aral vd.,
2001; Butatko ve Daehler, 2004; Fieldman, 2004; akt. Aral ve Durualp, 2010).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin fiziksel becerilerinin gelisimine yonelik
calismalar, beden dengesini saglama, koordineli hareket etme, el g6z koordinasyonu ve
motor becerilerin gelisimine firsat taniyacak bigimde planlanmalidir (MEB, 2006).
Beceri gerektiren her is dengeyi gerektirir. Motor etkinligi gerektiren biitiin islerde
bedenin birka¢ organi koordinasyon iginde calismak zorundadir. Cocukta beden
organlariin koordineli olarak ¢alismasi, denge, esneklik, giic ve dikkat gerektirir (Aral
vd., 2000).

Cocugun ilk 6grendigi hareket bigimlerinden birisi el-gdz koordinasyonudur.
Burada eller ve gozlerin paralel ¢aligmasi dnemlidir. Eller ve gozler arasindaki bu
hareket ortaklig1r olduk¢a karmasiktir ve miikemmellestirmesi zaman alir. Bu beceri
cocugun yapabildigi en zor islerden biridir. Insan beyninin gelismesi ile ellerin hareket
dengesi arasinda baglanti vardir. Ayrica, el-géz koordinasyonu, konusma ve yazma
sistemi arasinda 6nemli bir iliski vardir (Caglak, 2005).

Okul oncesi ¢ocuklarin kaba motor becerileri, ince motor becerilere gore daha
iyl gelismistir. Cocuklar goézlerini kii¢iik seylere odaklamada zorluk ¢ekebilir. Bu
yiizden el-goz koordinasyonunda yeterince becerikli olmayabilirler (Bacanli, 2002).
Cocuklarin el-géz koordinasyonu ve ince motor becerilerini gelistirmek i¢in, nesneleri
ustaca kullanma, diizgiin kalem tutma, cizgileri birlestirme ve ¢izgileri kopya etme gibi

caligmalar diizenlenebilir (Oktay ve Unutkan, 2005).
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Okul 6ncesi donem g¢ocuklarin 6grendikleri motor beceriler genellikle giinliik
yasamda kullanilan becerilerdir (San Bayhan ve Artan, 2011). Bunlardan bazilari,
ayakkabilarin1 baglamak, makasla kesmek, yemek yeme, boya yapmak, hamurla
oynamak, hoplamak, ziplamak olarak sayilabilir. Ogrenilen her beceri ¢ocugun yeni
seyler kesfetmesine ve yeni deneyimler kazanmasina yardim eder.

Oyun ¢ocugun tiim gelisim alanlarina katki saglayan bir etkinliktir. Cocuklarin
fiziksel koordinasyon gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklar oyun oynarken
duygularmi ifade ederler, bedenlerini kontrol etmeyi Ogrenirler. Bedenlerini kontrol
etmeyi 6grendikce oyunlar1 da zenginlesir (Tiifekgioglu, 2003). Ozellikle agik hava
oyunlari, ¢ocugun gilinesten ve temiz havadan yararlanmasini saglayarak bedensel
gelisimi hizlandirir. Cocugun oyun sirasinda dogal yolla yaptigi hareketler, onun
sindirim, dolasim ve Dbosaltim sistemlerinin islevlerini  gerektigi  bigcimde
gergeklestirmesine yardim eder (Poyraz, 2003). Oyun etkinliginin yani sira, ¢ocugun
fiziksel becerilerinin gelisimine yardim eden kesme-katlama, boyama, yumusak
materyallerle ¢alisma vb. bir¢cok etkinlik vardir. Cocugun tim bu etkinlikleri
yapabilmesi i¢in evde ve okulda uygun kosullarin olusturulmasi gerekir (Ding, 2012).

Etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin biiyiik kas ve kii¢iik kas becerileri nemli dlgiide
geligir. Cocuklarin gelisimlerine katki saglamayir amaclayan okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢ocuklar uygun diizenlenmis ortamda daha rahat hareket etme imkanina
sahiptirler. Legolarla, oyun hamuru, tuz seramigi gibi malzemelerle oynarken ve ¢izgi

calismalari sirasinda kiiciik kaslar1 gelisir.

2.3.7. Oz Bakim Becerileri

Okul 6ncesi yillar1 boyunca ¢ocuklarin kendi kendilerine bakabilme becerileri de
gelismektedir. Cocugun yasmin ilerlemesiyle birlikte yemek yeme, kendi kendine
giyinme, tuvalet gereksinimlerini karsilama, esyalarin1 toplama gibi durumlarda daha
yeterli duruma gelmektedir. Cocuklarin biitlin bunlar1 yapabilmeleri onlarin
kendilerinden gurur duymalarma ve bagimsiz olduklarmi diisinmelerine neden
olmaktadir (San Bayhan ve Artan, 2011).

Cocuklarin 6z bakim becerilerinin gelisimi i¢in okul ve evde onlarin kendilerine
bakma konusundaki girisimleri desteklenmeli, olumlu model olunmali ve girisimleri

takdir edilmelidir. Ailelerin sabirli ve dikkatli olmasi becerilerin kazanilmasini
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kolaylastiracaktir. Aceleci ya da kollayict davranilarak ¢ocugun bu girisimlerinin
engellenmesi  becerilerin  kazanilmasint  olumsuz etkileyecektir (Ding, 2012).
Cocuklarini tehlikelerden korumaya ¢alisan ebeveynler onlar1 koruduklarini diistiniirken
farkinda olmadan ¢ocuklariin gelisimini olumsuz etkilemektedirler. Onlarin tehlikelere
kars1 korunmayi Ogrenebilmelerine firsat tanimalidirlar. Siirekli koruyucu tutum
icerisinde olan ailelerin ¢ocuklar1 aileden uzakta oldugu anlarda nasil hareket
edeceklerini bilememektedirler.

Oktay ve Unutkan’a (2003) gore okula hazirlikta kaynaklarda bir gelisim alam
olarak yer almamasma ragmen diger gelisim alanlar1 kadar 6nemli olan 6z bakim
becerilerinin gelisimine yonelik caligmalar 6nemli yer tutar. Programlarda kendi isini
tuvalet gereksinimlerine yonelik isleri, el-yiiz temizligini yardimsiz olarak yapmasi,
esyalarmi toplamasi, kendi sorumlulugunu tstlenmesi, yardimsiz giyinebilmesi vb.
caligsmalara yer verilmesi 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugu ilkdgretime hazirlayabilmek igin fiziksel, zihinsel,
dil, sosyal duygusal ve 0Ozbakim becerilerinin gelisimine yonelik calismalar
planlanmalidir. Buna yonelik egitim ortamlar1 hazirlanarak ¢ocugu dogrudan etkinligin
icine katip kendi ilgi ve gereksinimlerini fark etmesine, bir¢ok alanda deneyim
kazanmasina yardimci olunmalidir. (Oktay ve Unutkan, 2003; Ding, 2012)

Okul oncesi egitim doneminde kazanilan bu beceriler Ogrencilerin tiim
yasamlarinda onlara kolaylik saglayacaktir ve onlarin egitime bir adim Onde

baslamasina katkida bulunacaktir.

2.4. Okul Oncesi Egitim Program ve Ilkogretim Programlar
2.4.1. Okul Oncesi Egitim Programi

Egitim ¢abalarinin genel amaci, yetigmekte olan cocuklarin ve genglerin
oncelikle yasadiklar1 topluma daha sonra da yasadiklari caga ve diinyaya uyum
saglamasina yardim etmektir. Egitimin kalite ve diizeyinin yiikselmesinde egitim-
Ogretim siirecine yon veren egitim programlarmin niteligi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Egitim sisteminin ii¢ temel Ogesi vardir. Bunlar; Ogrenci, Ogretmen ve egitim

programidir. Egitim sisteminin verimli olarak calisabilmesi igin bu ii¢ temel dgenin
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kendi iginde belli bir nitelige sahip olmasi gerekir. Ciinkii bu 6gelerden birinde ortaya
¢ikan kalite sorunu veya iyilesme durumu, sistemin tiimiinii etkiler (Glirkan, 2010).

Egitim programi, herhangi dilizeydeki bir egitim kurulusunun, Tirk milli
egitiminin amaclarini, o kurulusun egitim amagclarini, bu amaglara ulagsmak icin
diizenlenmis 6gretim programlari, ders ici ve ders dis1 etkinlikleri olarak belirli giin ve
haftalarin kutlanmasi 6gretim yasantilarinin = diizenlenmesinde kullanilan strateji,
yontem ve teknikler; amaglarin gergeklesme derecesini belirlemek icin yapilan
degerlendirme caligmalarinin tlimii egitim programi kapsaminda ele alinmaktadir
(Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, s. 189).

Biiyiikkaragéz (1997), egitim programlarinin faydalarin1 asagidaki sekilde
Ozetlemistir:

1- Egitim faaliyetlerine yon verir: Egitim programi; ilgili okulun amaglarini,
okutulacak dersleri ve konular1 belirtmek suretiyle &gretmen ve &grencilerin
faaliyetlerini daha bilingli ve anlamli bir yonde yapmalarini saglar.

2- Ayni egitim basamagindaki okullarda egitimin ayni1 amaglar ¢ercevesinde hemen
hemen ayn1 yonde gergceklesmesini saglar: Okullar toplumun benimsedigi vatandaslar
yetistirmekle gorevli kurumlardir. Egitim programlar1 bu amaci gergeklestirmeye ve
birlik beraberligi saglamada énemlidirler.

3- Egitimde verimi artirir. Egitim faaliyetlerinin 6gretmenin anlayisma gore degil
belli standartlara gére yapilmasini saglar. Ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri,
aligkanlik ve deger-takdir duygularinin onlarm yas, ilgi ve yeteneklerine gore
secilmesi ve denenmesini saglar. Ogretmeni planli, diizenli ve bilingli ¢aligmaya sevk
ederek verimi artirir.

4- Meslege yeni baslayan dgretmenlere rehberlik eder: Ogretmenlere egitim-ogretim

faaliyetlerinde yol gosterir (S. 3).

Ogretim programi; genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin
amaglart dogrultusunda ve planli bir bi¢imde kazandirilmasina doniik programdir
(Varis, 1997, s. 14). Ogretim programi bir egitim basamaginda cesitli sinif ve derslerde
ele alinacak konularla ilgili tim 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir (Demirel, 2005, s.
7). Bagka bir deyisle, 6gretim programi: Belli bir 6gretim basamagindaki ¢esitli sinif ve
derslerde okutulan konulari, bunlarin amaglarini, her dersin siiflara gore haftada kag
saat okutulacagint ve Ogretim metotlarini, tekniklerini gosteren kilavuzdur
(Biiytikkaragdz, 1997, s. 2).

Okul oOncesinde hedef kitlenin ozellikleri dikkate alinarak etkili program
gelistirme calismalar1 olduk¢a 6nem tasimaktadir. Zira okul 6ncesinde ¢ocuklar ayni yas

gruplar da olsa, farkli gelisimsel 6zellikler gosterebilmekte, farkli sosyal ve kiiltiirel
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gecmise sahip olabilmektedirler. Uygun fiziksel ve sosyal ¢evre kosullarinda ve saglikli
etkilesim ortaminda yetisen ¢ocuklar, daha hizli ve daha basarili bir gelisim gosterirler.
Bu nedenle yalnizca okul 6ncesi egitim almak degil, okul oncesi egitimin kalitesi de
bliyiik 6nem tasimaktadir. Okul 6ncesi egitimde kaliteyi belirleyen en 6nemli etkenlerin
basinda, egitim programlari ve 6gretmenin nitelikleri gelmektedir (Kandir, Ozbey ve
Inal, 2010).

Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocugun i¢inde yasadigi toplumsal ¢evrenin temel
kavram ve aligkanliklarin1 kazandirma ve deneyimlerini zenginlestirme acgisindan
oldukca onemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli bir egitim verilebilmesi,
bu kurumlarda uygulanan egitim programlarinin nitelikli olmast ile miimkiindiir.
Gelisimin en hizli ve en degisken oldugu bu dénemi iyi bir sekilde degerlendirebilmek
ancak ¢ok iy1 planlanmis bir egitim programiyla gerceklestirilebilir (Giiler, 2001).

Okul oncesi egitim programlari, o tilkedeki yaygin egitim gorlisiine ve buna
bagl olarak okul oncesi egitimle gerceklestirilmesi diisiiniilen amaglara gore sekillenir.
Bugiiniin en etkili okul 6ncesi egitim programlarinin, ¢ocugun baslattig1 etkinliklere
daha fazla yer veren programlar oldugu kabul edilmektedir. Boyle bir programda
ogretmenin rolii destekleyici ve iyilestiricidir. Ogretmen, diisiince ve duygularini
karsilikli bir etkilesim siireciyle ifade ederek, cocugun kesfetmesi ve denemesi i¢in ona

destek olur (Oktay, 2004).

2.4.1.1. Okul oncesi egitim programinin 6zellikleri

Etkili bir okul Oncesi egitim programina gore 6grenme, Ogrenme ortaminin
o6grenme hedeflerine gore anlamli bir sekilde diizenlenen, 6gretmenin rehberligi ile gii¢
bulan sosyal bir deneyimdir. Zira ¢ocuk, 0zgiir bir sekilde iletisim ve etkinlikler i¢in
cesaretlendirildiginde 6grenme potansiyelini gelistirmektedir. Bu baglamda sinifta
Ogretmenin baglattif1 ya da ¢ocugun kendisinin segtigi etkinlikler i¢inde 6zgiir olmasi
etkin 6grenmenin ger¢eklesmesinde dnemlidir (Hofman ve Weikart, 1995; akt. Kandir,
Ozbey ve Inal, 2010).

Etkili 6grenme, cocuklarin insanlarla, nesnelerle ve olaylarla etkilesime girerek
yeni anlayislar1 yapilandirmasidir. Cocuk bilgilerini kendi deneyimleri sonucunda
edinir. Cocuk nesnelerle dogrudan etkilesim halinde iken daha iyi 6grenmektedir. Yani

o0grenme hem fiziksel hem de zihinsel etkinlikler yoluyla gerceklesmektedir. Cocuk
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O0grenme ortaminda pasif degildir. Deneme yanilma yoluyla nesneler hakkinda bilgi
sahibi olmaktadir. Bu nedenle okul oncesi egitim programlarinin hazirlanmasinda ve
cevre diizeninde etkin 6grenme esas alinmalidir (Hofman ve Weikart, 1995; akt.
Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Okul oncesi egitim programi, egitim uygulamalarmin temelindeki en onemli
unsurdur.  Egitim  ortaminin  dlizenlenmesi, etkinliklerin  hazirlanmast  ve
degerlendirilmesi okul Oncesi egitim programi dogrultusunda gergeklestirilir. Aile ve
egitimci isbirligi ile uygulanan okul Oncesi egitim programi, ¢ocugun daha yaratici,
ileriyi gorebilen ve ¢evresini kendi amaglari dogrultusunda yonlendirebilen 6zerk bir

birey olarak yetismesine katki saglayacaktir.

Okul oncesi egitim programinda temel noktalar

Nitelikli bir okul 6ncesi egitim programinin olusturulmasinda dikkate alinmasi
gereken oOnemli noktalar bulunmaktadir. Oncelikle ¢ocuklarin gelisimleri ve
O0grenmelerinin nasil gerceklestigi, gelisimsel agidan bireysel farkliliklar1 dikkate
alinarak, farkli sosyal ve Kkiiltiirel ortamlardan gelen ¢ocuklarin o6grenmelerini
destekleyecek bir ortamin nasil diizenlenmesi gerektigi ve 6gretmenin bu programdaki
rolii ile ilgili temel bilgilerin anlasilmasina gereksinim bulunmaktadir. Bu baglamda
okul oncesi egitim programinin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi
gereken temel noktalar asagida verilmistir:

1- Program cocuklarin tiim gelisim alanlarim desteklemelidir. Okul 6ncesi
donem hizli bir bliylime ve gelismenin gergeklestigi donemdir. Bu déonemde ¢ocuklarin
meraklar1 onlar1 ¢evrelerini gézlemleme, soru sorma, nesnelerle etkilesimde bulunmaya
yonlendirir. Cocuklarin sosyal, duygusal, biligsel, fiziksel yOonden gelisimlerini
destekleyecek deneyimler saglanmalidir. Hem smif icinde hem smif disindaki
etkinliklerde Ogrenme c¢evresi iyi diizenlenmelidir. Yaratici ve rutin etkinlikler
icerisinde c¢ocuklarda biligsel, duygusal, sosyal, dil ve fiziksel gelisimlerinin
desteklenmesinde denge olusturulmalidir. Cocuklarin oyun, dinlenme, beslenme gibi
gereksinimlerini saglayacak firsatlar sunulmalidir (Ozbey, 2012; Kandir, Ozbey ve Inal
2010).

2- Her cocugun farkh gecmise, deneyime ve Kkisisel 6zelliklere sahip oldugu

dikkate ahinmahdir. Cocuklarin yaglari, gelisimsel 6zellikleri, aligkanliklari, kiiltiirel
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geemisleri, icinde yasadiklari cografi sartlar, 6grenme stilleri, temel bilgi ve becerileri
dikkate alinarak, her c¢ocugun kendine 06zgli deneyimlerle Ogrenmesinin
gergeklesebilecegi gbéz Oniinde bulundurulmalidir. Giinliik plan tiim ¢ocuklarin
Ozellikleri dikkate alinarak dengelenmelidir. Programda 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar
icin esneklik saglanmalidir.

a- Ailelerle isbirligi. Aileler programin igerigi ve amaglarindan haberdar
edilmelidir. Ailenin ¢ocukla ilgili verecegi bilgiler ¢ocugun gelisim ve O0grenmesini
desteklemektedir. Ailelerle isbirligi i¢inde ¢alisma ¢ocuklarin 6grenmeleri ve basarilari
tizerinde onemli bir etkiye sahiptir.

b- Cocuklarla olumlu iletisim ve etkilesimde bulunmak. Cocuklarin takdir
edilmesi gereken durumlar g6z ardi edilmemelidir. Her ¢ocuga degerli oldugu
hissettirilerek kendine saygist gelistirilmelidir.

c- Cocuklarin aktif bir sekilde oyunlara katilarak anlamh 6grenmelerin
gerceklesebilecegi etkinlikler planlamak. Cocuklarin dogal ortamda merak
duygularin1  pekistirecek etkinlikler planlanmalidir. Cocuklarin tiim duyularim
kullanabilecegi ve kendisinin etkinlige baslamasinda motive edici rol oynayan ortamlar
diizenlenmelidir. Oyun ve ilk elden kazanilan deneyimler kalici 6grenmeyi saglayan
etkinliklerdir.

d- Ogretmenin model olmasi: Okul 6ncesi donem c¢ocuklar konusma, dinleme,
merak, arastirma, problem c¢6zme becerisi, zorluklarla basa c¢ikma, yaraticilik,
bagkalarmin haklarma saygi vb. bircok 6zelliklerde 6gretmeni model almaktadirlar. Bu
nedenle 6gretmen ¢ocuklarla ¢alisirken her yoniiyle ¢ocuklara olumlu model olmalidir.

e- Cocuklar oOgretmenden oldugu kadar akranlarindan da
ogrenmektedirler. Bu nedenle programda bireysel etkinliklerin yani sira kiiciik ve
biiyilik grup caligmalarina da yer verilmelidir.

3- Programda degerlendirme yapilmahdir. Degerlendirme belli araliklarla diizenli
olarak yapilmalidir.

Milli Egitim Bakanliginin 36-72 aylik c¢ocuklar i¢in hazirlamis oldugu Okul
Oncesi Egitim Programi 19 farkli prensip {izerine oturtulmustur. Programim dogru
sekilde uygulanmast i¢in gerekli olan prensipler asagida verilmistir (MEB, 2006):

e 36-72 aylik ¢ocuklara yoneliktir: Bu yas grubunun tiimii i¢in tek bir okul dncesi
egitim programi hazirlanmistir. Ogretmenin bu programdan kendi grubundaki
cocuklar i¢in, onlara uygun olan amag¢ ve kazanimlar1 segcmesi gerekmektedir. Bu



nedenle farkli yorelerde ayni yas grubu i¢in ele alinan amaglar ve kazanimlarla bu
amaclara ve kazammlara yapilan vurgular birbirinden farkli olabilir. Ihtiyag
duyuldugunda programda yer almayan bir amag¢ ve/veya kazanim Ogretmen
tarafindan belirlenerek yillik ve giinliik plana eklenebilir. Ancak bu yapilirken
gerekgelerin 1yi belirlenmesine, eklenen amacin, Tiirk milli e§itiminin amaclari,
okul Oncesi egitimin amaglari, programin felsefesi, amaclart ve Ozellikleriyle
tutarli olmasimna, diger amaglarla ¢atismamasina ve ¢akismamasina 06zen
gosterilmesi gerekmektedir. Amag eklemek bir zorunluluktan kaynaklanmadigi
siirece, programdaki amag ve kazanimlarin nitelik ve nicelik olarak gereksinimleri
karsilamada yeterli olacagi goz oniinde tutulmalidir.

Cocuk merkezlidir: Amaglarin ve kazanimlarin se¢iminde, etkinliklerin
diizenlenmesinde, degerlendirme esaslarinin belirlenmesinde ¢ocugun; yasi,
gelisim ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri, bireysel 6zellikleri, bireysel farkliliklari,
yakin ¢evre ile ilgili 6zellikler dikkate alinmalidir.

Ancak, okul oncesi egitim programinin gelisimsel bir program oldugu
noktasindan hareketle, cocugun takvim yasindan ¢ok gelisimsel yasinin onemli
oldugu da unutulmamali ve etkinlikler buna gére hazirlanmalidir. Ogretmenler
cocuklarin kendi ilgi alanlarmin farkina varmalarma ve yeni beceriler
gelistirmelerine olanak tanimalidir.

Program ¢ocuk merkezli oldugu i¢in dgretmenlerin 6grenme siirecinde ¢ocuklarin
bir seyleri planlamalarina, yapmalarina, dilizenlemelerine, sorgulamalarina,
arastirmalarina, tartigmalarina ve tiretmeleri i¢in miimkiin oldugu kadar olanak
tanimasi gerekmektedir (MEB, 2006; inan, 2011).

Amag ve kazanmimlar esastir: Programda amag¢ ve kazanimlar gelisim alanlarina
gore gruplandirilmistir. Dil becerileri ile 6z bakim becerileri ayr1 gelisim alanlari
olmamalarina ragmen bu yas grubu i¢in tasidiklari kritik 6nem nedeniyle ayri
gruplar olarak ele alinmistir. Programdan kazanimlarin seg¢ilmesi sirasinda,
ozellikle o gruptaki c¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine uygunluk ve miimkiin
oldugunca tiim gelisim alanlarina yer verme gibi iki onemli ilkeye dikkat
edilmelidir.

Bir giin i¢cin amag¢ ve kazamimlar belirlenirken gelisim alanlar1 arasindaki
dengenin bozulmamasina 6zen gosterilmelidir. Ancak egitim-6gretim yilinin belli
donemlerinde, belli tercihlerle (Ornegin, ilk aylarda 6z bakim becerilerine ve
sosyal duygusal gelisime agirlik verilebilir) bir siire bu dengenin bozulmas1 dogal
karsilanmal1 daha sonra eksik birakilan amaclara daha fazla vurgu yapilmalidir.
Gelisim ozellikleri her yas grubu icin ayri olarak diizenlenmistir:
Ogretmenlerin kendi gruplarindaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerini daha kolay
belirleyebilmeleri, gozlemler sirasinda dayanak olusturmasi ve cocuk gelisim
degerlendirme form ve raporlarini daha kolay hazirlayabilmeleri i¢in 36-72 aylik
cocuklarin gelisim ozellikleri; 36-48, 48-60 ve 60-72 ay seklinde ayr1 basliklar
halinde hazirlanmistir. Ogretmenlerin programda verilen bu 6zellikleri “Gelisim
Kontrol Listesi” olarak da kullanmalar1 beklenmektedir. Ancak bu 6zellikler genel
Ozelliklerdir. Bireysel farkliliklarin, cevre ve aile ozelliklerinin ve diger pek cok
faktoriin belli yas grubunda yer alan bir 0Ozelligin diizeyi ve seklini
etkileyebilecegi unutulmamalidir. Program c¢ocuklar arasindaki farkliliklari
avantaja doniistiirmeyi amaglamakta ve bu sekilde Ogrenme ortaminin
zenginlestirilmesini desteklemektedir.

48



Konular amag¢ degil aractir: Okul 6ncesi egitimde, amaglarin ve kazanimlarin
gelistirilmesinde higbir zaman konu ya da tema merkezli egitim s6z konusu
olmamalidir. Yillik ve giinlik planlar yapilarken c¢esitli  konulardan
yararlanilabilir. Amag ele alinan konunun 6gretimi degil o konu yardimi ile amag
ve kazanimlarin ortaya ¢ikarilmasidir.

Bu noktanin daima g6z Oniinde tutulmasi gerekir. Bir amag¢ kazandirilirken farkli
konulardan yararlanilabilir. Ayni konular farkli amaglar kazandirilirken farkli
yonleriyle tekrar ele alinabilir. Her sey konu olabilir.

Uniteler yer almamaktadir: Bu programda iinitelere yer verilmemistir. Boylece
okul oOncesi egitimin oOziinde var olan “egitim” vurgusu One c¢ikarilmaya
calisiilmistir. Ciinkii okul 6ncesinde 6nemli olan, ¢ocuklara bazi temel davranis ve
aligkanliklarin kazandirilmasidir. Belli iinitelerin ve bu {initelerdeki konularin
Ogretilmesi gerekli ve dnemli degildir.

Esnektir: Esnek oldugu i¢in her grupta uygulanabilir bir programdir. Bu 6zelligi
nedeniyle bireysellestirmeye uygundur. Ozel egitime gereksinim duyan bazi
gruplarda ve/veya kaynastirma egitimi uygulanan okullardaki gruplarda da
yapilacak bazi diizenlemelerle bu program kolayca uygulanabilir.

Ogretmene 6zgiirliik tanir: Programda 6gretmen belli kaliplar icine sokulmaya
calisilmamigtir. Programdaki evrensel ilkeler dogrultusunda belirlenmis amag ve
kazanimlara ulagsmak i¢in 6gretmen bunlar farkli bicimlerde bir araya getirebilir.
Farkli etkinliklerle, istedigi i¢ ve dis mekanlar1 kullanarak egitim durumlarini
zenginlestirebilir. Her konu, her ¢esit etkinlik, her ortam, kisaca her sey 0gretmen
tarafindan ama¢ ve kazanmmlara ulagsmak amaciyla kullanilabilir. Bu konuda
Ogretmen Ozglirdiir.

Yaraticilik 6n plandadir: Programda yaraticilik programin temel 6zelligi olarak
benimsenmistir. O nedenle “yaraticilik” ya da “yaraticiligin gelistirilmesi” gibi
ayr1 bir alan ya da amag¢ belirlenmemistir. Ancak Ogretmenlerden amag ve
kazanimlar dogrultusunda planlayacaklar1 ve uygulayacaklar tiim etkinliklerde
hem kendilerinin hem de c¢ocuklarin yaraticihiklarini  ise kosmalar
beklenmektedir. Ciinkii yaraticilik programin basariya ulagsmasinda kritik bir
kavramdir.

Bu programin etkinlikle uygulanabilmesi 6gretmenlerin yaratici olmasi ve
cocuklarin  yaraticiliklarinin  gelistirilmesiyle  miimkiindiir. Bu noktada
ogretmenlerin Oncelikle kendi yaraticiliklarini gelistirmeleri, daha sonra da
cocuklarin yaraticiliklarimi gelistirmek i¢in uygun yontem ve teknikleri ise
kosmalart gerekmektedir. Unutmamalidir ki yaratict ¢ocuklar1 yaratici
ogretmenler yetistirir. Ogretmenlerin yaraticiliklarini gelistirebilmeleri igin ¢esitli
yayinlar1 izlemeleri, degisim ve gelismelere agik, esnek bir kisilik yapisina sahip
olmalar1 ve farkl: fikirleri uygulamaya istekli olmalar1 gerekmektedir.

Cocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden bir biitiin olarak

gelistigi ve her gelisim alaninin 6nemli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle
cocugun tek yonle degil cok yonlii gelismesi hedeflenmelidir. Ozellikle etkinlikler
diizenlenirken bu nokta iizerinde 6zenle durulmali, ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimi
icin 6gretmen yaraticiligini ise kosmalidir (MEB, 2006).
Ogretmenlerin planh calismasim gerektirir: Ogretim; planli, programli ve
glidimlii bir calismadir. Bu nedenle 06gretmen yilik ve giinlik planlar
hazirlamalidir. Planlarda yer verilen etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve tiim gelisim
alanlarin gelistirmeye doniik olarak hazirlanmasi 6nem tasimaktadir.
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e Cocugun ozgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak tamiyan ortamlar

onemlidir: Cocuk 0Ozgiirce deneyimlerde bulunup rahatca hareket edebildigi
ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini daha giizel sergileyebilir. Bu nedenle
program dogrultusunda Ogretmenlerden egitim ortamlarini i¢ ve dis mekanlar
olarak bir biitiin seklinde ele almalari beklenmektedir. Ayrica secilen egitim
ortamlarinin ¢ocugun giiven duyup rahat hareket edebilecegi, farkli etkinliklere
olanak taniyan, tehlikelerden uzak, onlarin gereksinimlerine uygun olanaklar
sunan estetik ve hos ortamlar olmasina da 6zen gosterilmelidir.

Problem ¢ozme ve oyun, temel etkinliklerdir: Problem ¢6zme becerisi,
cocuklara kazandirilmasi gereken en temel becerilerden biridir. Kazandirilacak bu
beceri onun yasami boyunca kullanabilecegi kritik bir beceridir. Cesitli etkinlikler
diizenlenirken c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi 6ne
cikarilmahidir. Bu amagla c¢ocuklara secenekler sunulmasi, yaratict problem
¢oziimlerinin tesvik edilmesi Onem tagimaktadir. Segilecek problemlerin
cocuklarin giinliik yasantilarindan sec¢ilmesine de 6zen gosterilmelidir.

Oyun, okul Oncesi ¢ocugunun giinlik yasamimin ayrilmaz bir pargasidir.
Diger bir deyisle oyun, ¢ocugun isidir. Bu gercekten hareketle, programda her
tirlit amag ve kazanimlar ele alinirken oyunun temel etkinlik olarak kullanilmasi
Ozellikle onerilmektedir. Bu durum, problem ¢d6zme becerisinin kazandirilmasi
stireci i¢in de gecerlidir.

Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin c¢evre olanaklarmmin egitim amach
kullanilmasi tesvik edilmektedir: Programda amag ve kazanimlar olusturulurken
giinliik yasam deneyimlerinden yararlanilmasi, egitim siirecini hem zenginlestirir
hem de kolaylastirir. Ayn1 sekilde yakin ¢evre olanaklarinin ise kosulmasi, arag
gereg, materyal vb. saglanmasinda hem g¢esitlilik, hem de ekonomiklik saglar.
Programda hem yasam deneyimlerinin hem de yakin ¢evrenin egitim amagli
kullanilmast 6nerilmektedir. Bu noktada 6gretmenin yakin ¢evreyi iyi tanimasi ve
izlemesi 6nem tasimaktadir (MEB, 2006).

Ogrenme yasantilarinin cesitlendirilmesi 6nemsenmektedir: Cocuk ne kadar
zengin bir uyarict c¢evre ic¢inde bulunursa o kadar ¢ok gelisir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 6gretme-6grenme yasantilarini farkli ortamlar, farkli materyaller ve
farkli etkinliklerle zenginlestirmeye Onem vermeleri gerekmektedir. Belli bir
etkinlik, baz1 degisikliklerle cocuklar icin zengin ve farkli bir yasantiya
doniisebilir. Ogretmenler, 6gretme-6grenme yasantilarinin cesitlendirilmesinde
“Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan etkinlik havuzundan, kaynakga
boliimiinde  verilen  kaynaklardan  yararlanabilirler. ~ Ogretme-dgrenme
yasantilarinin ¢esitlendirilmesinde, en 6nemli kaynagin 6gretmenin bilgi, beceri
ve yaratici kisiligi oldugu da unutulmamalidir.

Aile katimn 6nemlidir: Okul oncesi egitimde okul-aile isbirliginin 6nemi
dikkate alinarak bu programda aile katilim1 6ne ¢ikartilmis ve ¢esitlendirilmistir.
Aile katilimi farkli bicimlerde diizenlenebilir. Programda aile katiliminin;

- Veli toplantilar (yariyilda en az bir kez),

- Velilerle bireysel goriismeler (6gretmen ve /veya veli gereksinim duydukea),

- Bv ziyaretleri (yartyilda her ¢ocugun evine en az bir kez) seklinde siirdiiriilmesi
beklenmektedir.

- Ogretmenler istedikleri takdirde aile katilimini gesitlendirebilirler.
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e Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir: Okul oncesi egitimde sonug¢ degil siireg

onemli oldugundan siirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi yaklasimi One
cikmaktadir. Okul Oncesi Egitim Programi’nin degerlendirme siireci;

- Cocugun gelisiminin degerlendirilmesi,

- Programin degerlendirilmesi,

- Ogretmenin kendini degerlendirmesi olarak ii¢ farkli boyutta ele alinmaktadir.

Cocugun gelisiminin degerlendirilebilmesi i¢in, 6gretmenlerin ¢ocuklari
stirekli gozlemesi, giinliik notlar tutmasi ve daha sonra bunlar1 gézlem kayit
formlarina gecirmesi, ailelere her yariyillda en az bir gelisim raporu sunmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlerin, cocuklarm gelisimini degerlendirirken onlar1 birbirleriyle
kiyaslamamasi, her ¢ocugu dnceki ve sonraki davranislarina bakarak kendi iginde
degerlendirmesi gerekmektedir. Bu noktada ¢ocuktan beklenenlerin onun geligimi
ve bireysel 0zellikleriyle tutarli olmasina da 6zen gosterilmelidir.

Programin degerlendirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin hazirladiklart ve
uyguladiklar1 planlar1 tiim boyutlar1 ile ele almalari, yillik, gilinliik planlar ve
etkinlikler arasindaki tutarliliklari, planlanan ile uygulanan arasindaki durumu
tespit etmeleri ve ortaya ¢ikan yeni gereksinimlerin neler oldugunu belirlemeleri
gerekmektedir.

Ogretmenlerin kendi kendilerini degerlendirebilmeleri igin programin ve
cocuklarin degerlendirilmesinden elde edilen verileri dikkatle analiz etmeleri,
kendi ilgi, yetenek ve yonelimlerini belirlemeleri ve kisilik 6zelliklerini gézden
gecirmeleri gerekmektedir.

Degerlendirme sirasinda bu ii¢ degerlendirme siirecinin i¢ i¢e oldugu,
birbirinden elde edilen bulgularin  digerlerinin  degerlendirilmesinde
kullanilabilecegi unutulmamalidir. Ogretmenlerin yapilan degerlendirmeleri bir
sonraki uygulamalarda dikkate almas1 ve tim degerlendirmelere objektif olmasi,
programda 6nemsenen bir diger noktadir.

Belirli giin ve haftalar yas grubunun cesitli ozellikleri dikkate ahmnarak
belirlenmistir: Programda yer alan belirli giin ve haftalar 36-72 aylik ¢cocuklarin
gelisimsel Ozellikleri dikkate alinarak segilmis ve kapsami Onceki programlara
kiyasla daraltilmistir. Belirli glin ve haftalardan c¢ocuklara belli amaclar
kazandirmak i¢in yararlanilmali, gosteriye doniistiiriilmesine ve gosteris araci
olarak kullanilmasina firsat verilmemelidir.

Eklerde yer alan ¢izelgeler/formlar yalmzca birer érnektir: Ogretmenler ayn
amaca hizmet eden farkli ¢izelgeler/formlar gelistirebilirler. Burada 6nemli olan
cizelgelerin sekilsel 6zelligi degil amaca hizmet edip etmedigi, diger bir deyisle
niteliginin yeterli olup olmadigidir. Ogretmenler yaraticiliklarini kullanarak daha
islevsel cizelgeler/formlar hazirlayabilirler.

Program gelistirilmeye ac¢iktir: Degisimin ve program gelistirmenin dinamik bir
stire¢c oldugu gerceginden hareketle bu programinda zaman iginde gelistirilmesi
gerekecektir. Bu noktada oOgretmenlerle, denetim ve rehberlik gorevini
iistlenenlerin, uygulamada programdan kaynaklanan durum ya da sorunlar
belirleyerek bu sorunlar1 ve varsa ¢oziim Onerilerini, ilgili makamlara iletmeleri
biiylik 6nem tagimaktadir.
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2.4.1.2. Okul oncesi egitim programimin temelleri

Okul oOncesi donemde kazanilan davraniglar, ¢ocugun tiim yasamini
sekillendirmektedir. Cocugun bu dénemde gereksinimi olan egitimin nasil verilmesi
gerektigi sorusunun cevabina ulagmak icin bir¢ok farkli okul Oncesi egitim programi
gelistirilmistir. Program birgok felsefeci, psikolog ve egitimcinin ¢aligsmalari sonucunda
geliserek bugiinkii yapisina ulasmistir (Eliason ve Jenkins, 2003; akt. Ozbey, 2012).

Locke (1632-1704), bireysel farkliliklarin ve oyunun Onemine deginerek
cocuklarin ayn1 ortamdaki diger ¢ocuklarla etkilesim icerisinde daha iyi
ogrenebileceklerini savunmustur. Pestalozzi (1746-1827), egitimin amacinin ¢gocuklarin
fiziksel, zihinsel ve etik yonden gelisimlerini desteklemek oldugunu vurgulamistir.
Montessori, Italya’da ag¢tign anaokulunda, ¢ocuklarin kesfederek ogrenmelerine firsat
veren materyallerin kullanimini iceren bir program gelistirmistir. ingiltere’de 1911
yilinda ilk ¢ocuk yuvasini agan Mc Millan (1860-1931), 1860 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde ilk anaokulunu agan Peabody (1804-1894), okul oncesi egitimin
Amerika’daki ilk egitimcilerinden Hill (1868-1946), okul 6ncesi egitim programinin
gelistirilmesinde ve uygulanmasinda 6nemli rol oynamis felsefeci ve egitimcilerdir
(Eliason ve Jenkins, 2003, s. 4).

Almanya’da 1837 yilinda ilk anaokulunu agan Froebel, ¢ocuklarin bireysel ilgi
ve ihtiyaglarmi dikkate alarak oyun ve oyun materyallerine dayali diizenledigi ortamda
ogretmen ¢ocuk etkilesimine Oonem veren bir okul Oncesi egitim programi ortaya
koymustur. Amerikali filozof ve egitimci Dewey, cocuklarin ezberleyerek 6grenmeleri
yerine dogal materyalleri kullanarak, sorumluluklarini {istlenerek, kendi ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda 6zgiir bir ortamda, oyun yolu ile daha iyi 6grenebileceklerini
ifade etmistir. Dewey ve arkadaglari c¢ocuklarin gercek yasam Orneklerinden
olusturulan, problem ¢6zmeye dayali, grup ¢alismalarini ve dramatik oyunlar igeren bir
program &nermislerdir (Eliason ve Jenkins, 2003; akt. Ozbey, 2012).

1600°’1i yillardan bugiline kadar birgok egitimci ve felsefecinin katkilart
sonucunda bu giin artik cocuk merkezli bir okul Oncesi egitim programindan séz
edilebilmektedir. Tablo 2.1.’de okul Oncesi egitim programinin temellerini olusturan

kuramecilarin, egitimsel bulgular1 ve bu bulgularin egitime yansimalar1 yer almaktadir.
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Okul Oncesi Egitim Programinin Temelleri

Ieorll Temel Bulgusu Okul Oncesi Egitim Programindaki Yansimasi
rastirma
Cocuklarm kendi ilgi ve isteklerine uygun, kendilerini

Maslow | Cocuklarin temel | glivende hissedebilecekleri bir ortam meydana getirmek.
gereksinimlerinden yola | Cocuklarda gii¢lii bir oOzsaygr gelistirmek ve kendi
¢ikildiginda ogrenme basarilarn | yeteneklerinin farkinda olmasini saglamak igin farkli
artmaktadir. 6grenme segenekleri sunmak.

Pozitif iliskilerin gelistirilmesini temel alan program ile
Sosyal/duygusal ogrenmeler | cocugun gelisim oOzelliklerine uygun materyal segenekleri

Ericson dogumla birlikte baslar ve yasam | sunarak cocukta bagimsizlik ve sorumluluk duygusunu
boyu devam eder. gelistirmeye 6nem vermek.

Cocugun sundugu fikirlere deger vererek, problem ¢ézme
ve yaraticiligini desteklemek.

Beyin Beyin, deneyimler yoluyla kendini | Sosyal/duygusal gelisimde oldugu kadar dil ve miizik

Aragtir- insa eder. Cocuga zengin deneyim | becerilerini de desteklemek. Zengin 6grenme deneyimleri

malari firsatlar1 sunmak beyin gelisimini | saglamak. Cocugun yeni becerileri kazanmasi i¢in zaman

(Brain daha fazla destekler. Yasamin ilk | ve segenek sunmak.

Research) | bes yili duyularin kontrolii, dil | Farkli fikirlere saygi duydugunu, gesitli etkinlikler i¢inde
gelisimi agisindan kritik déonemdir. | gosterme firsati vermek.

Piaget Cocuklar  yetiskinlerden farkli
disiiniirler ve bu  disinme | Cocuklara gesitli kesifler yapmak i¢in deneyim firsatlari
bigimleri zamanla  degisiklige | sunmak. Saglanan deneyimlerle cocuklarin gelisimlerini
ugrar. Cocuklar kendi diisiince | desteklemek.
yapilarint  gercek  nesnelerle
etkilesimde bulunarak ilk elden
deneyimlerle kendileri
olusturmaktadirlar.

\Vygotsky | Cocuklar nesnelerle etkilesim | Cocuklara hem bireysel olarak, hem de grupla etkilesim
icerisinde iken sadece biligsel | i¢inde, tiim yeteneklerini destekleyecek firsatlar sunmak.
olarak gelismekle kalmaz aym
zamanda yetiskin ve akranlari ile
de etkilesim i¢indedir.

Gardner | insanlar farkli zekd alanlarina | Etkinlikler yoluyla ¢ocugun tiim zeka alanlari desteklenir.
(Dilsel, mantiksal-matematiksel, | Yeni beceriler gelistirilerek ¢ocuklarin giiglii yo6nlerine
uzamsal, miizik, doga, igsel, | odaklanmak.
bedensel, sosyal) sahiptirler.

Smilansky | Cocuklar oyun yoluyla 6grenirler: | Cocugun farkli oyunlari gerceklestirebilecegi bir ¢evre
fonksiyonel oyun, kurallari olan | olusturmak, oyun sirasinda konusarak onlar1 kesfetmeye
yapilandirilmigs oyun, masa bast | yonlendirerek diislincelerini gelistirmek. Cocuklarin hayal
oyunlari, dramatik oyunlar ve rol | diinyalarin1 gerceklestirmesine firsat sunacak materyaller
oynama. saglamak.

Esneklik- Cocuklar zorluklarla Cocuklar igin glivenli bir ¢evre hazirlamak. Cocuklarin

Direnglik- | kargilasmadan direncli olmay1 basar1 ve yeteneklerini hissedebilecekleri deneyim ortamlart

Zorluklart o0grenemezler. Bu nedenle okul hazirlamak. Cocuklarin umut ve cesaret kazanabilecekleri

\gsi?gr?ce oncesi donemde ¢ocuklarin ortamlar sunularak sorumluluklarini geligtirmek.

Research) zorlukla basa ¢ikma becerisini

gelistirecek etkinlikler
diizenlenmelidir.

*Dodge, Colker ve Horeman’dan (2004) uyarlanmistir.
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Okul oncesi egitim programinda egitim faaliyetleri bir program ve plan
cergevesinde yiiritiilmektedir. Bu dogrultuda gerceklestirilen egitim; ¢ocuklar ve
Ogretmen agisindan istenilen yonde etkili olabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programi, “okul Oncesi egitimin amaglarini gergeklestirmek
tizere, belirlenen kazanimlara istenen hedef davraniglara uygun planli ve sistemli egitim
yasantilar1  dlizenleyerek, sonugta hedeflere ne Olclide wulastigini  gosteren
degerlendirmeyi de igine alan ¢alismalar biitiiniidiir” (Coémert, 2000).

Okul 6ncesi egitim programi psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel alan ve 6z
bakim becerilerine iliskin amaglar ve kazanimlardan olusmaktadir. Ogretmen giinliik
etkinlik programini hazirlarken, ¢ocuklarinin yasi, ilgi ve ihtiyaglari, ¢evre 6zelliklerini
g6z Oniine alarak uygun amac¢ ve kazanimlari se¢ip etkinliklerini olusturur. Etkinlikler;
serbest zaman, Tiirk¢e, oyun ve hareket, miizik, fen ve matematik, okuma-yazmaya
hazirlik ¢alismalari, drama, alan gezileri, sanat ¢aligmalarindan olusmaktadir.

Okul oncesi egitim programi, farkli yillarda farkli diizenlemeler yapilarak
giiniimiizdeki durumuna gelmistir. 1994 okul 6ncesi egitim programi, ii¢ farkli gelisim
grubunu esas almistir. 2002-2003 okul dncesi egitim programini gelistirme calismalari
sirasinda 0-36 aylik cocuklara yonelik Kres Programi aynen birakilmis, Anaokulu ve
Anasinifi Programlart “36- 72 Aylk Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi”
olarak yeniden diizenlenmistir.

2006-2007 okul dncesi egitim programi, 2002 yilinda uygulanan programdan bu
yana; uzmanlar ve uygulamacilardan alinan geri bildirimler, ¢agdas program gelistirme,
gelisim ve Ogrenme kuramlari, toplumun degisen egitim gereksinimleri ve yeni
ilkdgretim programlarinda benimsenen ilkeler, yaklagimlar ve 6zellikler dogrultusunda
gdzden geg¢irilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve gelistirilmistir.

Uygulanmakta olan bu program, “Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
36-72 aylik c¢ocuklarin psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasmi ve ilkdgretime hazir
bulunusluklarinin saglanmasini amaglamaktadir. Program “gelisimsel” bir programdir.

Cocugun tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas almaktadir”(MEB, 2006, s. 11).
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2.4.2. Ilkogretim Program

[Ikdgretim gocugun yeteneklerini kesfettigi, yeterliliklerinin ve yetersizliklerinin
farkina vararak dogru bir kendilik algis1 olusturdugu, temel bilgi ve becerileri kazanarak
hayata hazirlandig1 ilk ciddi egitim donemidir. ilkdgretim, cocugun yetiskin yasaminda
alacagi gorevler igin hazirlanmasinda temel olusturan bir kurumdur. Ilkogretime
baslamak, ¢ocugun yasamindaki en onemli doniim noktalarindan biridir. Bu dénemde
cocuga verilen temel bilgiler ve ¢ocuga kazandirilan yeterlilikler, cocugun egitime kars1
gelistirdigi pozitif tutum onun gelecekteki basarisini etkiler.

[Ikogretim programinin esaslar1, 6gretmen merkezli egitimden 6grenen merkezli
egitime gecilmesi, O0grenmede bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, Ogrenmeler
arasinda iliski kurulmasi, aktif 6grenmenin temel alinmasi, ezbercilikten uzak bir
egitimin verilmesi ve egitimin ¢evreyle biitiinlestirilmesidir.

Yeni ilkogretim programlarinin 6gelerinin  ve igeriginin olusturulmasinda
asagidaki ilkeler esas alinmistir (MEB, 20054, s. 20):

* Tiirk¢eyi dogru ve etkin kullanma,

« Kiiltiirel degerlere ve sanata onem verme,

* Okumaktan ve 6grenmekten zevk alma,

* Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade etme,

* Ailenin egitim-6gretime katilimi destekleme,

* En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma,

* Bilisim teknolojilerini amaci dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde kullanma,

* Birlikte ¢calisma ve iletisim kurma,

* Cevresinde olusan degisimlerin farkinda olma ve her tiirlii degisime uyum gosterme,

* Bireyin gorev ve sorumluluklarini, bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin
bilincinde olma,

* Yakin cevrede ve farkl: {ilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve bulunan firsatlar
degerlendirmek i¢in bilingli ¢caba gosterme,

* Hosgorliniin esnek bir zihin yapisinin anahtari oldugunu fark etme,

* Toplumsal yasamda orak yasam alanlarinda kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli
olma ve uygulama kararlilig1 gdsterme,

» Sartlandirmaya karst duyarli olma, sartlandirma ile hareket etme yerine, bilingli

bireysel tercihler yapma yeterliligini gelistirmedir.
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Bu ilkelerden hareketle 6gretim programlarinda biitiinciil bir yaklasimla her
alanla ilgili olgu, kavram, ilke, yontem ve yaklasimlar 6grenmeyi kolaylagtiracak
bigimde diizenlenmistir.

Bu ogeler etrafinda gelistirilen ilkogretim programi ilkogretim ¢agindaki
cocuklarda gelistirilmesi gereken temel beceriler de su sekilde agiklanmaktadir
(Unutkan, 2006, s. 16-17):

* Elestirel diisiinme becerisi

* Yaratici diisiinme becerisi

+ Tletisim becerisi

* Arastirma-sorgulama becerisi

* Problem ¢6zme becerisi

* Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
* Girisimcilik becerisi

* Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi

2.4.2.1. 2005 Ilkégretim Programlarimin temelleri

2005 Ilkogretim programlarinmn toplumsal, bireysel, ekonomik, tarihsel ve

kiiltiirel temelleri asagidaki sekilde agiklanmustir:

Toplumsal temeller

Egitim sistemleri i¢inde bulunduklar1 toplumsal degisimlerden etkilenmekte ve
yetistirdigi bireylerle toplumsal yasami da etkilemektedir. Egitim kurumlar1 toplumun
ithtiyaclarma cevap verebilecek nitelikte bireyler yetistirmeyi amaglarken, yetistirdigi
bireylerin de yasadiklar1 topluma uyum saglamalarini gz 6niinde bulundurmaktadir.

Giliniimiizde hi¢bir toplum, bireylerini basibos birakmamigstir. Onlar1 egiterek
toplumla uyumlu ve ona katkida bulunacak bigimde yetistirmeye ¢alisirlar (Kilig, 2005).
Bir toplumun degerleri, inanglari ve normlar1 yalnizca onlar1 6gretme yoluyla degil,
egitim sisteminin igleyisinde onlarin aciklanmasiyla da diger kusaklara aktarilir.
Program gelistirme uzmanlarinin hazirladiklar1 egitim programlari, 6grencilerin
toplumsallagsma ve sekillenmelerinde 6nemli bir rol oynar. Diger bir anlatimla, egitim
programi bir toplumu yansitir ya da toplumun sekillenmesine yardimci olur (Demirel,

2005). Toplumun ihtiya¢ duydugu is giicii ve is imkénlar1 da egitim programlarini
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etkilemektedir. Egitim programlar1 toplumsal problemlere de ¢oziim bulma gayreti
icinde olmalidirlar.

Egitim programlari, bireyin sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak
bicimde hazirlanmalidir. Bu yapildig1 takdirde egitim programlari toplumsal temel
lizerine oturmus olacaktir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999).

[Ikdgretim programlarinin sosyal temelleri asagidaki sekilde aciklanmaktadir
(MEB, 2005a):

« Cumhuriyetimizi, laik ve sosyal hukuk devletini, hiir ve demokratik toplum
diizenini, devletin iilke ve milletiyle bolinmez biitiinliglini, saghkli isleyen bir
demokrasiyi, demokratik haklari ve firsat esitligini 6n planda tutar.

« Ogrencilere “Atatiirk ilke ve Inkilaplari”nin ve bu ilke ve inkilaplarin milli
varligimiz ve toplumsal gelismemiz icin Oneminin kavratilmasi ic¢in diizenlemeler
yapar.

* Cocugun toplumsal bir varlik oldugunu kabul ederek yasadigi ¢evreye uyum
saglayacak ve bu cevrede uyumlu bir sekilde yasayacak kisiler olarak yetigmesi icin
rehber olur.

» Egitim, toplumun vazgegilmez degerleri arasinda olan algak goniilliiliik,
agirbaslilik, anlayishlik, adillik, dirtstliik, giriskenlik, iyimserlik, sabir, sadakat,
sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve gorev sorumlulugu bilincini
gelistirmekle ylikiimlii oldugu i¢in programlar bu bilincin gelismesi i¢in ¢aba gosterir.

* Tirk toplumunun milli, ayn1 zamanda manevi ve ahlaki degerleri arasinda
bulunan; barisseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, misafirperverlik, merhamet,
haysiyetine ve oOzgiirliigiine duskiinliik, vatanseverlik, kahramanlik gibi degerler ve
sosyal duyarliliginin gelismesi icin gerekli diizenlemeleri yapar.

* Hayat igerisinde degisimin kaginilmaz olmasi nedeniyle olumlu yonde degisim
i¢in bilinglenmeyi 6n planda tutar.

2005 Tlkdgretim Programlarinin sosyal temelleri asagidaki sekilde siralanmustir
(MEB, 2005b):

- Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri igerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
konularda gelisimlerini hedefler.
« Ogrencilerin, sorumluluklarin1 ve haklarmi bilen, cevresiyle uyumlu kisiler olarak

yetigsmeleri i¢in ¢aba gosterir.
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* Toplumun 6nemsedigi sorunlara kars1 duyarhdir.
* Engelli ve tistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik gosterir.

* Demokrasinin bireyler arasinda karsilikli goérev ve sorumluluk gerektirdigini,
bireylerin demokrasi igerisinde haklar1 oldugu kadar goérevlerinin de oldugunu kabul
eder.

+ Insan haklarina sayg1 bilincinin gelisimine énem verir.

* Kisilik gelisimi egitimi konusunda ¢aba gosterir.

* Sporu toplumsallagmanin bir araci olarak degerlendirir.

Programlar, toplumun o6rf ve adetlerinin farkinda olan, toplumun degerlerini
benimsemis, toplumun ihtiyaglarina cevap veren, yasadigi ¢cevreye uyum gdsteren ve
toplumsal gelismeye katki saglayacak nitelikte bireyler yetistirmelidir. Kisacasi
programlar ait oldugu toplumdan beslenerek toplumun siirekliligine ve gelisimine katk1

saglamalidir.

Bireysel temeller

Program tasariminin hazirlanmasinda goz Oniinde bulundurulmasi gereken bir
kaynak da 6grencidir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglari, ilgileri, tutumlari, yetenekleri,
O6grenme yollar1, gegmis yasantilari, onlarin hangi davraniglar1 nasil 6grenebilecekleri
hakkinda program gelistirmecilere 6nemli bilgiler saglar (Erden, 1998, s. 7).

Programlar ¢ocugun ilerideki hayatin1 ve ihtiyaglarini g6z oniinde bulundurur.
Bu amagla, onun gelisimi boyunca ortaya ¢ikabilecek ihtiyaglarin1 karsilamak igin
Oonlemler alir. Programlar, hayat boyu egitimin vazgeg¢ilmez bir gereklilik oldugunu
kabul eder ve Ogrencilerin 6grenmeden zevk almalart i¢in Onlemler alir. Sorunlarim
etkin bir sekilde c¢ozebilen bir birey ve bir toplum olusturmak, egitimin temel
amaglarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarmmi fark eden ve ¢o6zebilen
bireylerin yetigmesini 6n planda tutar (MEB, 2005b, s. 21). Egitim insan1 bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelistirmeyi ama¢ edinmis olan bir bilimdir
(Kiziloluk, 2007). Egitim faaliyetlerinin uygulama alani insan oldugu i¢in her tiirli
planlama faaliyetinde de bireyi merkeze alma zorunlulugu dogmaktadir. Yapilan her
caligma bireyleri belli yonlerden gelistirmeyi hedef alir. Bu da programlar yapilirken

bireysel ozelliklerin goz Oniinde bulundurulmasint zorunlu kilar. Egitim programlari



59

yetistirecegi bireylerin hangi Ozellikleri tasiyacagini belirlemeli ve bu o6zellikleri
ogrencilere kazandiracak nitelikte olmalidir.

2005 ilkdgretim programlarinin bireysel temelleri asagidaki sekilde siralanmistir
(MEB, 2005b):
* Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
« Ogrencinin kisisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak i¢in ¢aba gosterir.
« Ogrencinin gelecekteki hayat1 i¢in yol gostericidir.
* Gliniimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarhdir.
« Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik acidan saglikli bireyler olarak yetismesini dnemser.
» Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
* Bilginin 6nemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarina duyarhdir.
* Okullarda, O&grencilerin  giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bigimine

doniismesini saglar.

Programlar, 6grenciyi merkeze alarak hitap ettigi yas grubunun ozelliklerini,

ithtiyaglarini ve ileriki yasamdaki gereksinimlerini gbz Oniine alarak nitelikli bireyler

yetistirmeyi hedeflemelidir.

Ekonomik temeller

Programlar, istikrarli, liretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomiyi Onemser ve
ogrencinin ekonomik hayat ile i¢ ice olmasini ister. Programlar bireye i¢inde yasadigi
toplumda ve diinyada ortaya c¢ikabilecek ekonomik firsatlar1 degerlendirmesi igin
rehberlik eder. Boylece dgrenci, kiiresellesen diinyada basarili bir birey olarak, ilerideki
caligma hayatina girisimci bir ruhla ayak uydurmada zorlanmaz (MEB, 2005b, s. 22).
Programlar mali imkanlarla sinirlidir. Bir programin basarisi onun Ongordiigi
etkinliklerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan maddi imkénlarin var olmasiyla orantilidir.
Programda gerekli ara¢ gerecler temin edilebilir olmalidir. Egitim programlari toplumun
ekonomik kalkinmasini da saglamalidir (Biiylikkaragdéz, 1997, s. 13). Programlarin
uygulamasinda gerekli olan ara¢ gerec ve laboratuar imkanlarina okullarin sahip olmasi
gerekir.

2005 ilkogretim programlarmin ekonomik temelleri asagidaki sekilde

siralanmistir (MEB, 2005b):

+ Siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesini benimser.
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* Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar1 gz 6niinde bulundurur.

* Ekonominin yetismis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak amaciyla
gerekli onlemleri alir.

« Ogrencilerin girisimci bir ruhla yetismelerini dnemser.

» Uretim odakl1 olmay1 6n planda tutar.

Programlar, ekonomik gelismelerin farkinda olan, toplumun ekonomik

kalkinmasma katki saglayacak girisimci bireyleri yetistirmeyi hedefleyerek,
programin uygulanmasi i¢in mevcut ekonomik imkanlar1 g6z Oniinde

bulundurmalidir.

Tarihsel ve kiiltiirel temeller

Egitim programlari, toplumlarin tarihsel ve kiiltlirel 6zeliklerini yeni kusaklara
aktarmak ve kiiltiirel gelisimlerini etkileme islevi iistlenirler. Egitim toplumun kiiltiirel
yapisindan etkilenirken toplumda meydana getirdigi gelismelerle kiiltiirel degisimi de
etkilemektedir.

2005 ilkdgretim programlarinin tarihsel ve kiiltiirel temelleri asagidaki sekilde
siralanmistir (MEB, 2005b):
- Atatiirk Ilke ve Inkildplarini insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri

olarak degerlendirir.

+ Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitimi1 destekleyici ve gelistirici 6geler tasir.

» Ogrencilerin kendi o6rf ve Aadetleri igerisinde degiserek gelismelerini, geliserek
degismelerini hedefler.

* Tarihimizi gelecegi planlamanin islevsel bir arac1 olarak degerlendirir.

« Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik gelisiminin ve toplumsallasmanin bir araci

olarak goriir.

2.4.3. Okul Oncesi Egitim ve ilkogretim Programlarimin Karsilastiriimasi

Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocugun i¢inde yasadigi toplumsal ¢evrenin temel
kavram ve aligkanliklarini kazandirma, temel iliskilerini diizenleme ve deneyimlerini
zenginlestirme acisindan olduk¢a 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli

bir egitim verilebilmesi, bu kurumlarda uygulanan egitim programlarinin nitelikli
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olmasi ile miimkiindiir. Gelisimin en hizli ve en kritik oldugu bu donemi iyi bir sekilde
degerlendirebilmek, ancak ¢ok iyi planlanmig bir egitim programiyla gergeklestirilebilir
(Giler, 2001).

Okul oOncesi egitimin amaclarindan biri ¢ocugun, ilkdgretimde basarili
olabilmesi icin gerekli davranislari, okuma yazma Ogrenmesine yardimci olacak
kavramlart ve becerileri kazandirmaktir. Ancak gecmiste okul Oncesinde artan
okullagsma orani ile birlikte, okul 6ncesi egitim kurumundan ilkégretim okuluna giden
baz1 oOgrencilerde uyum sorunlar1 yasandiklar1 gozlenmekteydi. Bunun baslica
nedenlerinden biri olarak her iki egitim kademesinin farkli olusu gosterilebilir.

Bu 6zellikler dikkate alinarak cagdas egitim programlar1 dogrusunda Ilkdgretim
Programlarinin yeniden diizenlenmesi ve 2005-2006 yilinda uygulamaya konulmasi her
iki programi birbirine oldukca yaklagtirmistir. Ayrica, okul Oncesi egitim programi
ilkogretim programlart dogrultusunda yeniden diizenlenerek 2006 yilinda uygulamaya

konmustur.
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Okul Oncesi Egitim ve llkégretim Programlarimin Genel Ozellikleri'

Okul Oncesi Egitim Programinin Genel Ozellikleri

ilkégretim Programimin Genel Ozellikleri

Gelisimsel programlar uygulanir.

Gelisimsel 6zellikler dikkate alinmistir.

Programda grubun 6zelliklerine gore (yas,
gelisim ozellikleri, gevre, bireysel farkliliklar)
degisiklikler yapilmasi desteklenir.

Programda grubun 6zelliklerine gore (yas,
geligim ozellikleri, gevre, bireysel farkliliklar)
degisiklikler yapilacagi 6ngoriilmektedir.

Grup etkilesimi fazladir.

Grup etkilesimi vurgulanmaktadir.

Ogrenme siiregleri, sonuglardan ve iiriinlerden
onemlidir.

Sonug ya da iirlin kadar 6grenme siiregleri de
onemsenmektedir.

Esnek bir programdir.

Esnek bir programdir.

Ders yoktur, etkinlikler vardir.

Ders vardir.

Etkinlik stireleri standardize edilmemistir.

Dersler standart siirelerde yapilir.

Kurallar, gruba ve grubun 6zelligine gore
olusturulur.

Sinif ve okul kurallar1 ¢cogunlukla énceden belirlenir,
ancak cocugun bu karar alma siireclerine katilim1
6nemsenmektedir.

Ogretmen rehberdir (6gretici olmaktan cok
ortami hazirlayici ve yol gostericidir).

Ogretmen rehberdir (6grencilerin kendi 6grenmeleri igin
ortami hazirlar, bilgilerinin biitiinlestirilmesine katkida
bulunur).

Sinif diizenindeki farklilik ¢ocuklar: programda
degisik diizeylerde aktif kilar (sinif, etkinlik
koselerinden olugmustur.)

Smiflar ¢oklukla sira diizenindedir, ancak
¢ocuklarin aktif olarak programa katilmasi esastir.

Cocuklar deneyerek, yasayarak, yaparak
Ogrenirler.

Cocuklara aktif 6grenme olanaklari sunulmaktadir.
Ogrencinin yaparak, yasayarak 6grenmesi 6n planda
tutulmaktadir. Ogrenciler bilgiyi kendileri yapilandirir.

Gelisimsel amaglar1 gergeklestirmek igin
onceden belirlenmis iiniteler ve konular yoktur,
ancak bu yas grubu i¢in uygun olan kavramlar
belirlenmistir. Ayrica, amaglarin ve kazanimlarin
gergeklestirilmesinde uygun konu ve temalarin
ara¢ olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Alt siniflarda baz1 derslerde temalar var, ancak st
siniflarda tuniteler ve konular vardir.

Amaglar ve kazanimlar merkeze alinmustir.
Bunlar ¢ocuklarin kazanmasi gereken
yeterliliklerdir.

Ogrenci kazanimlart merkeze alinmustir.

Giinliik planlarin genel ¢ercevesi belirlenmistir.
Ancak etkinliklerin siralamas1 giinliik
uygulamalara gore bazen farklilik gosterebilir.

Ginliik ders ¢izelgesi vardir.

Ogrenme siireclerinde alternatif etkinlikler
oOnerir.

Ogrenme siireclerinde alternatif etkinlikler dnerir.

Cocugun tiim gelisim alanlarinin olabildigince
esit desteklenmesi esastir.

Sekiz temel beceri merkeze alinmigtir.

Degerlendirmede siire¢ 6nemlidir,
(Ogretmenin degerlendirilmesi, cocugun
degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi
farkli yontemlerle yapilabilir.)

Ogrencinin degerlendirilmesi esastir. Degerlendirmede
Klasik Test Teorisinin yaninda Alternatif Test Teorisi
benimsenmektedir.

Ogrenci merkezli yaklasim temeldir.

Ogrenci merkezli yaklasim temeldir.

*Polat, 0., “Okul Oncesinde T1kdgretime Hazirlik”, Istanbul, 2011.
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2.5. Tlkogretime Gegis

Bireylerin ¢ogunun diizenli okul hayatina basladig1 kurum ilkokuldur. Ilk defa
aile disinda bir ortamda arkadaslar1 ve 6gretmenle karsi karsiya gelmektedir. Bu siirece
ne kadar iyi hazirlamlirsa egitim siirecine olumlu bir baslangi¢ saglanmis olur. ilkokul
birinci smifi ilk akademik bilgilerin verildigi basamak olarak diigiiniirsek; okul 6ncesi
egitim, bu siirece hazirlamada ve ¢ocuklar1 aile ortamindan okul yasantisina gegiste
onemli bir baslangictir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 6grencilere bazi temel bilgileri
vermeye hedeflerken kisisel gelisimlerini saglayarak tist 6grenime hazirlamay1 hedefler.
Akranlart ile ayn1 ortamda oyuncaklarla oyunlar oynamasi ve etkinlikler yapmasi okul
ortamina uyum saglamasini kolaylastirmaktadir. Bu siirecin basarisinda aileye ve

Ogretmenlere onemli gorevler diismektedir.

2.5.1. Tlkégretime Gegiste Ogretmenin Sorumluluklar

Okul d6ncesi egitim programinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine gére ve uygun
ortamlarda uygulanmasin1 saglayan ve okulda cocukla dogrudan etkilesime giren
ogretmen oldugu i¢in en biiyiik sorumluluk 6gretmene diismektedir (Ding, 2012, s. 122)
Okul oOncesi Ogretmenlerinin en oOnemli gorevlerinden biri de ¢ocuklarin okul
oncesinden ilkdgretime yumusak gecislerini saglamaktir.

Ogretmenin bu sorumluluklarindan bazilari sunlardir (MEB, 2006):

e Ogretmenler, okula hazirhgin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi

konusunda yeterli bilgiye sahip olmalidirlar.

e Ogretmenler, programlarin1 okul dncesi egitin amagclarin1 dikkate alarak
hazirlamalidirlar (Okuma yazma 6gretmek okul Oncesi egitimin amact
degildir).

[Ikdgretim birinci smifa baslarken ¢ocuklarin sahip olmalar1 gereken
yeterlilikler dikkate alinarak ilkogretime hazirlik ¢alismalari biitiin bir
seneyi kapsayacak sekilde planlanmalidir.

Okula hazirlik caligmalarini, sadece okuma-yazmaya hazirlik adi altinda
smirli bir etkinlikle yapmamalidirlar. Programin tamamina okula
hazirlik ¢alismalar1 olarak bakmalidirlar.

Ogretmenler, okula hazirlig1 biitiin bir seneye yayilan ¢alismalar biitiinii
olarak gormelidirler.

Ogretmenlerin, okula hazirligi ¢ocugun tiim gelisim alanlarmin
(psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel gelisim ve 6z bakim
becerileri) esit sekilde desteklenmesi olarak goriip ¢ocugun ilkogretime
uyumunu kolaylastiracak; onun okuma yazmay1 kolay 6grenmesini, her
alanda daha basarilt olmasini saglayacak 6n becerileri kazandirmasina
yonelik ¢calismalar yapmalidirlar. Bu, son derece 6nemlidir.
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e Kalemi diizgiin tutma ve diizglin kalem kullanma ¢aligsmalari
yapmalidirlar.
e El yazis1 yazmaya hazirlayici, bilek kaslarin g¢aligtiracak dogru c¢izgi
caligmalarini planlayarak uygulamalidirlar.
e Bir sene boyunca uygulanacak ses ¢alismalarini, ilkogretimdeki okuma
sistemini inceleyerek dogru bir sekilde planlayip uygulamalidirlar.
e Cocuklar1 ilkogretimin nasil bir ortam oldugu konusunda
bilgilendirmelidirler.
e {lkogretimde yapilan ¢alismalar hakkinda cocuklar1 bilgilendirmelidirler
(1. siniflarin dersine 6nceden izin alarak 10-15 dakika katilabilirler).
e Cocuklar bir¢ok teknikle degerlendirerek her gelisim alaninda ailelerin
anlayabilecegi gelisim raporlar1 hazirlamalidirlar.
¢ Aile kalitim ¢aligmalarina yer vermelidirler.
e Ailelere dogru bir sekilde rehberlik etmelidirler.
¢ Cocuklarin degerlendirmelerini diizenli araliklarla yapmalidirlar.
e Degerlendirmelerin  sonuglarini program c¢aligmalarinda etkin olarak
kullanmalidirlar.
Ogretmen, tiim ¢aligmalarim planlarken okul oncesi egitimin amaclarini goz
Ontine almali, birinci sinif programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmali, okuma-yazmaya
hazirhk calismalarini egitim-6gretim yilinin tamamina yaymalidir. Ogrenci ve veliyi

birinci sinif hakkinda bilgilendirmelidir.

2.5.2. Ilkégretime Gegiste Ailenin Sorumluluklar:

Ailelerin ilkogretime gegisteki sorumluluklari daha dogumdan itibaren
baslamaktadir. Oncelikle aile ¢ocugunu iyi tanimali ve onun gelisim &zelliklerinin
istlinde beklentiler i¢ine girmemelidir. Her seyi okuldan beklemeyip cocugun hayata ve
okula hazir olusunda kendine diisen sorumluluklarin farkina varmalidir (Ding, 2012)

Ulkemizde okul-aile iliskileri konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde
okul ile aile arasinda saglikli bir iletisim ve isbirliginin kurulamamasi1 6énemli bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ailelerin  okulla igbirligi konusunda neler
yapilabilecegine iligkin bir rehberlik gereksinimi i¢inde olduklar1 sdylenebilir (Arslan
ve Vural, 2004).

Erken cocukluk egitimiyle ilgili programlarin basarili olabilmesi ailenin bu
siirece katilimiyla miimkiindiir. Bircok aile ¢ocuklarinin egitiminde kendilerinin ne
kadar onemli oldugunun farkinda degildir. Aile katilimi; sinifta gbézlem yapma,
ogretmenlerle birlikte smif ici etkinliklere katilma, 6gretmene yardimci olma ve

yonetim kurulunda yer alma gibi farkli bicimlerde gerceklestirilebilir (Ersoy, 2004).
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Okulun, ¢ocuklarin ve ailelerin gereksinimleri géz Onilinde bulundurularak, ailenin
katiliminin ne diizeyde olacag1 belirlenebilir.

Okul o6ncesi donemde evde ve okulda aile katilim1 birbirinin tamamlayicisidir.
Aileler ¢ocuklarmin egitimlerinin bir parcasi olarak hem okulda hem de evde iki yonlii
olarak ¢ocuklarmi desteklemelidirler (Morrison, 2006). Ailelerin okul 6ncesi egitim
programina katilimlarinin, ¢ocuk, aile ve Ogretmen iizerinde Onemli etkileri
goriilmektedir. Cocuk, ebeveyni programa dahil edildiginde, ailesinin egitimine dnem
ve deger verdigini gérme firsatin1 elde ederek paylasmanin ve sahip ¢ikmanin verdigi
giiven duygusunu yasar ve mutlu olur. Okul ile ev arasinda ¢ocuga gosterilebilecek
farkl egitim tutumlar1 ortadan kalkar ve bdylece g¢ocugun basarisi artar (Giindogdu,
Turan, Kiziltag, Cimen ve Kayserili, 2008)

Anne babalar okuldaki ve smiftaki etkinliklere yardim edebilirler. Anne babalar
siifta hikdye anlatma, drama calismalar1 yapma, sarki 6gretme, kendi mesleklerini
hakkinda bilgi verme, oyun etkinliklerine katilma, kostiim ve maske dikme ve alan
gezilerine eslik etme gibi etkinliklerde 6gretmenlere yardimei olabilirler. Bu etkinlikler
sirasinda 6gretmenler de ebeveynlere ¢ocuklari ile nasil ¢alisacaklarini ve daha iyi nasil
iletisim kurabileceklerini 6gretebilirler.

Cocugun ilkogretime gecisini kolaylagtirmada ailelerin bazi sorumluluklari
asagida verilmektedir (MEB, 2006).

Aileler:

. Okulun aile katilim programlarini 6zenle takip etmelidirler.

. Okulun programi disinda, 6gretmene danigsmadan, evde ¢cocuklara
okuma-yazma 6gretmemelidirler.

. Okula hazirligin sadece biligsel gelisimden ibaret olmadigini,
cocugun tiim gelisim alanlarmmi esit sekilde desteklemek gerektigini

unutmamalidirlar.
. Okulun programina miidahale etmemelidirler.
. Okul ve 6gretmenden okul Oncesi egitimin amaglar1 disinda olan

(okuma-yazma, ¢arpma Vb. Ogretmek gibi), ¢ocugun ilkogretimde
ogrenecegi yeterliliklerin kazandirilmasi i¢in taleplerde bulunmamalidirlar.

. Cocuklarini diger cocuklarla kiyaslamamalidirlar.

. Eger cocuk ana sinifina devam ediyorsa ilkogretim ve anaokulu
karsilagtirmasini olumsuz ciimleler kurarak yapmamalidirlar. “Anaokulunda
oyuncaklar var ama ilkégretimde yok™ gibi bir ciimle kurmak yerine,
“Anaokulunda oyuncaklarin vard: ilkdgretimde ise kendi c¢antan ve iginde
kitaplarin vb. olacak” gibi bir ciimle kullanmak yerinde olur.



. [lkogretim ve okul segimi konusundaki kaygilarini g¢ocuga
yansitmamalidirlar. Aksi takdirde ¢ocuklarin ilkogretimden korkmalarina ve
zaten zor olan bir siireci daha zorlagtirmalarina neden olabilirler.

° Cocuklarin sorduklar1 biitiin sorulari, onlar1 korkutmadan, dogru
bigimde anlatmalidirlar. Cevaplayamadiklar sorular i¢in ¢ocugu daha sonra
konusmaya ikna ederek zaman kazanmali, bir uzmana danigarak bu sorulari
nasil cevaplayacaklarim1  Ogrenip daha sonra c¢ocugun sorularini
yanitlamalidirlar.

. Eger okul gotiirmiiyor ise, bir ilkogretim okulundan daha 6nceden
izin alarak ¢ocugu oraya gotlirmeli, kendisini nelerin bekledigini gormesi
saglanmalidir. Bu ziyaret okulla ilgili daha Once verilen bilgilerin
desteklenmesi agisindan mutlaka yapilmasi gerekenler arasindadir.

e Bu gezi sirasinda, cocuga simiflarin ve genel ortamin gosterilmesi,
yoneticilerin ziyaret edilmesi, miimkiinse birinci smif cocuklarla 10-15
dakika derse katilmasi saglanmalidir.

e [lkdgretime baslamadan dnce gdrme yetisinin yeterliliginin tespiti
i¢cin ¢ocuga mutlaka gz muayenesi yaptirmalidirlar.

e  Cocugun okul 6ncesi donemde kendi kendine okumay1 6grenmesi
durumunda ¢ocugun ilkégretime mutlaka ikinci smiftan baglamasi, sinif
atlamasi konusunda 1srar etmemelidirler. Ciinkii okula hazir bulunusluk,
¢ocugun tiim gelisim alanlarinda yeterli olgunluga ulagsmasi demektir. Bu
cocuklarin 6gretmenin destegi ile okuldan sikilmasi onlenerek yasitlariyla
ayni sinifta egitime devam etmesi her agidan daha uygundur.

e Kendi ideallerinden 6nce anne babalar ¢ocuklarinin kisiligine,
gelisim ve yeterlilik diizeyine uygun okulu segmeli, cocugun ilk ciddi egitim
yasamina olumlu baslamasi ve sahip oldugu kapasiteyi maksimum diizeyde
kullanabilmesine imkan vermelidirler.

e Okullar1 gezerken c¢ocugu da beraber gotiirmelidirler. Bu son
derece onemlidir. Ciinkii en az bizim kadar ¢ocugun da gidecegi okulu
sevmesi onemlidir.

. Okulun yeri, okuldaki egitim kadrosunun, okul ortaminin fiziksel
donaniminin ve okuldaki rehberlik hizmetlerinin yeterliligi vb. &zellikleri
arasgtirtlmali ve uygun se¢im yapmalidirlar.

Aileler, cocuklarim1 her yonden tamimali, onlarin gelisimlerine gore
davranmali ve her c¢ocugun 0zel oldugunu disiinerek digerleri ile
kiyaslamamalidirlar. Cocuklarinin gelisiminin, sadece biligsel olarak degil tiim
gelisim alanlarinda olmas1 gerektigini benimsemelidirler. Aileler, ¢cocuklarla iyi
iletisim ic¢inde olmali, onlarin sorularin1 yanitlamali, umursamaz tavirlarla
onlarin merak duygularmi koreltmemelidirler. Cocuklarma okul se¢im
kaygilarin1 yansitmamalidirlar. Bireyin yasam siirecinde en 6nemli ve kalici izler

aile ortaminda olugmaktadir.
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2.6. Konu ile Tlgili Olarak Yapilan Arastirmalar

Dilek (2013) tarafindan yapilan doktora tez ¢aligmasi 2006 okul Oncesi egitim
programina iliskin Ogretmen gorislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirma tarama modelindedir. Verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinden faydalanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda anket, nitel verilerin
toplanmasinda ise goriisme formu kullanilmistir. Anket Ankara’nin sekiz merkez
ilcesinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegioren, Mamak, Sincan,
Yenimahalle) MEB’e baglh anaokullarinda gdérev yapan 383 Ogretmene uygulanmistir.
Arastirmanin  sonunda; Ogretmenlerin amaglari uygulanabilir olarak gordiikleri,
amaglarin uygulanmasi sirasinda cesitli problemlerle karsilastiklari, belirli giin ve
haftalar1 uygulanabilir ve ¢ocuklarin gelisimine uygun olarak degerlendirdikleri;
etkinlikleri, kismen uygulanabilir olarak degerlendirdikleri ve bazen uyguladiklari,
etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda ¢esitli problemlerle karsilagtiklari; aile katilim
etkinliklerini bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda problemlerle karsilastiklarini
belirttikleri, 6gretmen kilavuz kitabim1 gerekli yeterlilige sahip olmadigi seklinde
degerlendirdikleri ve kilavuz kitabindan kismen yararlandiklari, kilavuz kitabindaki
psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel alan ve 6z bakim becerileri etkinliklerini
yeterli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Oguz (2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 2006 yili okul
Oncesi egitim programiyla ilgili 6gretmen goriisleri incelenmistir. Aragtirma 2011-2012
egitim dgretim yili igerisinde Balikesir, Bolu, Elaz1g, Erzurum, Gaziantep, Istanbul,
Kastamonu, Manisa, Mersin, Nevsehir, Rize, Ankara illerinde gérev yapan 240 okul
oncesi Ogretmeniyle gerceklestirilmistir. Tarama modeliyle yapilan arastirmada
ogretmenlerin okul 6ncesi egitim programiyla ilgili goriislerini ortaya koymak amaciyla
anket kullanilmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2006 okul 6ncesi egitim programiyla
ilgili goriiglerinin mesleki kidem, okul tiirii ve yas degiskenlerinden etkilenmedigi,
ogretmenlerin egitim programu ile ilgili olumlu goriiste olduklari ortaya ¢ikmaigstir.

Dereli (2012) tarafindan yapilan arastirma okul oncesi ve ilkdgretim birinci sinif
ogretmenlerinin ¢ocuklarin ilkogretime hazirlik siirecine iliskin goriislerini belirlemek
amactyla gerceklestirilmistir. Arastirmada betimsel yontem izlenmistir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmig goriismelerle toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,

2010-2011 6gretim yilinda Konya il merkezinde 22 farkli devlet ilkogretim okulunda
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gorev yapan 22 okul dncesi egitim ogretmeni ve 22 ilkdgretim birinci smif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore, okul 6ncesi dgretmenleri ile ilkdgretim birinci
sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ilkogretime hazirlik siireci ile ilgili goriislerinin
farklilastigr bulunmustur. Okul Oncesi egitim Ogretmenleri ¢ocuklar1 ilkdgretime
hazirlamak amaci ile deney, dinlemeye yonelik ¢aligmalar, etkinlik siirelerine uzatmaya
yonelik calismalar, iletisim becerilerini kazanma, aile katilimi etkinlikleri, yaparak
yasayarak 6grenmeye yonelik aktiviteler, egitici oyuncak ¢aligsmalari, kavram haritalar
ve ¢izgi c¢alismalarma yer vererek ilkogretime hazirlamaya yonelik sorumluluklarini
yerine getirdikleri bulunmustur. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 ilkdgretime
hazirlamak icin yaptiklar1 ve hedefledikleri ile ilkdgretim &gretmenlerinin ¢ocuklarda
kazanilmasin1 beklediklerine iligskin goriislerinin baz1 agilardan Ortiistiigii ancak okul
oncesi  Ogretmenlerinin  ilkogretime hazirligi  gelisimsel olarak, ilkogretim
ogretmenlerinin daha c¢ok ogretimsel olarak degerlendirdikleri bulunmustur. Ayrica
ilkdgretim Ogretmenleri okul Oncesi egitimin ilkdgretime hazirlik siirecinde Onemli
oldugunu ifade etmisler ancak okul dncesi 6gretmenlerin bunlar1 nasil vermesi gerektigi
ile fazla ilgilenmemislerdir.

Ozbek (2011) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda “60-72 aylik
cocuklara uygulanan Aile Katilimli ilkdgretime Hazirhk Programinin” g¢ocuklarin
ilkogretime hazir bulunusluk diizeyine etkisi incelenmistir. Program kapsaminda hem
baslangi¢ asamasinda hem de sonunda iki gruba da Polat Unutkan (2003) tarafindan
gelistirilen ‘Marmara [lkdgretime Hazir Olus Olgegi’nde yer alan matematik, fen ve ses
becerileri ile labirent ve ¢izgi ¢alismalarina iligkin sorular sorulmustur. Ayn1 zamanda
Olcegin igerisinde yer alan gelisim formu da veliler tarafindan doldurulmustur. Yapilan
calisma sonucunda, hazirlanan “Aile Katilmli Ilkdgretime Hazirhk Programmin”
cocuklarin ilkogretime hazir bulunugluklarini anlamli diizeyde artirdig1 goriilmiistiir.

Demir (2010) tarafindan okul oncesi egitim kurumuna giden 36-60 aylik
cocuklarin biligsel gelisim o6zellikleri agisindan karsilastirilmast amaciyla yapilan
yiiksek lisans tez caligmasinda, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda 6ngériilen
bilissel gelisim 6zelliklerinin gergegi yansitip yansitmadigi degerlendirilip 36-48 ve 49-
60 aylik cocuklarin s6z konusu bilissel gelisim 6zelliklerini ne derece de tasidiklar
incelenmistir. Arastirmanin verileri, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kiitahya il

Merkezinde bulunan ve Kiitahya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl 5 resmi bagimsiz
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anaokulundan 98 cocuk ile 1 kiz meslek lisesi uygulama anaokulundan 24 g¢ocukla
toplam 111 36-60 aylik gocuktan olusan 6rneklem grubuna dayanmaktadir. Bilissel
Gelisim Degerlendirme Formu o6rneklemde yer alan okul oncesi egitimi kurumlarina
gidilerek, burada arastirmanin uygulamasim1 etkilemeyecek c¢alisma ortami
olusturulduktan sonra biligsel gelisim degerlendirme formunun uygulanacagi ¢ocuklar
tek tek calisma ortamina alinarak uygulama yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara bakildiginda; 2006 okul oncesi egitim programinda belirtilen 36-60 aylik
cocuklarin sahip olmasi beklenen bilissel gelisim 6zellikleri degerlendirme formu 1. ve
2. uygulama toplam puanlarinin sonucglarina bakildiginda 2. uygulama lehine 0.01
diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Yani okul éncesi egitim ve 2006 Okul Oncesi
Egitim Programi’nin hem 36-48 hem de 49-60 aylik ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Yapict ve Ulu (2010) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim birinci sinif
ogretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinden beklentileri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Afyon il merkezindeki ilkdgretim okullarinda gbrev yapan, 20 birinci
siif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonuglarima gore; ilkégretim birinci sinifa
baslamadan 6nce 6gretmenlerin % 40’1 6grencilerde el becerilerinin gelismis olmasini,
% 20’si ¢izgi becerilerinin kazanilmasini, % 20’si kalem tutmay1 bilmeleri gerektigi
goriisiinii ileri siirmektedir. Ogretmenlerin % 30’u &grencilerin siif kurallarini
bilmeleri gerektigini, % 15’1 sinif diizenini, % 10’u okul kurallarini bilmeleri gerektigini
ileri siirmektedir. Ogretmenlerin % 10°u, dgrencilerin 40 dk. ders saati siiresince yerinde
oturma ve % 10’u sabirli olmalar1 gerektigi goriisiinii ileri siirmektedirler. [kogretim
birinci siif 6gretmelerinin okul Oncesi 6gretmenlerinden ilkdgretim birinci sinif
kapsaminda 6n hazirlik yapilmasin istedikleri kazanimlara bakildiginda; 6gretmenlerin
% 30’unun ¢izgi caligmalarinin énemini vurguladiklar1 goériilmektedir. % 25°1 harfleri
yazmaya On hazirlk yapilmasi gerektigini ileri siirmektedir. Ogretmenlerin % 20’si
toplama c¢ikarmaya, % 15°1 rakamlar1 tanimaya ve yazmaya, % 10’u azlik ¢okluk gibi
kavramlara on hazirhk yapilmasi gerektigi ileri siirmektedir. Ogretmenlerin % 5’i
giincel olaylar1 takip edebilme, yorum yapabilme ve diislinme yeteneklerinin
gelistirilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Ilkdgretim birinci sinif gretmenlerinin
Ogrencilerin sinifa adaptasyonu konusundaki goriislerine bakildiginda; % 30’u

ogrencilerin siniftaki sira sistemine alisamadiklarini, % 20’si siiftaki ciddi ortama
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alisamadiklarini ileri siirmektedir. Ilkogretime hazirhk kapsaminda okuma yazmaya
hazirlik niteliginde caligmalar konusunda 6gretmenlerin % 35°i okul 6ncesi donemde
ses c¢aligmalarinin yapilmasinin okumaya gecisi kolaylastirdigini, % 5’1 ise basit
ciimlelerle okuma yapilabilecegini ileri siirmektedir. Ogretmenlerin % 35°i ¢izgi
calismalarinin yapilmasini, % 10’u harflerin yazdirilmasini dogru buldugunu ifade
etmektedir.

Erkan ve Kirca (2010), okul oOncesi egitimin ilkégretim birinci smif
Ogrencilerinin okula hazirlik becerileri iizerindeki etkisini cinsiyet, anne ve baba
ogrenim diizeyine gore incelemistir. Arasgtirmada okul Oncesi egitimin ve anne baba
Ogrenim diizeyinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklart {izerinde anlamli bir farklilik
yarattigini ortaya koymustur.

Yildiz (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez c¢aligmasinin amaci,
ilkdgretim 1. sinif 6gretmenlerin Mersin ilinde yogun go¢ alan bolgelerdeki 6grencilerin
okul Oncesi egitim alma ya da almama durumlarina iligskin goriislerine gore, ilk okuma
yazma becerilerinin neler oldugunu tespit etmektir. Arastirmada okul 6ncesi egitim alan
cocuklar, almayan c¢ocuklara gore Ozellikle okuma yazma alaninda olumlu yonde
farklilk gostermektedir. Ogretmen goriislerine gore, gd¢ bolgesinde yer alan okul
oncesi egitim alan cocuklarin okul oncesi egitim almayan c¢ocuklara gore okuma
yazmada daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Cinkilig (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim birinci Sinif
ogrencilerinin okul olgunluk diizeylerinde; Metropolitan Olgunluk Testi (kelime
anlama, ciimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme) alt testlerinde okul
oncesi egitim alma, okul oncesi egitime devam siireleri ve kardes sayilar1 degiskenleri
acisindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde etkisi
olmadig1 goriilmiistiir.

Annelerin egitim diizeyleri degiskeninde ogrencilerin M.O.T (kelime anlama,
climleler, eslestirme ve sayilar) alt testleri, babalarin egitim diizeylerine gére M.O.T
(kelime anlama, climleler, eslestirme sayilar ve kopya etme) alt testleri boyutunda okul
olgunlugunu etkiledigi saptanmistir. Annelerin egitim diizeylerine gore (genel bilgi ve
kopya etme), babalarin egitim diizeylerine gore (genel bilgi) alt testi yoniinden okul
olgunlugunu etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Okul 6ncesi egitimin etkililiginin ilkogretim

2. siftaki 6grencilerin okul olgunlugu tizerindeki etkisinin devam ettigi goriilmiistiir.
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Yesil (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin okul dncesi egitim alip-
almamalarina gore okula uyum iizerindeki etkisine iliskin 6gretmen goriiglerine yer
verilmistir. Arastirmanin drneklemini Istanbul’un farkli semtlerinde gérev yapan 213
O0gretmen olusturmustur. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin
ilkogretim hayatina hazirlanmasinda hem akademik hem de bireysel kazanimlar
saglanmasinda etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Nitel verilerin sonuglarina gore, velilerinin ilkogretime hazirlik agsamasinda evde
yaptiklar1 ¢aligsmalar; boyama yapma-resim ¢izme, yazi yazmayi gosterme, 6dev yapma,
kavram Kitaplarindan ¢alismadir. Velilerinin, gocuklarin ilkdgretime baslamasi igin
sahip olmalar1 gereken 6zellikler hakkindaki goriisleri ise, oncelikle takvim yasi olmak
tizere fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal olgunluk olarak siralanmistir.
Ogretmenlerinin  ilkdgretime hazirhk asamasinda yaptiklart galismalar anasmifi
ogretmenlerinde okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari, birinci sinif 6gretmenlerinde ise,
cocuklart okula alistirmayr planladiklart  oryantasyon ¢alismalari  olmustur.
Ogretmenlerin okuma yazma becerisinin, ¢ocuklarin erkenden kazanip kazanmamasina
iliskin goriislerine gore; okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaris1 bu duruma olumlu bakarken,
ilkogretim birinci siif 6gretmenleri kesin bir dille bu durumun olumsuz sonuglar
dogurabilecegini belirtmiglerdir. Ana smifi G6gretmenleri ilkogretime hazirlik
asamasinda velilerin en ¢ok kavram c¢alismasi yapilmasini, ev ddevleri verilmesini ve
y1l sonu gosterisi yapilmasi gibi beklentileri oldugunu belirtmislerdir.

Kilig (2008) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda okul oOncesi
egitimi alan ve almayan cocuklarin ilkogretim birinci smiftaki gelisim becerileri
karsilastirilip okul dncesi egitimin etkisi arastirilmistir. 1lkdgretim okullarmn birinci
siniflarinda 6grenim gormekte olan okul Oncesi egitim alan 6grenciler ile okul oncesi
egitim almayan 6grencilerin ilkogretim birinci simif 6gretmenlerinin gézlemlerine gore
okuma yazma, matematik ve 0z bakim becerileri, motor, sosyal, duygusal, dil
gelisimleri karsilagtirmistir. Bu ¢alismada, okul oncesi egitim almis 6grenciler, egitim
almamis Ogrencilere gore; okuma yazma, matematik ve 6z bakim becerileri, motor,
sosyal, duygusal, dil gelisimleri agisindan karsilastirilmis elde edilen sonuglar okul
Oncesi egitim alan 6grencilerin lehine ¢ikmistir.

Ozkesemen (2008) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda ilkdgretim

birinci sinifta 6grenim gdérmekte olan okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin
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akademik basarilarii yeni ilkogretim birinci siif miifredat programina gore
degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma verileri 2006-2007 egitim O6gretim yilinda
Kars merkezde bulunan ilkogretim birinci sinifin1 okutan 6gretmenlere karsilastirmali
bir 6l¢egin uygulanmasindan elde edilmistir.

Aragtirma bulgular1 okul 6ncesi egitim alan ve almayan &grencilerin akademik
basarilar1 arasinda fark oldugunu, okul 6ncesi egitimin akademik basariy1 olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur.

Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja ve Brajc (2008) tarafindan yapilan The
Effect of Preschool on Children’s School Readiness isimli ¢alismada okul Oncesi
egitimin, dil yetenek, okula hazirlik ve zihin yetenek iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma grubu 68-83 aylik 219 ¢ocuktan olugmaktadir. Test of School Readiness ve
Raven’s Coloured Progressive Matrices testlerini kullanmiglardir. Calisma sonucunda
zihin ve dil yetenekleri ile okula hazirlik test puanlar yliksek ¢ikmistir. Okul Oncesi
egitimin zihin, dil yetenek ve okula hazirlik {izerinde etkisi oldugu saptanmustir.

Siva (2008) tarafindan yapilan “Okul 6ncesi egitimin ilkokul basarisina etkisi ve
bir uygulama” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda okul dncesi egitim almanin, ilkokul
Ogrencilerinin basarisina etkisiyle ilgili olarak, 6grenci velilerinin ve dgretmenlerinin
goriisleri alinmistir. 2006-2007 6gretim yilinda yapilan arastirmada, 6grencilerin okul
basarilarini belirlemek i¢in 361 6grenci velisine ve 27 6gretmene anket uygulanmustir.
Ayni zamanda anket uygulanan 6grencilerin karne basari notlar1 da alinmistir. Elde
edilen bulgulara gore, okul 6ncesi egitim alan 6grenciler, okul basarilar1 yoniinden, okul
oncesi egitim almayanlara gore daha basarilidir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin,
ilkokul basarilari, ailenin ekonomik ve kiiltiirel diizeyine, ¢evresel, fizyolojik ve zeka
faktorlerine gore degisiklik gostermektedir. Okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin sosyal
duygusal, fiziksel, biligsel ve dil gelisimleri, egitim almayanlara gore farklilik
gostermektedir.

Dagli (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda okul Oncesi
egitimi alan ve almayan ilkogretim birinci siif 6grencilerinin Tirk¢e ve Matematik
derslerindeki akademik basarilarinin karsilastirilmas: amaglanmistir. Konya ilinde
birinci siifina giden okul 6ncesi egitimi alan 150 ve okul 6ncesi egitimi almayan 150
olmak {izere toplam 300 Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Arastirma

sonucuna gore okul Oncesi egitim alan 6grenciler Tiirkce ve Matematik derslerindeki
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akademik basar1 ortalamalari yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gore daha
basarilidirlar. Cinsiyete gore Tiirkge ve Matematik derslerindeki basari ortalamalarinda
kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark yoktur. Okul 6ncesi egitim alma siiresi arttikca
Ogrencilerin basar1 puan ortalamalar1 da artmaktadir. Ailenin ekonomik durumuna gére
ogrencilerin basart puan ortalamalar1 arasindaki farklar anlamli ¢ikmistir. Anne baba
egitim diizeylerine gore Ogrencilerin basari puan ortalamalari arasindaki farklar da
anlamli bulunmustur.

Kirca (2007) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin,
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin, okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklara gore,
Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi’nin tiim alt boyutlarinda ve toplamda daha
1yl oldugu saptanmistir.

Simsek (2007) tarafindan yapilan yiliksek lisans tez calismasinda, ana sinifina
devam eden ¢ocuklarin okuma olgunlugu diizeyine Tiirk¢e Dil Etkinlik Programi’nin
etkisi incelenmistir. Arastirma orneklemini, Kirikkale il merkezinde bulunan Yildirim
Beyazit [lkdgretim Okuluna devam eden 30 g¢ocuk deney grubu ve Yunus Emre
[Ikdgretim Okuluna devam eden 30 ¢ocuk kontrol grubu olmak iizere toplam 60 g¢ocuk
olusturmustur. Ornekleme secilen ¢ocuklarm okuma olgunlugu diizeyini belirlemek
amactyla “Metropolitan Genel Olgunluk Testi”, ¢ocuk ve ailesine iliskin bilgileri
belirlemek amaciyla da “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Yapilan arastirmada elde
edilen verilerin analizi iki grup arasindaki farkin 6nemlilik testi (bagimsiz gruplar t
testi) ile belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n test sonrasinda; deney
grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanmis Tiirkge dil etkinlik programi, alt1 hafta siire
ile haftada {i¢ giin, glinde otuz - kirk dakikalik etkinlikler seklinde uygulanmistir. Bu
program uygulanirken, kontrol grubu anasinifi miifredatindaki programa devam
etmistir. Deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda, “Metropolitan Genel Olgunluk
Testi’nin puan ortalamalar1 arasindaki farkin, Tiirk¢e dil egitim programi uygulanan
deney grubu lehine oldugu saptanmistir (p<0.05). Arastirma sonucunda, Tiirk¢e dil
etkinlik programi uygulanan grubun, bu egitim programi uygulanmayan gruba gore
okuma olgunlugu diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Polat Unutkan (2007) tarafindan yapilan arastirmada okula hazirlik alan ve
almayan cocuklarin matematik becerileri temelinde ilkogretime hazir bulunusluk

diizeyleri; ¢esitli degiskenler acisindan karsilastirilmistir. Arasgtirmanin 6rneklemini,
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okul oncesi egitim alan 180, almayan 120; bes, bes buguk, alt1 yas grubu ¢ocuklari
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, kisisel bilgileri iceren anket formu ile “Marmara
[lkogretime Hazir Olus Olgegi”nin uygulama formunun matematik c¢alismalar1 alt
boyutu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucuna gore okul Oncesi egitim alma
degiskeni ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.
Okul oncesi egitim alan g¢ocuklarin matematik becerilerinde okul Oncesi egitim
almayanlara oranla daha yeterli oldugu, bes yas ¢ocuklarmin matematik becerilerinin
bes buguk ve alt1 yas cocuklarina gore daha yetersiz oldugu ve alt sosyoekonomik
diizeyden ¢ocuklarin matematik becerileri bakimindan ilkogretime yeteri kadar hazir
olmadiklar1 bulunmustur.

Ulkii (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda ailelerin ve
Ogretmenlerin goriisleri saptanarak, okul olgunlugu kavramindan ne anlasildigi ve bu
konu hakkinda neler yapildiginin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Adana ili merkezinde, Milli Egitim Bakanligina ait ana smifi ve
ilkdgretim birinci sinifa giden ¢ocuklarin velileri (350 ana sinifi velisi, 400 birinci sinif
velisi) ile ana sinifi ve ilk6gretim birinci sinif 6gretmenleri (50 okul dncesi 6gretmeni,
40 birinci smif 6gretmeni) olusturmustur. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Goriisme
daha smirl sayida veli ve dgretmenle yapilmistir (10 ilkogretim birinci sinif velisi, 10
ilkogretim birinci sinif 6gretmeni, 10 okul oncesi 6grenci velisi ve 10 okul oncesi
Ogretmeni). Arastirma sonucunda, velilerin ve dgretmenlerinin okul hazir bulunuslugu
ile ilgili davranislara 6nem verme durumundaki diisiincelerinin degisip degismedigine
iligkin 20 maddeye ki-kare testi uygulanmigtir. Belirlenen 20 davranigin bazilarinda
gruplar arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Veliler ve Ogretmenlerin okul
olgunlugu ile ilgili davramiglardaki goriislerinin degistigi goriilmistiir. Velilerin ve
ogretmenlerinin ilkogretime baslamada etkili olan 29 ifadeye verdikleri cevaplara iligskin
bulgularda da her maddeye ki-kare testi uygulanmistir. “Cocugun ¢ogunlukla resim ya
da yazilarinda karalama yapmas1” (P=.83) maddesinde dort grubun verdigi cevaplar
arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Diger maddelerin hepsinde farklilik
bulunmustur.

Yangin (2007) calismasinda okul Oncesi egitim kurumlarindaki 6 yas

cocuklarinin yazmay1 6grenmeye hazir bulunusluk diizeylerini incelemistir. Calismanin
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orneklemini Ankara’nin merkez il¢elerindeki ilkdgretim ve anaokullarindan secilen 64
ogrenciden olugmustur. Calismada veri toplama araci olarak gézlem, soru cevap ve liriin
degerlendirme olmak iizere ii¢ boliimden olusan bir 6lgme araci kullanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin el becerilerini yeterli diizeyde kazandiklari, okul 6ncesi egitim
alan ¢ocuklarin % 14,1’inin kalemi ve % 34,4’iniin kagidi dogru tutamadigi, %
40,6’sinin  gozle kagit arasina uygun uzaklik birakamadiklari tespit edilmistir.
Ogrencilerin ¢izgi ¢izmede yetersiz olduklari, % 4,7’sinin i¢ ve dis kavramlarindan
birini, % 10,9 unun alt ve iist kavramlarindan birini, % 3,1 inin alt ve iist kavramlarinin
her ikisini, % 31,3 1liniin sag ve sol kavramlarini 6grenemedikleri goriilmiistiir.

Ozgiiliik (2006) tarafindan yapilan ¢alismada tam giin ve yarim giin egitim veren
okul oncesi egitim kurumlaria giden 5-6 yas cocuklarin devam ettikleri programlarin
egitim stiirelerinin sosyal ve duygusal gelisimleri lizerindeki etkinliklerini arasgtirmak
amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda tam giinliilk egitim programina devam eden
cocuklarin yarim giinliik egitim programina devam eden cocuklardan, sosyal ve
duygusal yonden daha gelismis olduklar1 tespit edilmistir. Yapilan arastirmanin
sonuclarina bakildiginda okul Oncesi egitimin siiresi arttik¢a g¢ocuklarin duygusal
gelisimlerini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Pehlivan (2006) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin ilkokuma yazmaya gecis slirecinin, 6gretmen ve 6grenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, farkh
sosyoekonomik diizeydeki 6 ilkogretim okulundaki 60 birinci sinif 6grencisi ile 15
ogretmenden olusmaktadir. Ilkogretim birinci smiftaki 60 &grenci ile birinci sinifi
okutan 15 6gretmenin goriigleri alinmistir. Arastirma sonuglari, genel olarak okul 6ncesi
egitim almis ¢ocuklarin, okula uyum saglamada, kalem tutmada, gosterilen etkinlikleri
yapma becerisine ulagsmada ve kurallara uymada, okul Oncesi egitimi almayan
cocuklardan daha ilerde olduklarini gostermistir.

Santo (2006), okul oncesi egitim 6gretmenleri, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar
ve bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin, okul olgunlugu hakkindaki inanislarini incelemistir.
Arastirmanin 6rnekleminde, 53 okul oncesi egitim 6gretmeni, 72 ebeveyn ve 105 ¢ocuk
bulunmaktadir. Verilerin elde edilmesinde anket ve goriisme yontemleri kullanilmistir.
Aragtirmaya gore, okul Oncesi egitim 6gretmenleri ve ebeveynler, cocugun duygusal

olgunlugunun basarili bir okul baslangici i¢in en 6nemli faktor olarak belirtmektedirler.
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Okul oOncesi egitim Ogretmenlerinin  dnemli bir ¢ogunlugu, ¢ocugun sosyal
yeteneklerinin ve fiziksel sagligmin da okula baslangic icin Onemli oldugunu
vurgulamistir. Hem okul oOncesi egitim 06gretmenleri hem de ebeveynler okula
baslamadan 6nce evde yapilacak dil gelistirme ve bilissel faaliyetlerin basarili bir okul
baslangici i¢in ¢ok dnemli oldugunu dile getirmislerdir. Cocuklardan toplanan verilerde
ise oyunun ¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli oldugu yine cocuklar tarafindan belirtilmis,
cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumunu oyun ile iliskilendirdikleri vurgulanmastir.
McBryde, Ziviani ve Cuskelly’nin (2004) yaptiklari, “Okul olgunlugu ve bu
karar1 verirken etkileyen faktorler” adli aragtirmada ilkokula hazirlik asamasinda ailenin
ve okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ok biiyiik etkisi olup olmadigi ve bu asamadaki
kararlarin bu kisiler tarafindan nasil verildigi arastirilmistir. Bu calismada ev ve
gelisimsel ¢evresi géz onitinde bulundurulan 215 okul 6ncesi ¢ocuk (ortalama 62.2 ay)
baz alinmistir. Anne baba ve Ogretmenler her ¢ocuk icin davranig, mizag ve istek ile
ilgili okul olgunlugu anketini cevaplamislardir ve algilar1 ayr1 ayri analiz edilmistir.
Sonuglar, kronolojik adapte olabilirligin, iyi gelistirilen sosyal becerilerin ve yetenegin
tamamlanmasinin  6nemli oldugunu ortaya koydugu gibi Ogretmenlere paralel
ebeveynlerinde, ¢ocuklarin okul olgunluklarini etkiledigi ve okula baslama konusunda
s0z sahibi olduklar1 da ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler cinsiyet (kiz g¢ocuklarin
erkek cocuklara gore okul algilarinin daha hazir oldugunu) ve c¢ekingenlik ve
karakteristik mizacinda varligimin okula baslamada etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonuglar, baska faktorlerin cocugun okul olgunlugunu etkiledigi ve ana babalarinda
ogretmenler kadar s6z sahibi oldugunu ortaya koymustur (Mcbryde, vd., 2004).
Rimm-Kaufman (2004) calismasinda erken ¢ocukluk yasantilarinin bir sonucu
olarak hazir bulunusluk, hazir bulunuslugun 6zellikleri ve hazir bulunusluk dgelerinin
tanimlarini agiklamay1 amacglamistir. Calisma sonuglarina gére ¢ocuklarin basarilarinin
okulun ilk yillarindan sonra istikrarli oldugu goriilmektedir. “Ogretmenler ve aileler
hazir bulunuslugu nasil tanimliyor? Okula hazir bulunuslugun bilissel, sosyal, 6z
denetimsel ve kronolojik isaretleri nedir? Okula hazir bulunusluk ile gocuk bakimi ve ev
kavramlart iligkili midir?” sorularina cevap aranan arastirma sonucunda “Okula hazir
bulunusluk okulda basari1 i¢in 6nemli bir kavramdir ve okula hazir bulunusluk ¢ok
boyutludur. Ogretmenler ve aileler okula hazir bulunuslugu farkli sekilde tanimlarlar.

Ogretmenler hazir bulunuslugun sosyal etkisini vurgularken, aileler akademik hazir
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bulunuslugu vurgularlar. Arastirmalar sosyal ve 6zyonetim becerilerinin baslica bir
akademik basar1 sagladigini ve tek basina kronolojik yasin okula hazir bulunuslugu
etkilemedigini gostermistir. Okul basarisinin  belirleyicileri kaliteli ¢ocuk bakim
ortamlari, duyarli ve uyarict aile siirecleri ve olumlu akran iliskilerine isaret
etmektedir.” ifadeleri vurgulanmaktadir.

Gonca (2004) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez c¢alismasinda, farkli
sosyoekonomik ve kiiltiirel ortamlarda yetisen alti-yedi yas grubu, ilkogretime yeni
baslayan ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ilkogretime hazir bulunusluk diizeyleri
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini, Ankara il merkezindeki, Beytepe
[Ikdgretim Okulundan 65, Ileri Ilkdgretim Okulundan 77 ve Mamak Cocuk Sevenler
[Ikogretim Okulundan 60 olmak iizere toplam 202 cocuk olusturmustur. Orneklemi
olusturan 202 ¢ocugun hazir bulunusluklarmi degerlendirmek amaciyla Ilkdgretime
Hazir Bulunusluk Degerlendirme Olgegi gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmis ve uygulanmistir. Ilkdgretime Hazir Bulunuslugu Degerlendirme Olgegi,
ilkdgretime yeni baslayan cocuklarin okul basarilarinda etkili olan baslica zihinsel
becerileri Olgmektedir. Resim tanima, rakamlar1 tanima, gorsel algilama, isitsel
algilama, anlama ve yorumlama, say1 bilgisi ve yaz1 yetenegi olmak {izere yedi boliim,
109 sorudan olusmustur. Bu dlgegin yaninda ¢ocuk ve aileler hakkinda gerekli bilgileri
toplamak amaciyla Cocuk ve Aile Bilgi Formu kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina
gore, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeylere gore c¢ocuklarin hazir bulunusluklar:
arasinda, yliksek sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeydeki ¢ocuklar yoniinden anlamli bir
fark bulunmustur. En diisiikk hazir bulunusluk diizeyi ise diisiik sosyoekonomik ve
kiltiirel diizeydeki c¢ocuklarda goriilmistir. Okul o6ncesi egitim durumuna gore
cocuklarin hazir bulunusluk diizeyleri arasinda, okul Oncesi egitim almis ¢ocuklar
yoniinden anlamli bir fark bulunmustur. Ebeveyn egitim durumlar yiikseldikce
cocuklarinin okula hazir bulunusluklar1 arasinda dogru orant1 vardir. Ayrica ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore hazir bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir.

Celenk (2003) tarafindan yapila arastirmada, ilk okuma ve yazma 6gretiminde,
okul Oncesi donemde zengin okuma yazma arag gereglerinin bulundugu ortamda
yetiserek okuma yazma deneyimi kazanan, okuma yazma gelenegi olan aile ortamindan

gelen, ailesinde dykii ve masal dinleyen, gorsel ve dilsel algiyr gelistirici resim ¢izme ve
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tamamlama kitaplariyla c¢alisan ve biiyiik resimli kitaplarla tahmini okuma
etkinliklerinde bulunan c¢ocuklarin daha basarili olduklart gorilmiistiir. Tiirkce
ilkokuma-yazma ogretiminde “kulucka donemi” olarak kavramsallastirilabilecek bu
donemin, genis Olcilide cocuk okula basladiginda uygulanan ilkokuma-yazma 6gretimine
hazirlik doneminin yerini almaya baslayacagini belirtmistir.

Ergiin (2003) ¢alismasinda “Okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim
birinci smif 6grencilerinin matematik yetenek ve basarilarinin karsilastirilmali olarak
incelenmesini ve Ogrencilerin ikinci siiftaki matematik basarilarini da karsilastirmayi
amaclamigtir. Ayrica arastirmada, okul Oncesi egitim alip almamanin G&grencilerin
matematik yetenegi ve matematik basarilarina etkisiyle ilgili olarak ilkdgretim birinci
kademede gorev alan smif Ogretmenlerinin goriisleri de alinmistir. Arastirmanin
sonucunda, okuloncesi egitim alan Ogrenciler matematik yetenek ve matematik
basarilar1 yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gore daha basarili olduklari
saptanmistir. Okul Oncesi egitim alma siiresi uzadik¢a matematik basar1 ve matematik
yetenegi puani artmaktadir.

Ozbek (2003), okul éncesi egitim kurumlarina devam eden ve etmeyen ¢ocuklari
ilkdgretim birinci smifta sosyal gelisim agisindan O0gretmen goriisiine dayali olarak
karsilastirmistir. Ogretmenlerin gériisleri, okul 6ncesi egitim alan dgrenciler ile almayan
ogrenciler arasinda sosyal gelisim agisindan fark oldugunu ve bu farkliligin okul 6ncesi
egitim alanlar lehine oldugu yoniindedir. Ogretmenler, sosyal gelisim agisindan okul
oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerle de sorunlar yasadiklarini; ancak okul dncesi
egitim almayanlarla daha fazla sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

Taner (2003) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda, okul Oncesi
egitim alan ve almayan farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ilkogretim birinci sif
ogrencilerinin  dil gelisimlerini cinsiyete gore Karsilastirilmistir.  Arastirmanin
orneklemini 120 kiz, 120 erkek 6grenci olmak iizere toplam 240 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin dil
gelisimlerinin okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore daha iyi oldugu
saptanmistir. Orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin dil gelisimlerinin alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha i1yi oldugu belirlenmistir. Erkek

ogrencilerin dil gelisiminin kiz 6grencilerden daha iyi oldugu belirlenmistir.
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Tamkavas (2003) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda 5-6 yas
grubu c¢ocuklarinin cinsiyet ve okul oncesi egitim alma durumlarinin 6z bakim
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma, tarama modeline gore yuriitilmustiir.
Arastirmanin evrenini, Konya il merkezindeki 5-6 yas grubu ¢ocuklar iginden tesadiifi
ornekleme ile secilen 240 kisi olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda ‘“Portage
Kontrol Listesi, Seattle Testi ve Denver II. Gelisimsel Tarama Test”lerinin 6z bakim ile
ilgili boliimlerinden yararlanilarak Anlar ve Yalaz tarafindan gelistirilen Oz Bakim
Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizinde korelasyon, Kruskal Wallis Testi, Mann
Whitney Testi, ortalama, standart sapma istatistiksel islemleri kullanilmis olup,
manidarlik diizeyi 0.05 olarak benimsenmistir. Arastirma sonucunda, kiz ¢ocuklarin
erkek cocuklara kiyasla 6zbakim becerilerinin biitlin boyutlarinda daha yiiksek
performans gosterdikleri tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan
cocuklara gore 0z bakim becerilerinin biitiin boyutlarinda daha basarili olduklar
gorilmiistir.

Unutkan (2003) tarafindan gergeklestirilen doktora tez c¢alismasinda; okul
oncesinden ilkdgretime gecen bes-altt yas c¢ocuklarinin hazir olus diizeylerini
degerlendirmek amaciyla olusturulan “Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi”
Gelisim ve Uygulama formlarinin, gecerlilik, giivenirlik ve norm ¢alismasit yapilmistir.
Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin &rneklemini Istanbul
ilinde bulunan 1002 cocuk olusturmaktadir. Orneklem grubunu olusturan ¢ocuklarmn %
60’1 okul Oncesi egitim almayan, % 40’1 okul oncesi egitim alan c¢ocuklardan
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan, gelisim ve
uygulama formlarin1 igeren “Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi” kullanilmistir. Olgek yedi
boliim ve 203 maddeden olusmustur. Form bes-alt1 yas cocugu gelisim ozellikleri ile
Milli Egitim Bakanhg 1996 Okul Oncesi Egitim Programi hedef ve hedef
davraniglarindan yola ¢ikilarak diizenlenmistir. Form goézlem bilgilerine dayali olup,
cocugun davraniglarini tekrarlama sikligina gore yetigskin tarafindan puanlanmustir.
Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi Gelisim Formu’nun giivenirlik ¢alismasi, 30
kisilik bir grupla bir ay ara ile yapilan iki uygulama arasinda iligski grup t testi ile
devamlilik katsayisina bakilarak yapilmis ve genel toplamda korelasyonlar istatistiksel
agidan 0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olgegi

Gelisim Formu’nun gegerlilik ¢alismasinda ise madde analizi yapilarak ve alanda
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calisan Ogretmen, konu ile ilgili akademisyenlerden alinan goriisler ile kapsam
gecerliligi, faktdr analizi yapilarak da yapr gecerliligi saglanmistir. Arastirma
sonuglarma gore; okul Oncesi egitim alan c¢ocuklar, almayan c¢ocuklara oranla
ilkogretime daha hazir bir sekilde baslamaktadirlar. Diisiik sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kosullardan da gelse, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden g¢ocuklar, hi¢ okul
Oncesi egitim almamis cocuklara oranla ilkogretime ¢ok daha hazirdirlar. Sosyal
kurallarla tanimlanmis, zihinsel ve bedensel agidan aktif olunan, duygusal ¢atigmalarin
yasandigi, bir birey olarak kendi sorumluluklarini tasidiklar1 ve uzman bir yetiskin
rehberliginde sistemli g¢alismalarin yapildig1 ortamlar saglayan okul Oncesi egitim
kurumlari ¢cocuklarin ilkdgretime ¢ok daha yumusak ve donanimli bir sekilde gecislerini
saglamaktadirlar. Arastirmada elde edilen bir baska 6nemli bulgu ise, ebeveynlerin
egitim diizeyleri ve mesleklerinin ¢ocuklara saglanan yasanti zenginligi ile paralel
olarak ilkdgretime hazir olusu olumlu yonde etkiledigidir.

Ding (2002) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez g¢aligmasinda okul Oncesi
egitimin 4-5 yas cocugunun sosyal gelisimine etkileri konusunda Ogretmen goriisleri
incelenmistir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirma kapsamina alinan dort-bes yas
cocuklariin toplam sayisi 162, 6gretmenlerin ise 12’°dir. Verilerin toplanmasinda nicel
ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Dort-bes yas cocuklarmin sosyal gelisim
diizeylerini saptamak amaciyla “Davramis Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir.
Cocuklarin o6lgekten aldiklar1 puan ortalamalarmin yas, cinsiyet ve okula devam
siiresine gore degisip degismedigi t testi ile sinanmustir. Ogretmen gériislerinin ortaya
¢ikarilmasi amaciyla, nitel yontemlerden yari yapilandirilmis goriisme ve betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda anaokuluna devam eden dort-bes yas
cocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin ortanin {istiinde gelismis oldugunu
gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin, yas, cinsiyet ve okula
devam siiresi degiskenlerinden etkilendigini; kiz cocuklarin erkeklere, bes yas
cocuklariin dort yas ¢ocuklarina ve anaokuluna iki yil devam edenlerin bir y1l devam
edenlere gore sosyal gelisim diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogretmenler, okul &ncesi egitimin ¢cocugun &ncelikle sosyal gelisimine katki sagladigt
ve anaokullarinda uygulanan programin sosyal davranislar1 kazandirmada etkili oldugu

yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin tiimii, anaokuluna devam eden ¢ocuklarm
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baslangigta gosterdigi sosyal davraniglar1 ile anaokulu egitimi sonrasi sosyal
davraniglar1 arasinda olumlu yonde biiyiik farkliliklar oldugu goriisiinde birlesmislerdir.

Yazici (2002) okul 6ncesi egiminin okul olgunlugu {izerine etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 calismada, Ankara ili merkez ilgelerine bagh ilkégretim okullarinin
birinci sinifina yeni baglayan 72 ve anasmiflarina devam eden (donem sonunda) 70
olmak iizere alti yasinda toplam 142 ¢ocuk aragtirma orneklemini olusturmustur.
Aragtirma sonucunda, c¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerini okul 6ncesi egitiminin
etkiledigi goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarinin,
okul oncesi egitimi almayan g¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir (p<0.01). Anne baba egitim diizeyine gore c¢ocuklarin okul
olgunlugu puanlari arasmda énemli bir farklilik goriilmiistiir. Universite mezunu anne
babalarin c¢ocuklarin okul olgunlugu puanlarinin, lise ve ilkogretim mezunu anne
babalarin ¢ocuklarinin okul olgunlugu puanlarindan yiiksek oldugu saptanmaistir.

Stipek ve Byler (2001), ana simifina basladiklar1 yildan itibaren {igiincii sinifa
kadar ¢ocuklarin akademik basarilari, sosyal davranmiglari, 6gretmenlerle iliskiler ve
akademik becerilere iliskin benlik imajlarint incelemislerdir. Arastirmaya diisiik
sosyoekonomik diizeyden 200 cocuk secilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretimin
birinci y1l1 boyunca ana sinifina baglama yasi biiyiik olan ¢ocuklarin akademik basarilari
acisindan daha avantajli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ana sinifi doneminde akademik
basarilar yoniinden yas¢a daha biiylik olan ¢ocuklar daha iyi performans gostermelerine
ragmen Ogretmenleri tarafindan bu ¢ocuklarin daha basarili olduklarina iliskin herhangi
bir goriis bildirilmemistir. Ogretmenler acisindan okula baslama yasindaki farkliliklarin
cocuklar tiglincii sinifa gelene kadar herhangi bir etkisinin olmadig1 ve yas olarak daha
biiyiilk olmanin sadece cocuklarin &gretmenleri hakkinda daha olumlu diistinmeleri
lizerine bir etkisinin oldugu belirtilmistir. Ugiincii stnifta cocuklara uygulanan akademik
basari ile ilgili testlerde okula baglama yas1 daha biiyiik olan ¢ocuklarla diger ¢ocuklar
arasinda herhangi bir farklilik bulunmamis, yasin akademik basariya negatif bir
etkisinin olmadig1r bulunmustur. Sonu¢ olarak anasinifina baslama yasi kiigciik olan
cocuklarin, akademik agidan, kendilerinden daha biiyiik olan ¢ocuklara gore performans
diizeylerinin diisiik oldugu fakat okula baglama yasimin basari lizerine olan etkilerinin

ilkogretimde gegen birkag yil icinde ortadan kalktig1 belirtilmistir.
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Ekinci (2001), okul oOncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif Ogrencilerinin
basarilari iizerine etkisini incelemis ve okul 6ncesinde kazanilan davranis ve becerilerin
ilkogretim birinci sinif amaglarina ulasmada temel olusturdugunu gozlemistir.

Welch ve White (1999), ilk6gretime hazirlik ve okul olgunlugu becerilerini, okul
Oncesi Ogretmenleri ve ebeveyn beklentileri yoniinden karsilastirmistir. Calismanin
orneklemini, Lousiana’da bulunan 25 okul dncesi 0gretmeni ile ¢ocuklart okul dncesi
egitim kurumuna devam eden 104 ebeveyn olusturmustur. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak, daha oOnceki arastirmalardan yararlanilarak anket formu olusturulmus,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalart sonucunda form 25 soruya indirilmistir. Arastirma
sonucunda, sadece ii¢ soruda 6gretmenler ve ebeveynler arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmistir. Ebeveynler, okul 6ncesi egitim siiresince yapilan faaliyetlerin ¢ocuga farkli
alanlardaki katkilarina kiyasla alfabeyi 6grenmelerini daha Onemli gordiiklerini
belirtmistir. Ogretmenler ise ¢ocuklarn okula hazir bulunusluklarinda fiziksel saglik ve
iyl beslenme, ihtiyaclarini iletebilme ve ana dilinin temel kurallarini kazanmis olma,
okula heveslilik, merak ve yeni aktivitelere istekliligin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ayhan (1998) calismasinda, ilkokul Ogretmenlerinin; okul Oncesi egitimi ve
anaokullar1 hakkindaki diisiince ve bilgilerini belirlemeye, onlarin anaokullarindan neler
beklediklerini saptamaya ve ¢ocuklari ilkokula hazirlamak i¢in okul 6ncesinde nasil bir
egitim verilmesi gerektigini ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmanin Oornekleminti,
Kocaeli ili Gebze ilgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 526 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma tarama modelinde olup, 6gretmenlere {i¢ boliimden olusan
anket formu uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde kisisel bilgiler, ikinci boliimde
ogretmenlerin okul Oncesi egitimle ilgili diistince ve beklentileri yer alirken {igiincii
boliimde dgretmenlerin neleri ne diizeyde bildiklerini 6l¢gmek amaciyla bilgi sorular1 yer
almistir. Aragtirmanin bulgularina gore, ilkogretim 6gretmenleri, okul dncesi egitimin
cocuga olumlu oOzellikler kazandirdigini belirtmistir. Arastirmada yoneltilen “Okul
oncesi programlar1 hazirlanirken ilkokul 6gretmenlerinin fikirlerinin alinmasi ne yonden
faydalidir?” sorusuna ilkokul ogretmenleri; “ilkokul Ogretmenlerinin bilgi ve
tecriibelerinden yararlanilmali, ilkokul okul oncesinin devamidir” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmenler ayrica, “Ilkokula hazirlik yoniinden okul &ncesinden neler

bekliyorsunuz?” sorusuyla iliskili olarak; ¢ocuklarin sosyal, duygusal, zihinsel, fiziksel,
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dilsel agidan gelistirilmesi ve el becerileri ve temel okul kurallarinin kazandirilmasi
konularinda diisiincelerini ortaya koymuslardir.

Baser (1996) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ana smifi egitimi alan ve
almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin akademik basarilart karsilastirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ana sinifina gitmis yliz yirmi 6grenci, ana sinifina gitmemis
yiiz yirmi dgrenci olmak iizere toplam iki yiiz kirk ilkdgretim birinci siif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonuclari ana sinifi egitiminin ilkdgretim okullar1 birinci
sinifina  giden c¢ocuklarin akademik basarilarini  olumlu yonde etki ettigini
gostermektedir.

Karagolli (1995), anaokulu egitimi almig ve almamis ilkokul &grencilerinin
cinsiyetlerine ve simiflarina goére okul basar1 diizeyleri ile 6z saygi diizeylerini
incelemistir. Toplam 1144 6grenci ¢alisma 6rneklemini olugturmustur. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore; genel olarak anaokulu egitimi almis ve almamis ilkokul
Ogrencilerinin okul basar1 diizeyleri arasinda, anaokulu egitimi almig olanlar lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Anaokulu egitimi almis olan kizlar almamis olan kizlara
gbre, anaokulu egitimi almis olan erkeler bu egitimi almamis olan erkelere gore basari
puanlari agisindan anaokulu egitimi almigs olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Basal (1992) tarafindan yapilan “Okuloncesi Egitimin Bazi Degiskenler
Bakimindan Etkisi” konulu arastirmada, okul oncesi eg8itimin, denetim odagi, kendine
saygi1 ve psikososyal gelisim tlizerindeki etkisi arastirilmistir. Okul 6ncesi egitim alan ve
almayan ogrenci gruplarina ilkdgretim okulu ikinci smifta “Cocuklar Igin Nowicki-
Strickland Denetim Odag1 Olgegi”, “Coopersmith Kendine Sayg1 Olgegi” ve “Uyumsal
Davranis Olgegi” kullanilmistir. Cocuklarin okul basarilarini belirlemek amaci ile de
birinci donem karne notlarindan yararlanilmistir. Uygulanan t testi sonuglart denetim
odag1 algisi, kendine saygi ve okul basaris1 bakimindan gruplarin ortalamalar
arasindaki farklarin, istenilen yonde olmalarina ragmen, .05 diizeyinde anlamh
olmadiginit gostermistir. Arastirma gruplarinin psikososyal gelisimlerini 6l¢mek igin
kullanilan Uyumsal Davranis Olgegi’nin bazi etkinlik boyutlarinda iki grup arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Olgegin, bagimsiz etkinlik gosterebilme, kendi kendini
yonetme, sorumluluk ve ev isleri boyutlarinda okul 6ncesi egitimi alan ve almayan

gruplar arasinda anlaml farklar oldugu; fiziksel gelisim, ekonomik etkinlik, dil gelisimi,
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say1, zaman kavrami, toplumsallagma ve uyum boyutlarinda ise anlamli farklar olmadig:
sonucuna ulasilmistir.

Tugrul (1992), yaptigr aragtirmasinda anaokulu egitimi alan ve almayan
cocuklarin ilkokul birinci smiftaki akademik basar1 ve ruhsal uyum davranislarini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya ilk yil 270 anaokulu egitimi alan cocukla
baslamis, ikinci yil bu ¢ocuklara 230 anaokulu egitimi almayan ¢ocugu da ekleyerek
toplam 500 c¢ocukla arastirmasini siirdiirmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore; anaokulu egitimi alarak ilkokula baslayan c¢ocuklar, anaokulu egitimi
almayan cocuklara gore akademik olarak daha basarili bulunmuslardir. Anaokuluna
devam etme siiresi de akademik basar1 ilizerinde Onemli farklilik yaratmaktadir.
Cocuklarin ilkokul birinci siniftaki okuma yazma, genel matematik, genel Tiirkce ve
genel akademik basar1 puanlari bakimindan anaokulu egitimi alanlar lehine anlamli bir
farklilik bulunurken, cinsiyetler arasindaki farklilik anlamli bulunmamastir.

Calismalar incelendiginde, Dilek (2013) caligmasinda 6gretmenler 2006 okul
Oncesi egitim programi ile ilgili genelde olumlu goriis bildirmisler ve amaclar
uygulanabilir bulmuslardir. Ancak etkinliklerin uygulanmasi ve kilavuz kitaplarla ilgili
baz1 problemlerin oldugunu dile getirmislerdir. Oguz (2013) tarafindan yapilan
calisgmada okul Oncesi egitim programiyla ilgili Ogretmenler olumlu goris
bildirmiglerdir. Dereli (2012) ¢alismasinda okul oncesi ve birinci sinif 6gretmenlerinin
cocuklarin ilkdgretime hazirlik stireci ile ilgili gorliglerinin farklilagtigi gortilmiistiir.
Okul 6ncesi 6gretmenleri hazir bulunuslugu gelisimsel olarak degerlendirirken, ilkokul
ogretmenleri daha ¢ok 6gretimsel olarak degerlendirmislerdir. Sinif 6gretmenleri okul
oncesinin  ilkdgretime hazirlikta onemli oldugunu belirtmislerdir. Ozbek’in
calismasinda, okul oncesi donemde aile katiliminin c¢ocuklarin ilkokula hazir
bulunusluklarini anlamli diizeyde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapict ve Ulu (2010) tarafindan yapilan c¢aligmada birinci sinif 6gretmenleri
okul oncesinde ¢izgi ¢aligmalar1 ve harfleri yazmaya 6n hazirlik niteliginde calismalar
yapilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Buna karsilik sinifta sira diizenine ve smif
disiplinine alisamadiklar1 yoniinde de goriis bildirmislerdir. Yildiz (2010) tarafindan
Mersin ilinde yapilan caligmada okul Oncesi egitim alanlarin okuma yazmada okul

Oncesi egitim almayanlara gore daha basarili olduklar1 gézlenmistir.
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Calismalara genel olarak bakildiginda okul Oncesi egitimin, okula uyuma,
okuma yazmaya gecise, akademik basariya ve okul olgunluguna olumlu katki sagladigi
goriilmektedir.

Yurt disinda okul 6ncesi egitim almanin ¢ocuklarin ilkokul yillarinda ¢esitli
alanlardaki basarilarini ne sekilde etkiledigi iizerinde gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu
konuda (Hofman,1958; Brenner ve Samelson, 1959; akt.Ozgiiven, 1977) anaokullarina
devam eden ¢ocuklarin kazandiklar1 davranis ve becerileri ilkokul birinci sinifta basaril
sayllma olgiitleri yoniinden incelemislerdir. ilkokul birinci sinifta basarili olmak igin
gecerli sayilan bazi davranig ve beceriler yoniinden anaokulu ¢ocuklarinin bazilarinin
birinci simif gurubuna ve hatta bazilarmin ikinci sinifa yakin diizeyde okula hazir
olduklar1 goriilmiistiir (Akt. Bagal 2005).

Walsh, anaokuluna devam eden ve etmeyen eslestirilmis iki grup tiizerinde
yaptig1 bir arastirmada; altt ay siiren anaokulu egitiminin anaokuluna devam eden
cocuklarda ¢esitli yonlerden daha fazla gelisme sagladigini bulmustur. Bu gelisim,
cocuklarin bagimsizlik, giriskenlik, kendine giiven, kendini ifade etme ve gevresindeki
objelere daha fazla ilgi duyma gibi niteliklerinde goriilmiistiir (Akt. Basal, 2005).

Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja ve Brajc (2008) tarafindan yapilan
calismada okul Oncesi egitimin zihin, dil yetenek ve okula hazirlik iizerinde etkisi
oldugu saptanmistir. Santo (2006), 6gretmenler ve ebeveynlere gore ¢ocugun duygusal
olgunlugunun okula basarili bir baslangic icin Onemli oldugu ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocugun sosyal yetenekleri ve fiziksel sagliginin okula baslamada
onemli oldugunu belirtmislerdir. Cocuklar 1ise okul Oncesi egitimi oyunla
iliskilendirmislerdir.

McBryde, Ziviani ve Cuskelly (2004) tarafindan yapilan ¢alismada ilk6gretime
hazirlik agamasinda ailelerin ve okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocugun okul olgunlugunu
etkiledigi sonucu ¢ikarilmistir. Walsh, arastirmasinda anaokulu egitimi alan ¢ocuklarin
cesitli yonlerden daha fazla gelistigi sonucunu ¢ikarmistir. Incelenen yabanci
aragtirmalarda okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklarin almayanlara gore daha fazla

gelisme gosterdigi seklinde sonuclara ulasildigi goriilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz stiregleri agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma tarama modelindedir. “Tarama modeli, ge¢miste olmus veya halen
devam eden bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimidir” (Karasar, 2005, s. 77). Bu yontem, olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya
caligan aragtirmalarda kullanilir (Kaptan, 1998). Arastirmada, 2006 yilinda uygulamaya
konan 36-72 aylik cocuklar i¢in okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkili olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bu calismada karma yontem kullanilmistir. Arastirma, gozlem formu,
degerlendirme formundan elde edilen veriler ile goriisme formlarindan elde edilen nitel
verilerin beraber kullanildig1 karma bir arastirmadir.

Bir c¢aligmada tek bir yaklasimm kullanilmasindan ziyade nitel ve nicel
yaklasimlarin bir araya getirilerek kullanilmasinin aragtirma problemlerinin daha iy1
anlasilmasinda etkili olacak 6nemli bir yol oldugu diisiiniilebilir. Nicel veri; performans,
davranig, tutum oOlgekleri ile elde edilmis kapali uglu bilgiyi igermektedir. Arastirma
sorusuna ve hipoteze gore hazirlanmis 6lgme araglarinin uygulanmasiyla elde edilen
nicel veri istatistiksel olarak analiz edilir. Nitel veri ise, arastirmacinin katilimcilardan
goriisme, gozlem, dokiiman analizi yoluyla topladig1 acik uclu bilgilerden olusabilecegi
gibi sesli gorsel materyallerin incelenmesi ile de olusabilmektedir (Creswell ve Plano
Clark, 2007).

Nitel ve nicel arastirmanin giiclii ve zayif yonlerinden dolayi, arastirmacilar

gitgide ayni arastirma icinde bu arastirma geleneklerini birlestiren ¢alismalari
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kullanmaktadirlar (Johnson ve Christensen, 2004). Karma yontemde (mixed method
research) arastirmaci arastirmanin bir kisminda nicel diger kisminda nitel arastirma
paradigmasini kullanir. Yani nitel ve nicel arastirma es zamanli veya sirayla kullanilir
(Johnson ve Christensen, 2004).

Karma yontemin en yaygin olarak kullanilan ve en ¢ok bilinen modeli
ticgenleme/ ¢esitleme (triangulation) modelidir. Bu modelin amaci, bir konu iizerinde
farkli ama birbirini tamamlayic1 veri elde etmektir. Bu modelde nicel ve nitel yontemin
giiclii taraflar1 bir araya getirilmeye calisilir. Uggenleme (Triangulation) Modeli
arastirmacinin nicel istatistiksel verilerle nitel verileri karsilagtirmak istediginde veya
nicel veriyi nitel veri ile gegerli kilip genisletmek istediginde kullanilmaktadir (Creswell
ve Plano Clark, 2007).

Nitel arastirma siirecinde arastirmaci biitiinciil bir arastirma tablosu ortaya
koyarak; kelime analizleri, detayli katilimc1 goriisme raporlari kullanir ve arastirmayi
dogal ortamda diizenler. Arastirmaci bilimsel yontemin tiimevarim metoduna giivenme
egilimindedir ve bu tip arastirmalarda esas amag inceleme ve kesiftir. Dogal ortamda
degisiklik yapmadan arastirma gerceklestirilir (Johnson ve Christensen, 2004; Merriam,
1998). Nitel ¢alismalarda arastirmacilar, problem ya da konuyu dogal ortamlarinda,
katilimcilarin duruma kattig1 6zel anlamlar1 da goz 6niinde bulundurarak yorumlamaya
calisir (Denzin ve Lincoln, 2005). Nitel arastirma yapan bir arastirmaci olaylari
derinlemesine anlamaya ¢alisir. Sordugu sorularla siireci ve arastirmaya katilanlarin
fikirlerini anlamaya ¢alisir. Arastirmacinin arastirmayr gergeklestirdigi bireylerle
kuracagi empati kisilerin duygu ve diisiincelerini paylasmasina katki saglar. Ayrica
arastirmacinin iletisim becerileri de ulagmak istenen verilerin elde edebilmesinde

anahtar roli Ustlenmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evreninin tamamina ulasmak miimkiin olmadig:
diisiiniilerek, evren icerisinden evreni temsil edecek Ornekleme se¢me yoluna
gidilmistir. Arastirmanin Orneklemini belirlemek icin, tabakali 6rnekleme yontemi
kullanilmistir.

Calisma grubu olusturulurken 6ncelikle, Erzurum il merkezindeki ilkogretim

okullarmin gelismislik durumlarini tespit etmek igin, il Milli Egitim Miidiirliigiiniin ve
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Tiirkiye Istatistik Kurumunun verilerinden yararlanarak, biinyesinde ana smifi bulunan
ilkogretim okullari, iginde bulundugu ¢evrenin yapisina gore, ii¢ farkli sosyoekonomik
(tst, orta ve alt) gruba gore siniflandirilmistir. Ardindan okullarin evrendeki orani
hesaplanmis ve Orneklem grubu olusturulurken bu oranlar dikkate alinmistir.
Ogrencilerin birinci simiftaki durumlari tespit edilecegi icin anaokullari ve kresler
orneklem diginda tutulmustur.

Arastirmanin ilk kisminda (2011-2012 egitim 6gretim yil1), Erzurum merkezde
calisma igin izin alinan 14 ilkogretim okulunun ana sinifina devam eden 376 68renci
gozlenmistir. Gozlemlerle es zamanli olarak ana sinifina devam eden Ogrencilerin
116’sinin velisi ile goriismeler yapilmigtir.  Arastirmanin basinda tespit edilen 14
ilkdgretim okulundan bazilar1 2012-2013 egitim 6gretim yilinda ilkokul bazilar1 da
ortaokul olmustur.  Gozlem yapilan okullardan ortaokul olanlarin birinci smif
ogrencilerinin yonlendirildigi ilkokullar da birinci simif g¢alisma orneklemine dahil
edilmistir. Bu yiizden baslangigtaki 14 olan okul sayisi 18’¢ ¢ikmigtir. Arastirmanin
ikinci kisminda (2012-2013 egitim-6gretim yilinda) Erzurum ilinde 18 ilkogretim
okulunda gorev yapan birinci sinif 6gretmenleri tarafindan, ana smiflarinda gozlem
yapilan 376 6grenciden birinci sinifta ulasilan 279 okul oncesi egitim alan ve 241 okul
Oncesi egitim almayan 6grenci olmak iizere toplam 520 &grencinin davraniglarini
degerlendirdikleri  formlar doldurulmustur. Formlari  dolduran birinci  sif
ogretmenlerinden 80’1 ile arastirmaci tarafindan goriismeler yapilmistir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nin (2006) ilkokula hazirlik acisindan etkililigini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada ilkogretime bagli okullarin ana smiflarinda

gbzlem yapilan 376 6grenciye ait bilgiler Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1.
Gozlem Yapilan Ogrencilerle Ilgili Kisisel Ozellikler

N %

Kiz 180 48

Cinsiyet Erkek 196 52
Toplam 376 100

Sosyo Alt 89 24
ekonomik Orta 171 45
durum Ust 116 31

Toplam 376 100
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Tablo 3.1. incelendiginde, gozlem yapilan 6grencilerin yaridan fazlasint (% 52
ile) erkekler olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin orani ise % 48’dir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin alt sosyoekonomik diizey bolgedeki okulda gézlem yapilan 6grencilerin
orant % 24, orta sosyoekonomik diizey bolgedeki okulda gozlem yapilan 6grencilerin
orani % 45 ve iist sosyoekonomik diizey bolgedeki okulda gdzlem yapilan 6grencilerin
orani % 31°dir.

Gorlisme yapilan, ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden velilere

ait bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2.
Goriisme Yapilan Velilere Ait Kisisel Ozellikler
N %
Bayan 71 61
Cinsiyet Erkek 45 39
Toplam 116 100
Okuryazar degil 2 2
Sadece okuryazar 3 3
[lkokul mezunu 33 28
Ortaokul mezunu 9 8
EGITIiM Lise mezunu 34 29
DURUMU Universite mezunu 31 27
Yiiksek lisans/Doktora 4 3
Toplam 116 100
0-1000 29 25
GELIR 1001-2000 47 40
2001-3000 24 21
3000 ve fazlasi 16 14

Velilere ait bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir. Tablo incelendiginde, goriigme
yapilan velilerin yaridan fazlasini (% 61 ile) bayanlar olusturmaktadir. Erkek velilerin
orant ise % 39°dur. Arastirmaya katilan velilerin egitim durumu incelendiginde %
2’sinin okur yazar olmadigi, % 3’linlin sadece okur yazar oldugu, % 28’inin ilkokul
mezunu oldugu, % 8’inin ortaokul mezunu oldugu, % 29’unun lise mezunu oldugu, %
27’sinin iniversite mezunu oldugu, % 3’iniin ise Yiksek lisans/Doktora mezunu

oldugu goriilmektedir.
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Gorlisme yapilan birinci simif Ogretmenlerine ait bilgiler Tablo 3.3.’te

verilmigtir.

Tablo 3.3.
Goériisme Yapilan Birinci Sumif Ogretmenlerine Ait Kigisel Ozellikler

1. SINIF OGRETMENLERI

N %

Bayan 49 61

Cinsiyet Erkek 31 39
Toplam 80 100

0-10 y1l 10 13

Mesleki 11-20 y1l 57 71
Kidem 21y1l ve istii 13 16
Toplam 80 100

Alt 10 12

OKkullarin sosyoekonomik
diizeyine gore goriisme Orta 21 26
yapilan 6gretmen -

Ust 49 62
Toplam 80 100
Egitim Enstitiisii, Egitim Onlisans/ Iki
Yillik Egitim Yiiksek Okulu, Lisans 13 16
Mezuniyet Tamamlama Programi
Egitim Fakiltesi Siif 23 29
(En Son Bitirilen Okul/ Ogretmenligi Programi
Ogretim Programi) Dért Yillik Yiiksekokul — 44 &5
Fakiilte ve diger
Toplam 80 100

Tablo 3.3. incelendiginde, goriisme yapilan birinci sinif 6gretmenlerin yaridan
fazlasin1 % 61 ile bayanlar olusturmaktadir. Erkek 6gretmenlerin orami ise % 39°dur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden meslekteki kidemleri (hizmet siireleri) 0-10 yil
arasinda olanlarin oran1 % 13, kidemleri 11-20 y1l arasinda olan 6gretmenlerin orani %
71 ve 21 yil ve tistli gorev yapan O0gretmenlerin oram1 % 16’dir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okulun bulundugu bolgeye gore alt sosyoekonomik
diizey bolgedeki okulda gorev yapan Ogretmenlerin oran1 % 12, orta sosyoekonomik
diizey bolgedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin oram1 % 26, iist sosyoekonomik
diizey bolgedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin oran1 % 62°dir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 16’sm1 Egitim Enstitiisii, Egitim Onlisans/ Iki Yillik, Egitim Yiiksek

Okulu ve Lisans Tamamlama Programi mezunlart olusturmaktadir. Egitim fakiiltesi
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siif 6gretmenligi mezunlarimin oran1 % 29’dur. Sinif 6gretmenligi disindaki dort yillik
yiiksekokul ve fakiilte mezunlarinin orani1 % 55°dir.
Okul 6ncesi egitim alan ve almayan birinci sinif 6grencilerine ait bilgiler Tablo

3.4.”de verilmistir.

Tablo 3.4.
Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Birinci Sinif Ogrencilerine Ait Kigsisel Ozellikler

N %

Kiz 271 52

Cinsiyet Erkek 249 48
Toplam 520 100

Alt 79 15

Orta 215 41

Sosyoekonomik durum Ust 226 44
Toplam 520 100

Kiz 145 28

Okul oncesi egitim alan Erkek 134 26
Toplam 279 54

Kiz 126 24

Okul dncesi egitim almayan Erkek 115 22
Toplam 241 46

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin probleminin ve ¢6ziimiinlin ayrintili olarak ortaya konulmasi ve
kuramsal yapisinin olusturulmasi i¢in, oncelikle kaynak taramasi yapilmistir. Okul
oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkililigini incelemek amaciyla
yapilan bu arastirmada veriler 6grenci gozlem formu, 6grenci degerlendirme formu ve
goriisme formlar1 yardimiyla elde edilmeye ¢alisilmistir. Bu bdliimde 6grenci gozlem
formu, 6grenci degerlendirme formu ve goériisme formlarinin hazirlanmasinda yapilan

islemlere iliskin bilgiler sunulmustur.
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Osrenci Gozlem Formu

Yildirnm ve Simsek (2005) tarafindan, nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir.

Aragtirmaci veri kaynaklari ile uzun siireli bir etkilesim iginde olmalidir.
Boylece veri kaynaklar1 iizerinde kendi varligindan ve 6zel algilarindan
kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir. Arastirmacinin gézlem sayisini artirmasi yani
gozlem yaptig1 ortamda kalma siiresini uzatmasi, arastirmacinin gézlenen ortam ya da
gbzlem ortamina dahil bireyler iizerindeki baslangi¢ etkisini azaltacak, gozlem siiresi
arttikca gozlenen siire¢ kendi dogal ortamina donecektir (Johnson ve Christensen, 2004;
Yildirim ve Simsek, 2005). Roberts ve Priest (2006) arastirmacinin yapacagi uzun siireli
calismalar sayesinde yanlis yorumlar1 ortadan kaldirabilecegini ve ele edilen bulgularin
siklikla gozden gegirilebilecegini belirtmislerdir.

Aragtirmanin ilk kismindaki (2011-2012 egitim 6gretim yili) veriler okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden Ogrenciler gozlenerek elde edilmistir. Gézlem formu,
36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda (MEB, 2006) yer alan
kazanimlar esas alinarak hazirlanmistir. Programda yer alan kazanimlarin timi gozlem
formunda kullanilmamistir. Gozlem formunda yer alan kazanimlar secilirken uzman
goriisleri alinarak gozlem formunda yer alan kritik kazanimlar belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilere iliskin gbzlem verilerinin
yer aldig1 formun ilk kisminda 6grencilere ait ‘Kisisel Bilgiler’ yer almaktadir. Ikinci
boliimiinde 36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
kazanimlarindan segilen psikomotor alana iligkin 13 kazanim, sosyal duygusal alana
iliskin 25 kazanim, dil alanina iliskin 7 kazanim, bilissel alana iliskin 44 kazanim ve 6z
bakim becerilerine iliskin 15 kazanim olmak iizere toplam 104 kazanim Gozlem
Formunun maddelerini olusturmaktadir. Gozlem formu Likert tipi {i¢lii dereceleme
Olcegi niteliginde hazirlanmis olup segenekler Heniiz Yapamiyor (0), Yardimla

Yapabiliyor (1) ve Bagimsiz Yapabiliyor (2) seklindedir.
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Veli Goriisme Formu

Aragtirmanin ilk boliimiinde okul Oncesi egitim kurumlarinda gozlemler
yapilirken ¢ocuklar1 okul Oncesi egitim kurumuna devam eden velilerin goriislerine
iliskin veriler aragtirmaci tarafindan goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir.

Okul 6ncesi egitim; planlt ve programli yapildiginda bir egitim stirecidir. Eger
verilen egitimin evde de devam etmesi amaglaniyor ise; okul Oncesi egitim programi
hazirlanirken sadece ¢ocuk degil, ailesi de program i¢inde diisiiniilmelidir. Onbesinci
Milli Egitim Surasi’nda alinan “Aile Katilim Programlar1” ve “Ana-Baba Okullar1”
yayginlagtirilmali” karari ile aileyi de hedef almanin gerekliligi belirtilmistir. Ayrica,
MEB 2002 Okuldncesi Egitim Programinda, programin uygulanmasi ile ilgili ilkelerden
ailenin ¢ocugun egitimine katiliminin saglanmasi zorunlu hale getirilmistir. Okul-aile
isbirliginin saglanmasi ¢ocukta istenen davranislarin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir
(Comert ve Giileg, 2004). Bu baglamda aragtirmada okul oncesi egitim programinin
etkililiginin tespitinde veli goriisleri de onemli bir boyut olarak diisiiniilmektedir. Bu
yiizden okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrenci velilerinin goriislerine
basvurulmustur.

Goriisme, Onceden belirlenen bir ama¢ dogrultusunda arastirmact ve
katilimcilarin bir araya gelerek yiiz yiize ve sozel olarak bilgi, diisiince, oneri ve fikirleri
birbirleri ile paylasma stirecidir (Karasar, 2005). Goériismenin temel amaci, ayni
katilimcilara ayni tiir sorular sorarak aragtirmacinin arastirmaya etkisini azaltmaktir.
Boylelikle aragtirmaci tam ve sistematik bilgilere ulasir. Bu goriisme tiiriinde sorular
acikca belirtilmistir, ancak aragtirmaci cevaplarin 6tesinde sorulart derinlestirmek igin
ek sorular sorma ozgiirliigiine sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Kus (2003), goriisme tekniginin goriisiilen kisilerin olaylara yonelik bakis
acilarmi, bunun yaninda duygu ve diisiincelerini belirleyebilmek i¢in derinlemesine
bilgi toplama siirecinde etkili oldugunu belirtmektedir. Yildirnm ve Simsek (2005)
goriismeleri kendi aralarinda yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
olmak tizere ii¢ farkli sekilde siniflandirilmaktadir.

Yari-yapilandirilmis gorligme, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve
sorularin kapsaminmi giivence altina almak icin gelistirilmis bir yontemdir. Ciinki
goriisme tekniginin diger veri toplama aracglarindan {istiin olan yonii, insanlarin

genellikle yazmaktan ¢ok konugmaya egilimli olmasidir (Best ve Kahn, 1986). Buna ek
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olarak goriisme formunda yer alan agik-u¢lu sorularin pek ¢ok avantaji vardir. Sorular
esnektir, aragtirmaciya olgulari derinden inceleme firsati verir, yanlis anlamalarin
giderilmesini saglar ve simdiye kadar diisliniilmemis iliskiler veya hipotezler ile
umulmayan bilgileri ortaya ¢ikarabilir (Cohen ve Manion,1997).

Velilerle 6n goriismeler yapilmis, bu goriismeler ve alan uzmanlariyla yapilan

fikir aligverigleri sonucunda yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari hazirlanmustir.

Ogrenci Degerlendirme Formu

Birinci smif 6gretmenlerinin dgrencilere iliskin goriislerini almak {izere Ogrenci
Degerlendirme Formu kullaniimistir. Bu formun hazirlanmasi i¢in biiyilik oranda kaynak
taramasindan, ilgili arastirmalardan ve birinci sinifa hazir bulunusluk teskil edecek
becerilerden yararlanilmis ve arastirmanin amacina uygun olan ifadelerden olusan
madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddeler, alan uzmani hocalar ve doktora
yapan iki sinif 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda; kapsam, igerik, yap1 ve goriiniis
acisindan degerlendirilmis ve Oneriler dikkate alinarak son sekli verilmistir.

Okul oncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklarin ilkokul birinci sinif basarilarini
karsilagtirmayr amaclayan degerlendirme formu iki boliimden olugmaktadir. Formun
birinci bolimiinde 6gretmenlere ve dgrencilere ait kigisel bilgilere iligkin sorulara yer
verilmistir. Degerlendirme formunun ikinci boliimiinde okul Oncesi egitimin birinci
sinif basarisina etkisini belirlemeye yonelik beceriler; psikomotor alan, sosyal duygusal
alan, dil alani, biligsel alan ve 0z bakim becerileri agisindan gruplandirilmistir.
Degerlendirme formunda yer alan segenekler, Cok Yeterli (5), Yeterli (4), Kismen
Yeterli (3), Yetersiz (2) ve Cok Yetersiz (1) seklinde diizenlenmistir.

Iyi bir lgme aracinda aranan temel niteliklerden en onemlileri; giivenirlik ve
gecerlik’tir (Karasar, 2005; Turgut, 1990). Taslak olarak hazirlanan veri toplama
araclarindan, saglikli ve verimli sonuglarin alinabilmesi i¢in giivenirlik ve gegerlik
caligmasinin yapilmasi gerekmektedir (Beydogan, 1998).

Bu aragtirmada gecerlilik Olgiitlerinden biri  olarak igerik, muhteva
gecerliliginden yararlamlmstir. Igerik gegerligi, dlgme aracindaki maddelerin dlgme
amacina uygun olup olmadigi, 6l¢iilmek istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile
ilgilidir ve uzman gériisiine gore belirlenir. igerik gegerliligini belirlemek igin yapilacak

ilk is; hazirlanan test, anket veya benzeri 6lgme aracin1 ve amaglarini bir “uzman gruba”
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inceletmektir. Uzmanlarin Onerilerine gore gerekli yeni sekli verildikten sonra dlgme
araci kullanilabilir (Karasar, 2005).

Degerlendirme formunun giivenirligi, uygulama sonucunda elde edilen verilere
gore Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanarak hesaplanmistir. On ii¢ soru
maddesinin yer aldig1 psikomotor alana ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.97,
sosyal duygusal alana ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0. 95, dil alani
becerilerine yonelik 11 maddeye ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 ve
O0zbakim becerilerine yoOnelik 8 maddelik bolime ait Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist 0.92 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore Olgme aracinin oldukga

giivenilir oldugu sdylenebilir.

Birinci Sinif Ogretmeni Gériisme Formu

Bu calismada 6gretmenler ile yapilan gorligmeler yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigine uygun olarak gercgeklestirilmistir. Bu goriigmeler, 6gretmenlerin okul dncesi
egitimin ilkokula hazirlik agisindan etkililigine iligskin diisiincelerinin belirlenmesi,
uygulama hakkinda daha derinlemesine bilgi edinilmesi, uygulamalar esnasinda
dikkatlerini ¢eken noktalarin anlasilmasi ve uygulamalarda gordiikleri olumlu ya da
olumsuz yonlerin fark edilmesi amaciyla yapilmistir.

Goriisme formu birinci siniftaki etkinlikler dikkate alinarak hazirlanmistir.
Birinci sinif 6gretmenleri ile 6n gorlismeler yapilmistir. Bu goriigmeler sonrasinda alan
uzmani goriisii alinarak yar1 yapilandirilmig gériisme formuna son sekli verilmistir.

Nitel arastirmada gegerligi saglama yollarindan biri de, arastirmacinin arastirdigi
olguyu, oldugu bicimiyle olabildigince yansiz incelemesi anlamina gelmektedir.
Goriisiilen bireylerden dogrudan ahntilara yer vermek ve bunlardan yola ¢ikarak
sonuclart agiklamak gecerlik igin 6nemli olmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Giivenirlik ise olaylarin farkli gozlemciler tarafindan ayni kategoriye baglanmasi ya da
gozlemci tarafindan farkli zamanlarda ayni kategori ile iligskilendirilmesidir (Altunisik,
Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005). Bu arastirmada ham verilerin kodlara ve
kategorilere dondstiriilmesi islemi, iki 6gretim eleman: tarafindan sinanmistir. Goriisme

formunda yer alan sorular Ek 4’te verilmektedir.
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  verileri toplamak amaciyla degerlendirme formu, yar
yapilandirilmig goriisme formu ve 6grenci gozlem formu kullanilmistir. Hazirlanan
Olgme araglarindan gézlem formu, okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan gozlemleri
kaydetmek i¢in kullanilmistir. Velilerin ve birinci simif 6gretmenlerinin goriisleri
goriisme formlar1 ile tespit edilmistir. Ayrica ilkokul birinci smif Ogretmenleri
tarafindan okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin durumlarmi tek tek
degerlendirdikleri form kullanilmistir.

Katilimcilarla dogal ortamlarda yiiz ylize iletisim kurmaya yardimci olan
goriisme formu uygulanmig, gorismeler Yildinm ve Simsek’in (2005) elde edilen
verilerin kaydedilmesinde kullanilan temel yontemlerden biri olarak tanimladigi not

alma yontemi esas alinarak gergeklestirilmistir.

Uygulama

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden Ogrenci gozlemlerine ait veriler
arastirmaci ve 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali 4. smifinda grenim goren
ogrencilerin ortak calismasi sonucunda toplanmustir. Ogrencilere verilerin nasil
toplanmasi gerektigine iliskin egitim verilmis ve 6grenciler 6gretmenlik uygulamasina
gittikleri giinlerde arastirmaci ile birlikte gozlem yapilmistir. Ogrencilerin arastirmaya
dahil edilmesinin nedeni 6gretmenlik uygulamasina her hafta giden ve 6grencileri her
hafta gozleme sansina sahip 6gretmen adaylar ile birlikte yapilacak gézlemlerin daha
dogru ve tutarl1 veriler saglayabilecegi diisiincesidir.

Gozlem yapilan 6grencilerin ilkokul birinci sinifa basladiklarindaki durumlarini
tespit etmek amaciyla hazirlanan degerlendirme formlart birinci smif ogretmenleri
tarafindan her 6grenci igin tek tek doldurulmustur. Birinci smif 6gretmenleri ve
velilerle yapilan gorlismeler aragtirmaci tarafindan yiiz yiize gerceklestirilmistir. Veli
goriismeleri 2011-2012 egitim dgretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Birinci
siif dgretmenleri ile yapilan goriismeler 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 20 Ekim
2012-25 Kasim 2012 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Gorlismelerde sinif 6gretmenlerine ve velilere eklerde sunulan (Ek 2 - Ek 4)

goriisme formlarindaki sorular yoneltilmis, alinan cevaplar arastirmaci tarafindan not
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edilmistir. Ayrica smf Ogretmenlerine her Ogrenci igin tek tek degerlendirme
formlarinin doldurulmasinin arastirma agisindan ¢ok 6nemli oldugu agiklanmistir. Bazi
Ogretmenler Ogrencilerin basarilarin1  karsilastirirken  68rencilere ait  defterleri
gostermislerdir. Arastirmaci tarafindan incelenen defterlerin de okul 6ncesi egitim alan

ve almayan 6grenciler arasindaki farklilig1 yansittigi goriilmiistiir.

2.5. Verilerin Analizi

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilere iliskin gdzlem verilerini
kaydetmek i¢in kullanilan gozlem formundaki seg¢enekler Heniiz Yapamiyor (0),
Yardimla Yapabiliyor (1), Bagimsiz Yapabiliyor (2) seklindedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin ‘psikomotor’, ‘sosyal
duygusal’, ‘dil’, ‘bilissel’, ‘Gzbakim’ alanlar1 becerilerinde, okul Oncesi egitime
bagladiklarinda ve okul Oncesi egitim aldikta sonraki durumlari arasinda fark olup
olmadigim1  anlamak amaciyla Kki-kare analizi uygulanmigtir. Birinci  sif
Ogretmenlerinin degerlendirmelerine goére okul oOncesi egitim alan ve almayan
ogrencilerin “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “bilissel”, “6z bakim” alanlari
becerilerinde aralarinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla Ki-kare analizi
uygulanmistir. Veri toplama araglarinin 6zellikleri dikkate alinarak ki-kare analizi
uygulanmistir. Ki-kare analizi ile veri toplama araclarindaki her bir maddeye verilen
cevaplarin hangi kategoride yer aldiginin agik bir sekilde sunulmasi hedeflenerek
istatistiki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaistir.

Siif Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okullarin sosyoekonomik
durumlarina gore incelerken “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “bilissel” ve “6z
bakim” alanlarinin ortalamalar1 alinarak, alt, orta ve iist sosyoekonomik durumlardaki
okullardaki Ogrencilerin arasinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla tek yonlii
varyans analizi, okul dncesi egitim alan ve almayanlarin arasinda fark olup olmadigim
anlamak amaciyla t testi yapilmigtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ve velilere ait goriisler, betimsel ve frekans
analizi yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme birimi olarak ciimle
alinmis, cizilen tablo igerisinde tekrarlanan ciimlenin karsisina frekans sayisi

konulmustur. Cok kii¢iik ifade farkliligindan kaynaklanan ciimleler ayn1 grup igerisinde

degerlendirilmistir. Analiz sonunda elde edilen verilerin frekans (f) ve yiizde (%)
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degerleri tablolarla gosterilmistir. Yildinm ve Simsek (2008), nitel verilerin
sayisallagtirilarak verilmesinin verilerin giivenirligini artirdigini, yanliligi azalttigini ve
veriler arasinda karsilastirma olanagi sagladigimi ifade etmektedir. Bu baglamda
cocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden veliler ve birinci sinif 6gretmenleri

ile yapilan goriismelere iliskin frekans (f) ve % degerleri tablolarda verilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu calismada okul oncesi egitim programimin ilkokula hazirlik agisindan
etkililiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca bagl olarak degisik o6lgme
araglarindan elde edilen veriler ¢esitli analizlerden gegirilmis ve elde edilen bulgular bu
boliimde verilmistir. Bulgular arastirma probleminde yer alan alt problemlere gore

yorumlarla birlikte sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda, arastirmada okul dncesi egitim
kurumuna devam eden Ogrenciler okul oncesi egitime basladiklarinda ve okul oncesi
egitim aldiktan sonra olmak iizere iki kez gézlem yapilmistir. Gozlem verileri “gézlem
formu” ile elde edilmis, elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve bu tablolara
iliskin yorumlar yapilmistir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin ‘psikomotor’, ‘sosyal
duygusal’, ‘dil’, ‘bilissel’, ‘Gzbakim’ alanlar1 becerilerinde, okul Oncesi egitime
bagladiklarinda ve okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda fark olup

olmadigini1 anlamak amaciyla ki-kare analizi uygulanmistir.

4.1.1. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Ogrencilerin

Psikomotor Alan Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, “psikomotor” alan
becerilerini yerine getirme acisindan egitime basladiklar1 zamanki durumlar ile okul
oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda fark olup olmadigmi anlamak

amaciyla ki-kare analizi uygulanmigtir. Bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.
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Osrencilerin Psikomotor Alan Becerilerindeki Okul Oncesi Egitime Bagladiklarindaki

Durumlar ile Egitim Aldiktan Sonraki Durumlar: Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

PSIKOMOTOR

Heniiz

Yardimla

Bagimsiz

ALAN yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor Ki-kare P
S n 85 182 109
1. Be_densel Il gozlem o 226 484 29.0 X
koordinasyon gerek- 0 3 15 358 255,387,000
tiren hareketleri yapar. ~ Son gézlem 3 40 952
2. El goz il goddem " 109 178 89
koordinasyonu % 29,0 473 237 370895  000*
gerektiren hareketleri Son géal n 5 22 349 ‘ ‘
yapar. ongoziem o 13 59 92,8
3. El becerileri [k gézlem n 104 172 100
) % 21,7 45,7 26,6
gerektiren bazi araglari 344,531  ,000*
. n 4 23 349
kullanr. Son gozlem % 11 61 928
4. Nesneleri yeni ilk gzlem n 114 176 86
sekiller olusturacak % 30,3 46,8 22,9 381648 000*
bigimde bir araya Son edizl n 5 21 350 ’ ’
getirir. On gOZIEM o 13 56 93,1
ik o6zl n 106 176 94
5. Degisik malzemeler gOZIEM o 082 46,3 25,0
. 355,498  ,000*
kullanarak resim yapar. Son eozdem " 5 23 348
B % 13 6,1 92,6
ik eézlem n 122 169 85
6. Yonergeye uygun & % 324 44,9 226 .
N ; 365,021  ,000
cgizgiler gizer. Son gozlem n 4 29 343
% 1,1 7,7 91,2
7. Sekilleri degisik ik goZem 1 122 169 85
% 32,4 449 22,6
araclar kullanarak 370,618 ,000*
. .. n 1 31 344
¢lzer. Son gozlem % 3 82 915
8. Cesitli malzemeleri Ik gdzlem 2/ ;11 i ig ?6 2256
degisik sekillerde 0 ’ : ' 382,500 ,000*
. n 0 28 348
katlar. Son gdzlem % 0 74 926
Ik edzlem n 107 192 7
9. Malzemeleri & % 285 51,1 205 286789 000*
istenilen nitelikte keser. Son gozlem n 1 32 343 ’ '
% 3 8,5 91,2
10. Biiyiik kaslarini [k gézlem (r; 2%84 ig 2 ;22 3;
kullanarak gii¢ gerek- no 7’ 2% 3 4’2 271,393  ,000*
tiren hareketleri yapar. ~ Son gézlem % 19 72 91.0
11. Kiigiik kaslarimi [k gozlem ; 21 g t ;f% 25103
kullanarak gii¢ gerek- no 6’ 2% 3 4’3 375,001  ,000*
tiren hareketleri yapar.  Son gozlem o 16 72 912
ik o6zl n 103 182 91
12. Malzemelere EOZIEM oy 274 48,4 24,2
. . . 348,864  ,000*
elleriyle sekil verir. Son gizlem N 4 29 343
g % 11 7,7 91,2
ik edzlem n 90 175 111
13. Denge gerektiren & % 23,9 46,5 29,5 N
. 2 338 287,051  ,000
hareketleri yapar. Son gozlem ! 6 3
8 % 16 8,5 89,9

"p<,05
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Tablo 4.1. incelendiginde, okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
ogrencilerin “bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri yapar” maddesi agisindan,
okul Oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi farka iliskin Ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlaml1 bulunmustur (X2=25 5,387 p=,000). Bu bulgu, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden O&grencilerin, “bedensel koordinasyon gerektiren
hareketleri yapar” maddesinde okul dncesi egitim oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri
cocuklarin bliyiik bir ¢ogunlugu bagimsiz yapamazken (% 71), okul Oncesi egitim
sonrasinda ¢ocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 95,2) bagimsiz olarak yapabilmektedir.
Bu durum okul oncesi egitimin, programda belirtilen psikomotor alanla ilgili bu
beceriyi kazandirdigini géstermektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin “el goz koordinasyonu
gerektiren hareketleri yapar” amacina iligskin, okul 6ncesi egitim oncesi ve okul 6ncesi
egitim sonrasi farka iliskin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(¥*=255,387 p=,000). Bu bulgu, okul éncesi egitimin dgrencilerin, el géz koordinasyonu
gerektiren hareketleri yapma becerisini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Tablo
incelendiginde bu hareketi, egitim 6ncesi gocuklarin % 23,7’si bagimsiz yapabiliyorken,
egitim sonrast bu oran % 92,8’e yiikselmistir. Bu durumla ilgili olarak, yapilan okul
oncesi egitim uygulamalarinin amacina biiyiik oranda ulastigini sdylemek miimkiindiir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin “el becerileri gerektiren
bazi araglart kullanir” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlar ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (x°-255,387 p=,000). Tablo
incelendiginde, ¢ocuklarin okul oncesi egitim almadan once % 26,6’s1 bu kazanimmi
bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 92,8’¢ yiikselmistir. Bu bulgu, okul
oncesi egitimin, 6grencilerin el becerileri gerektiren bazi araglar1 kullanmalarina katki
sagladigimi gostermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden dgrencilerin “nesneleri yeni sekiller
olusturacak bi¢imde bir araya getirir” becerisi acisindan, okul 6ncesi egitim oncesi ve
okul 6ncesi egitim sonrasi farka iligkin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur (y°-381,648 p=,000). Bu bulgu, okul dncesi egitim kurumuna devam eden

Ogrencilerin, nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢cimde bir araya getirme becerisinde
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egitim Oncesi ve egitim sonrast arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
incelendiginde, egitim oncesi ¢ocuklarin % 22,9°’u bagimsiz yapabiliyorken, egitim
sonrast bu oran % 93,1’e yiikselmistir. Bu durum, yapilan okul oOncesi egitim
uygulamalarinin amacina biiyiik oranda ulastigini gostermektedir. Kiiplerle, legolarla,
sekillerle yapilan faaliyetlerin bu beceriyi kazanmalarinda etkili oldugu disiiniilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden &grencilerin “degisik malzemeler
kullanarak resim yapar” kazanimi agisindan, okul dncesi egitim 6ncesi ve okul 6ncesi
egitim sonrasi farka iliskin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(*=355,498 p=,000). Tablo incelendiginde, okul 6ncesi egitim oncesi cocuklarin % 75’
“degisik malzemeler kullanarak resim yapar” kazanimini bagimsiz yapamazken, okul
Oncesi egitim sonrasinda ¢ocuklarin % 92,6’s1 bu kazanimi bagimsiz yapar duruma
gelmistir. Okul oncesi egitimde Ogrencilerin, pastel boya, sulu boya, parmak boya,
kegeli kalem gibi malzemelerle tanismalart ve bu malzemeleri kullanmalarinin bu
beceriyi gelistirmede etkili oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “ydnergeye uygun
cizgiler ¢izer” kazanimi acisindan, okul dncesi egitime basladiklar1 zamanki durumlari
ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki farka iliskin ki-kare degeri p<,05 Gnem
diizeyinde anlamli bulunmustur (x?-365,021 p=,000). Tablo incelendiginde, okul éncesi
egitime bagladiklarinda cocuklarin % 22,6’s1 yonergeye uygun cizgileri bagimsiz
cizebiliyorken, okul dncesi egitim aldiktan sonra bu oran % 91,2’ye yiikselmistir.

Bu bulguyla ilgili olarak, yapilan okul dncesi egitim uygulamalarinin amacina
biiyliik oranda ulastigin1 sdylemek miimkiindiir. Egitim silirecinde yapilan noktalarin
lizerinden gitme, cizgileri birlestirme, diiz, egri c¢izgileri ¢izme, sekiller ¢izme gibi
caligmalarin bu becerinin kazanilmasinda etkili oldugu diisiintilmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden dgrencilerin “sekilleri degisik araglar
kullanarak c¢izer” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklar1 zamanki
durumlart ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda farka iliskin ki-kare
degeri p<,05 Onem diizeyinde anlamli bulunmustur (x2=255,387 p=,000). Tablo
incelendiginde, “sekilleri degisik araglar kullanarak ¢izer” kazanimimi okul Oncesi
egitimden once ¢ocuklarin % 22,6’s1 bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran %
91,5’e yiikselmistir. Okul oncesi egitim siirecinde okuma yazmaya hazirlik amaciyla

yapilan ¢alismalarin, bu becerileri gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “gesitli malzemeleri
degisik sekillerde katlar” kazanimi agisindan, okul 6ncesi egitim almadan 6nce ve okul
Oncesi egitim sonras1 farka iliskin ki-kare degeri p<,05 onem diizeyinde anlamli
bulunmustur (3x°-382,500 p=,000). Bu bulgu, okul dncesi egitim kurumuna devam eden
ogrencilerin, “cesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar” kazanimini yerine getirmede
okul dncesi egitim Oncesi ile egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir.
Tablo incelendiginde, egitime basladiklarinda g¢ocuklarin % 22,6’s1 bu kazanimi
bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 92,6’ya yiikselmistir. Okul oncesi
egitimde, el isi kagidi, karton gibi malzemeleri kullanarak farkli faaliyetlerin
yapilmasinin, 6grencilerin bu beceriyi gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin malzemeleri istenilen
niteliklerde kesebilme becerisi acisindan, okul 6ncesi egitim almadan 6ncesi ile okul
Oncesi egitim sonrasi arasindaki farka iligkin ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur (y’-386,789 p=,000). Bu bulgu, okul oncesi egitim alan
ogrencilerin, “malzemeleri istenilen nitelikte keser” maddesinde okul 6ncesi egitim
oncesi ve okul Oncesi egitim sonrast arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
incelendiginde, egitim Oncesi ¢cocuklarin ¢ogu (% 79,6’s1) malzemeleri bagimsiz olarak
istenilen nitelikte kesemezken okul Oncesi egitim sonrast 0grencilerin % 91,2’si bu
beceriyi bagimsiz yapar hale gelmistir. Okul oncesi egitim siirecinde dgrencilerin makas
kullanma c¢aligmalar1 yaparak kesme faaliyetlerinde bulunmalarinin, bu beceriyi
gelistirmelerine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu faaliyetlerin el goz
koordinasyonu gelistirmede de etkili oldugu diisiiniilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “biiylik kaslarmi
kullanarak gii¢ gerektiren hareketleri yapar” maddesi acisindan, okul Oncesi egitim
almadan Oncesi ile okul Oncesi egitim sonrasi farka iliskin ki-kare degeri p<,05 énem
diizeyinde anlamli bulunmustur (x2:271,393 p=,000). Bu bulgu, okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden Ogrencilerin, biiyik kaslarin1 kullanarak giic gerektiren
hareketleri yapma becerisinde okul dncesi egitim oncesi ve okul dncesi egitim sonrasi
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, egitim 6ncesi ¢ocuklarin
% 32,7°si bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 91’e yiikselmistir. Bu
bulguyla ilgili olarak, yapilan okul Oncesi egitim uygulamalarinin amacina biiyiik

oranda ulastigin1 sdylemek miimkiindiir.
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Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “kiiciik kaslarimni
kullanarak giic gerektiren hareketleri yapar” maddesi agisindan, okul Oncesi egitim
almadan oncesi ile okul Oncesi egitim sonrasi farka iligskin ki-kare degeri p<,05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur (x2=375,001 p=,000). Bu bulgu, okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden Ogrencilerin, “kii¢iik kaslarmi kullanarak gii¢ gerektiren
hareketleri yapar” maddesinde okul 6ncesi egitim Oncesi ve okul 6ncesi egitim sonrasi
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul oncesi egitim oncesi
cocuklarin % 21,3’t bu hareketi bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran %
91,2’ye yiikselmistir. Bu durum, okul 6ncesi egitimin programda belirtilen psikomotor
alanla ilgili bu amac1 biiyiik 6l¢iide gergeklestigini gostermektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan oyun hamuru ile yapilan ¢aligmalarin,
kagit katlama-burusturma, yirtma yapistirma calismalarimin  bu  becerinin
kazanilmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden &grencilerin “malzemelere elleriyle
sekil verir” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitim almadan Oncesi ile okul Oncesi
egitim sonrasi arasindaki farka iligkin ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli
bulunmustur (}°-348,864 p=,000). Tablo incelendiginde, egitime baslarken cocuklarin
% 24,2’si bu davranig1 bagimsiz yapabiliyorken, okul dncesi egitim aldiktan sonra bu
oran % 91,2°ye yiikselmistir. Bu bulgu, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin,
malzemelere elleriyle sekil verme becerisi acisindan okul dncesi egitim Oncesi ve okul
Oncesi egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu becerinin gelismesinde
okul oncesi egitimde oyun hamuru, kil gibi malzemeler kullanarak yapilan ¢alismalarin
etkili oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “denge gerektiren
hareketleri yapar” maddesi agisindan, okul dncesi egitim almadan oncesi ile okul 6ncesi
egitim sonrasi farka iliskin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(¥*=287,051 p=,000). Bu bulgu okul éncesi egitimin denge gerektiren hareketleri yapma
becerisine olumlu katki sagladigin1 gostermektedir.

Genel anlamda Tablo 4.1. incelendiginde, okul Oncesi egitim programindan
belirlenen psikomotor alana ait 13 beceriyi okul Oncesi egitim almadan 6nce ve okul
oncesi egitim aldiktan sonra dgrencilerin yapma diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu

goriilmektedir. Tabloda yer alan 13 beceriyi okul dncesi egitimden 6nce Ggrencilerin
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cogu bagimsiz sekilde yapamazken, okul Oncesi egitimden sonra Ogrencilerin
cogunlugunun (yaklasik % 90’in iizerinde) bagimsiz sekilde yapar hale geldikleri
anlasilmaktadir. Bu bulgular, okul 6ncesi egitim programinin psikomotor alana ait

becerileri kazandirmada etkili oldugunu géstermektedir.

4.1.2. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Ogrencilerin Sosyal

Duygusal Alan Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin, “sosyal duygusal” alan
becerilerini yerine getirmeleri agisindan okul 6ncesi egitime basladiklarindaki durumlari
ile okul oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda fark olup olmadigini
incelemek amaciyla ki-kare analizi uygulanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2.

Osrencilerin ~ Sosyal Duygusal Alan  Becerilerindeki Okul Oncesi  Egitime
Basladiklarmdaki Durumlart lle Okuloncesi Egitim Aldiktan Sonraki Durumlar:
Arasindaki Farkla Ilgili Bulgular

SOSYAL DUYGUSAL Heniiz Yardimla Bagimsiz Ki-kare
ALAN yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor P
ilk o6zlem n 100 171 105
1. Fiziksel dzelliklerini 8 % 26,6 455 278 30678 000*
sOyler. Son edzlem n 5 26 345 ' '
ongoziEeml oy 13 6,9 9138
: n 102 162 112
Ik gézlem 0
2. Duygularim agiklar. % 2t 431 298 311,289 ,000*
Son gozlem n 4 25 347
% 1,1 6,6 92,3
. n 111 159 106
3. Olumlu/olumsuz duygu Ilk gozlem
.. % 295 42,3 28,2
ve diislincelerini uygun 0 4 52 320 261,320 ,000*
sekilde ortaya koyar. Son gozlem % 11 138 85,1
: n 130 154 92
4. Yetigkin denetiminin Ik gbzlem % 346 410 205
olmadig1 durumlarda da 0 81 5 1 3 1’7 283,384 ,000*
gerektigi gibi davranir. Son gbézlem % 21 136 84.3
ilk eézlem n 120 170 86
5. Yeni ve alisgilmamig & % 31,9 452 22,9 303464  000*
durumlara uyum saglar. Son edzlem n 6 50 320 ’ '
O BOZIET gy 16 133 85,1

*p<,05
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SOSYAL DUYGUSAL Heniiz Yardimla Bagimsiz Ki-kare
ALAN yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor P
ilk e6zlem n 110 178 88
6. Kendiliginden bir ise & % 293 473 B4 o003 000*
baslar. S 571 n 6 50 320 ' '
on goziem gy 16 133 85,1
ilk edzlem n 111 168 97
7. Basladigi isi bitirme & % 29,5 447 25,8 288620  000*
gabas1 gosterir. Son eizlem " 4 48 324 ' '
g % 11 12,8 86,2
; .. n 113 167 96
, llk gozlem g, 30,1 444 255
8. Duygularini ifade eder. n 2 43 331 309,691 ,000*
Son gozlem % 5 114 88,0
Ik gézlem n 106 172 98
9. Kendiliginden iletisimi % 28,2 45,7 26,1 N
baslatir. Son gozlem n 3 48 324 288,254,000
% 8 12,8 86,4
Ik gézlem n 103 170 103
10. Grup etkinliklerine % 274 45,2 274 .
kendiliginden katilir. Son gozlem n 6 37 333 293,105,000
% 1,6 9,8 88,6
[lk gozlem n 107 156 113
11. Grupta sorumluluk % 28,5 415 30,1 .
almaya istekli olur. Songdzlem  n 5 40 331 268,582,000
% 1,3 10,6 88,0
ilk edzlem n 106 154 116
12. Aldig1 sorumlulugu 8 % 28,2 41,0 30,9 246.498  000*
yerine getirir. S 571 n 4 49 323 ' '
Of BOZIEI oy 11 13,0 85,9
13. Kendisini ik gozlem n 106 151 119
. Kendisinin ve o 8.2 40.2 316
bagskalarmin haklaria no 4' 4(’5 3216 246,836 ,000*
sayg1 gosterir. Son gézlem % 11 122 86.7
. ; .. n 105 155 116
14. Gerekli durumlarda Ik g6zlem % 279 412 309
nezaket sozciiklerini 0 7’ 4('5 3 2’3 242,465 ,000*
kullanr. Son gozlem % 19 122 85.9
ik odzlem n 103 163 110
15. Gerektiginde lideri & % 274 434 29,3 .
izler. . n 6 32 338 290,362,000
Son gozlem % 16 85 89.9
ik odzlem n 118 153 105
16. Gerektiginde liderligi & % 314 40,7 27,9 240069 000"
istlenir. Son eézlem n 8 58 310 ’ '
on goziEem oy 21 154 824
flk gbzlem n 99 170 106
17. Etkinliklerin siiresine % 26,4 45.3 28,3 .
e n 2 64 310 241,213 ,000
iligkin yonergeye uyar. S 571
Of BOZIEM o 5 17,0 824

*p<,05
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SOSYAL DUYGUSAL Heniiz Yardimla Bagimsiz Ki-kare
ALAN yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor P
L ik gozlem n o 165 114
18. Grup etkinliklerinin % 25,8 43,9 30,3 286,159  000*
kurallarina uyar. S 571 n 1 37 338 ' '
on BOZIEM gy 3 9,8 89,9
T R A
19. Hatalarin kabul eder. ) 0 N 12 332 308,848 000
Son gozlem % 5 112 88,3
; n 100 166 110
Ik goézlem
20. Baskalarmin farkli % 26,6 44,1 29.3 295051  000*
dzelliklerini kabul eder. Son gl n ! 37 338 ! ’
goziem o, 3 9,8 89,9
- . Ik gdzlem " % 177 102
21. Giinliik yasamdaki % 25,6 47,2 27,2 283461 000
kurallara uyar. S 571 n 4 44 328 ' '
on goziem o 11 11,7 87,2
o . flk gozlem on 125 161 90
22. Estetik ozellikler % 33,2 42,8 23,9 313514 000
tastyan uriinler olusturur. Son eé7] n 4 45 327 ’ '
O BOZIE g 11 120 87,0
o . . ik gozlem 0n 115 157 104
23. Cevredeki giizellikleri % 30,6 41,8 27,7 281039 000
korumada sorumluluk alir. S - n 8 39 329 : ’
O BOZIE g 21 104 87,5
o flk gozlem 0n 96 164 115
24. Atatiirk ile ilgili %o 256 43,7 30,7 273512 000*
etkinliklere katilir. Son eézlem n 3 38 335 ' '
£ % 8 10,1 89,1
25. Atatiirk ile ilgili ik gozlem 9 168 109
etkinliklerde aldig % 26,3 44,7 29,0 285022 000*
sorumluluklari yerine Son a2l n 3 39 334 ’ '
getirir. ongoziem o, 8 10,4 88,8

*p<,05

Tablo 4.2. incelendiginde fiziksel 6zelliklerini sdyleyip sdyleyememe hususunda

ogrencilerin okul Oncesi egitime bagladiklarindaki durumlari ile bu egitimi aldiktan

sonraki durumlar1 arasinda, p<,05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur

(¥’=320,678 p=,000). Tablo incelendiginde, egitim ncesi cocuklarn % 27,9’u fiziksel

ozelliklerini soyleyebiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 91,8’e yiikselmistir. Bu bulgu,

okul Oncesi egitimin Ogrencilerin fiziksel oOzelliklerini tanimasina katki sagladigi

seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilerin fiziksel ozelliklerini anlatmalari, arkadaslarmi tanitmalar gibi
etkinliklerle “fiziksel Ozelliklerini sdyler” kazaniminin iglenmesinin bu becerinin
gelismesinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “duygularin1 agiklar”
kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki durumlari ile bu egitimi
aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iligskin ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde
anlamli  bulunmustur (X2=311,289 p=,000). Tablo incelendiginde, egitim Oncesi
cocuklarin % 29,8’i bu kazanimi1 bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran %
92,3’¢ yiikselmistir. Bu bulgu, okul Oncesi egitim alan &grencilerin, duygulari
aciklama konusunda okul dncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi arasinda
fark oldugunu gostermektedir. Bu farklilik, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin 6nceki
durumlarina gore istenilen diizeyde gelisim gosterdikleri seklinde ifade edilebilir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin olumlu/olumsuz duygu
ve diisiincelerini uygun sekilde ortaya koyar kazaniminda okul Oncesi egitim oncesi ve
okul 6ncesi egitim sonrasi arasindaki farka iligkin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur (X2=261,320 p=,000). Bu bulgu, okul oncesi egitim kurumuna
devam eden 6grencilerin 6ncesinde biiyiik bir cogunlugunun (% 71,8) olumlu/olumsuz
duygu ve disiincelerini uygun sekilde ortaya koyabilme becerisini bagimsiz
yapamazken, okul oncesi egitim sonrasinda biiylik bir ¢ogunlugunun (% 85,1) bu
beceriyi bagimsiz olarak yapabildigini gostermektedir. Bu da okul Oncesi egitim
programinin islevsel bir program oldugunu veya uygulamada basarili oldugunu
gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ggrencilerin “yetigskin denetiminin
olmadig1 durumlarda da gerektigi gibi davranir” kazanimi agisindan, okul Oncesi
egitime bagladiklarindaki durumlan ile okul Oncesi egitim sonrasi arasindaki farka
iliskin ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (x?-283,384 p=,000).
Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitim oncesi c¢ocuklarin % 24,51t bu davranisi
bagimsiz yapabiliyorken, okul dncesi egitim sonrasi bu oran % 84,3’e yiikselmistir. Bu
bulgu, okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, yetiskin denetiminin
olmadig1 durumlarda da gerektigi gibi davranabilme becerisini yerine getirmede, okul
Oncesi egitim oOncesi ve okul Oncesi egitim sonrast arasinda fark oldugunu

gostermektedir. Bu farklilik, okul dncesi egitim alan 6grencilerin, 6nceki durumlarina
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gore gelisme gosterdikleri seklinde ifade edilebilir. Yani, sosyal duygusal alanin bu
kazanimi gergeklestirme durumuna bakildiginda, okul Oncesi egitim programinin
islevsel bir program oldugu sdylenebilir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, yeni ve alisilmamis
durumlara uyum saglayip saglayamama hususunda okul oOncesi egitime basladiklar
zamanki durumlar ile bu egitimi aldiktan sonraki durumlar arasindaki farka iliskin ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (3°-303,464 p=,000). Bu bulgu,
“yeni ve alisitlmamis durumlara uyum saglar” kazanimini, okul Oncesi egitime
basladiklarinda 6grencilerin, biiyiik bir cogunlugu (% 77,1) bagimsiz yapamazken okul
Oncesi egitim sonrasinda biiyiikk bir ¢cogunlugu (% 85,1) bagimsiz olarak yapabilecek
duruma geldigini gostermektedir. Bu farklilik, okul oncesi egitim alan Ggrencilerin
onceki durumlarina gore istenilen diizeyde gelisim gosterdikleri seklinde ifade
edilebilir.

Ogrencilerin “kendiliginden bir ise baslar” kazanimi agisindan, okul &ncesi
egitime basladiklarindaki durumlari ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlar
arasindaki farka iligkin Ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(¥*=382,500 p=,000). Bu bulgu, okul dncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin,
“kendiliginden bir ise baslar” maddesinde okul oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi
egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, egitim
oncesi ¢ocuklarin % 22,6’s1 bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 92,6’ya
yiikselmistir.

Ogrencilerin, basladig1 isi bitirme cabas1 gdsterip gostermeme hususunda
ogrencilerin okul Oncesi egitime basladiklar1 zamanki durumlari ile bu egitimi aldiktan
sonraki durumlar arasinda fark iligkin Kki-kare degeri p<,05 onem diizeyinde anlaml
bulunmustur (X2=288,620 p=,000). Bu bulgu, “basladig: isi bitirme cabasi gosterir”
kazanimini, okul dncesi egitime basladiklarinda 6grencilerin, biiylik bir cogunlugu (%
74,2’si) bagimsiz yapamazken okul 6ncesi egitim sonrasinda biiyiik bir ¢ogunlugu (%
86,2’s1) bagimsiz olarak yapabilecek duruma gelmistir.

Ogrencilerin “duygularmni ifade eder” maddesi acisindan, okul dncesi egitime
basladiklarindaki durumlar ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki
farka iliskin ki-kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (x°-309,691

p=,000). Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitime basladiklarinda &grencilerin %
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25,5’1 bu beceriyi bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 88’¢ yiikselmistir.
Bu bulgu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin, “duygularini ifade
eder” kazanmiminda okul Oncesi egitime basladiklarindaki durumlari ile okul Oncesi
egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu farklilik
okul dncesi egitim alan dgrencilerin dnceki durumlaria goére bu kazanimlaria yonelik
gelisimlerinin istenilen durumda oldugu seklinde ifade edilebilir.

Ogrencilerin “kendiliginden iletisimi baslatir” kazanimi agisindan, okul &ncesi
egitime basladiklarindaki durumlar ile okul oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari
arasindaki farka iligkin ki-kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur
(¥’=288,254 p=,000). Tablo incelendiginde, egitim dncesi ¢ocuklarin % 26,1°i bagimsiz
yapabiliyorken, egitim sonrast bu oran % 86,4’¢ yiikselmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, ‘“kendiliginden iletisimi baslatir”
davraniginda okul Oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi arasinda fark
oldugunu gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “grup etkinliklerine
kendiliginden katilir” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlar ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (3°-293,105 p=,000). Bu bulgu,
okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, grup etkinliklerine
kendiliginden katilma konusunda egitim Oncesi ve egitim sonrasi arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitime bagladiklarinda
cocuklarin ¢ogu (% 72,6’s1) grup etkinliklerine kendiliginden katilamazken okul 6ncesi
egitim aldiktan sonra 6grencilerin % 88,6’s1 bu beceriyi bagimsiz yapar hale gelmistir.
Okul oncesi egitim siirecinde yapilan faaliyetlere katilimin, 6grencilerin bu becerileri
gelistirmelerine katki sagladigi soylenebilir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin grup i¢inde sorumluluk
almaya istekli olma davranis1 agisindan, okul Oncesi egitime bagladiklarindaki
durumlart ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (X2=268,582 p=,000). Tablo
incelendiginde, egitim Oncesi g¢ocuklarin % 30’u bagimsiz yapabiliyorken, egitim

sonrasi bu oran % 88’e yiikselmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam
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eden Ogrencilerin, “grupta sorumluluk almaya istekli olur” maddesinde okul Oncesi
egitim dncesi ve okul dncesi egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “aldigi sorumlulugu
yerine getirir” maddesi agisindan, okul oncesi egitime bagladiklarindaki durumlar ile
okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlaml bulunmustur (x*-246,498 p=,000). Tablo incelendiginde,
okul Oncesi egitime basladiklarinda c¢ocuklarin cogu (% 69,1°1) aldig1 sorumlulugu
yerine getiremezken okul dncesi egitim aldiktan sonra 6grencilerin % 85,9’u bu beceriyi
bagimsiz yapar hale gelmistir. Ogrencilerin okul ©oncesi egitim siirecinde
gerceklestirilen etkinliklerde sorumluluk almalarinin, bu becerileri gelistirmelerine katki
sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden O&grencilerin “kendisinin ve
baskalarmin haklarina saygi gosterir” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime
basladiklarindaki durumlari ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasindaki
farka iliskin ki-kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamlh bulunmustur (y°-246,836
p=,000). Tablo incelendiginde, egitim Oncesi ¢ocuklarin % 31,6’s1 bagimsiz
yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran % 86,7’ ye yiikselmistir. Bu bulgu, okul dncesi
egitim kurumuna devam eden 6grencilerin, “kendisinin ve baskalarinin haklarina saygi
gosterir” maddesinde okul 6ncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi arasinda
fark oldugunu gdstermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden ogrencilerin “gerekli durumlarda
nezaket sozciiklerini kullanir” kazanimi agisindan, okul dncesi egitime basladiklarindaki
durumlar ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (y°-242,465 p=,000). Bu bulgu,
okul Oncesi egitim kurumuna devam eden o6grencilerin, “gerekli durumlarda nezaket
sozciiklerini kullanir” maddesinde okul Oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim
sonrast arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, egitim Oncesi
cocuklarin % 30,9’u bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrast bu oran % 85,9’a
yiikselmistir.

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “gerektiginde lideri
izler” maddesi acisindan, okul Oncesi egitime bagladiklarindaki durumlar ile okul

oncesi egitim aldiktan sonraki durumlar arasindaki farka iligkin Ki-kare degeri p<,05
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onem diizeyinde anlamli bulunmustur (x°-290,362 p=,000). Tablo incelendiginde,
egitim Oncesi ¢ocuklarin % 29,3l bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi bu oran %
89,9’a yiikselmistir. Bu bulgu, okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin,
“gerektiginde lideri izler” maddesinde okul dncesi egitim Oncesi ve okul dncesi egitim
sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden G&grencilerin “gerektiginde liderligi
iistlenir” kazanimi agisindan, okul 6ncesi egitime basladiklarindaki durumlar ile okul
oncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin Ki-kare degeri p<,05
6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (y°-240,069 p=,000). Tablo incelendiginde, okul
oncesi egitime bagladiklarinda ¢ocuklarin ¢ogu (% 72’si) gerektiginde liderligi
iistlenemezken okul Oncesi egitim aldiktan sonra &grencilerin % 82,4’ bu beceriyi
bagimsiz yapar hale gelmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitimin bu beceriyi yapabilme
hususunda 6grencilere olumlu katki sagladigini gostermektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden dgrencilerin “etkinliklerin siiresine
ilisgkin yOnergeye uyar” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlart ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (x°-241,213 p=,000). Tablo
incelendiginde, egitim oncesi gocuklarin % 28’i bagimsiz yapabiliyorken, egitim sonrasi
bu oran % 82,4’e yiikselmistir. Bu bulgu, okul dncesi egitim kurumuna devam eden
ogrencilerin, “etkinliklerin siiresine iligkin yOnergeye uyar” maddesinde okul oncesi
egitim Oncesi ve okul dncesi egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden ogrencilerin “grup etkinliklerinin
kurallarina uyar” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki durumlari
ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iligkin Ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (X2=286,159 p=,000). Bu bulgu, okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, “grup etkinliklerinin kurallarina uyar”
maddesinde okul Oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitime basladiklarinda
cocuklarin ¢ogu (% 69,7°si) grup etkinliklerinin kurallarina uymazken okul Oncesi
egitim sonras1t Ogrencilerin % 89,9’u bu beceriyi bagimsiz yapar héle gelmistir.
Ogrencilerin okul dncesi egitim siirecinde kuralli olarak gergeklestirilen oyunlar vb.

etkinliklerde bulunmalari, bu becerileri gelistirmelerine katki saglamistir.
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Okul oncesi egitim kurumuna devam eden dgrencilerin “hatalarini kabul eder”
maddesi acisindan, okul Oncesi egitime bagladiklarindaki durumlar ile okul &ncesi
egitim aldiktan sonraki durumlar1 arasindaki farka iliskin ki-kare degeri p<,05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur (x2=308,848 p=,000). Bu bulgu, okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden Ogrencilerin, “hatalarini kabul eder” maddesinde okul Oncesi
egitime bagladiklarindaki durumlar ile okul oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul Oncesi egitim
almadan once ¢ocuklarin % 25,8’1 bagimsiz yapabiliyorken, okul dncesi egitim aldiktan
sonra bu oran % 88,3’c yiikselmistir. Egitim siirecinde Ogretmenlerin dgrencilerin
hatalarinin farkina varmalarina yardimci olmalari, yapilan hatalarin uygun bir sekilde
diizeltilmesi, hatali davranislardan sonra 6ziir dilenmesi gibi uygulamalarin dgrencilerin
bu beceriyi kazanmalarinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “baskalarin farkli
Ozelliklerini kabul eder” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlart ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (x?-295,051 p=,000). Tablo
incelendiginde, egitim oncesi ¢ocuklarin % 29,3’ bagimsiz yapabiliyorken, egitim
sonrasi bu oran % 89,9’a yiikselmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 6grencilerin, “bagkalarinin farkli 6zelliklerini kabul eder” maddesinde okul 6ncesi
egitim Oncesi ve okul dncesi egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu
farklilik, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, onceki durumlarina gore bu kazanima
yonelik gelisimlerinin istenilen durumda oldugunu gostermektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin “giinliik yasamdaki
kurallara uyar” kazanim1 agisindan, okul dncesi egitime basladiklarindaki durumlari ile
okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki farka iliskin ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlaml bulunmustur (x*-283,461 p=,000). Tablo incelendiginde,
okul oOncesi egitimin basinda bu davranisi, c¢ocuklarin % 27,2’si bagimsiz
yapabiliyorken, okul oncesi egitim aldiktan sonra bu oran % 87,2’ye yiikselmistir. Bu
bulgu, okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin, “giinliik yasamdaki kurallara uyar”
maddesinde okul Oncesi egitimin basinda ve okul Oncesi egitim aldiktan sonraki

durumlar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Okul ve sif kurallarinin
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uygulanmasi, 6grencilerin kurallara uyma aligkanligi kazanmasina yardimci oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin “estetik 6zellikler tasiyan
tirlinler olusturur” maddesi agisindan, okul 6ncesi egitime bagladiklarindaki durumlari
ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasindaki farka iliskin ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur (3°-313,514 p=,000). Bu bulgu, okul dncesi
egitim alan 6grencilerin, “estetik 6zellikler tagiyan {irtinler olusturur” maddesinde okul
oncesi egitime bagladiklarindaki durumlar1 ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki
durumlan arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul oncesi
egitime baslarken ¢ocuklarin % 23,9’u bagimsiz yapabiliyorken, okul oncesi egitim
aldiktan sonra bu oran % 87’ye yiikselmistir. Bu bulguya gore okul oncesi egitimin,
ogrencilerin bu becerilerini olumlu yonde gelistirdigini sdylemek miimkiindiir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 0grencilerin “gevredeki giizellikleri
korumada sorumluluk alir” kazanimi agisindan, okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlart ile okul 6ncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki farka iliskin Ki-
kare degeri p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur (x°-281,039 p=,000). Tablo
incelendiginde, bu davranisi okul oncesi egitim almadan once c¢ocuklarin % 27,7’si
bagimsiz yapabiliyorken, okul Oncesi egitim aldiktan sonra bu oran % 87,5°e
yiikselmistir. Bu bulgu, okul oOncesi egitim kurumuna devam eden oOgrencilerin,
“cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alir” maddesinde okul Oncesi egitim
oncesi ve okul dncesi egitim sonrasi arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden &grencilerin “Atatiirk ile ilgili
etkinliklere katilir.” maddesi acisindan, okul oncesi egitime bagladiklarindaki durumlari
ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki farka iligkin Ki-kare degeri
p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmugstur (X2=273,5 12 p=,000). Bu bulgu, okul dncesi
egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin, “Atatlirk ile ilgili etkinliklere katilir.”
maddesinde okul Oncesi egitim Oncesi ve okul Oncesi egitim sonrasi arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Tablo incelendiginde, okul oncesi egitim almadan Once
cocuklarin % 30,7’si bagimsiz yapabiliyorken, okul Oncesi egitim aldiktan sonra bu
oran % 89,1’e yiikselmistir.

Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden oOgrencilerin Atatiirk ile ilgili

etkinliklerde aldig1 sorumluluklar1 yerine getirip getirememeleri agisindan, dgrencilerin
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okul oOncesi egitime basladiklarindaki durumlart ile bu egitimi aldiktan sonraki
durumlart arasindaki farka iligkin ki-kare degeri p<,05 Oonem diizeyinde anlamli
bulunmustur (x2=285,022 p=,000). Tablo incelendiginde, bu davranisi okul Oncesi
egitim almadan once ¢ocuklarin % 29’u bagimsiz yapabiliyorken, okul 6ncesi egitim
aldiktan sonra bu oran % 88,8’e yiikselmistir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim programina
gore Ogrencilerin gelisim alanlarindan birisi olan sosyal duygusal alanin Atatiirk ile
ilgili etkinliklerde aldigi sorumluluklar1 yerine getirir kazanimini gergeklestirmede
ogrencilere olumlu katki sagladigini gostermektedir. Bu farklilik, okul oncesi egitim
alan 0grencilerin, dnceki durumlarina gore bu kazanima yonelik gelisimlerinin istenilen
diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2. incelendiginde, Ogrencilerin okul Oncesi egitime basladiklarindaki
durumlart ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda; fiziksel
ozelliklerini sOyleme, duygularini agiklama, olumlu/olumsuz duygu ve diislincelerini
uygun sekilde ortaya koyma, yetiskin denetiminin olmadigi durumlarda da gerektigi
gibi davranma, yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglama, kendiliginden bir ise
baslama, basladig1 is bitirme cabasi gosterme, duygularini ifade etme, kendiliginden
iletigsimi baglatma, grup etkinliklerine kendiliginden katilma, grupta sorumluluk almaya
istekli olma, aldig1 sorumlulugu yerine getirme, kendisinin ve baskalarinin haklarina
saygl gosterme, gerekli durumlarda nezaket sozciiklerini kullanma, gerektiginde lideri
izleme, gerektiginde liderligi listlenme, etkinliklerin siiresine iligskin yonergeye uyma,
grup etkinliklerinin kurallarina uyma, hatalarin1 kabul etme, baskalarinin farkl
ozelliklerini kabul etme, gilinlilk yasamdaki kurallara uyma, estetik 6zellikler tasiyan
tirlinler olugturma, ¢evredeki giizellikleri korumada sorumluluk alma, Atatiirk ile ilgili
etkinliklere katilma, Atatiirk ile ilgili aldig1 sorumlulugu yerine getirme durumlarinda
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, okul oncesi egitim programindaki
sosyal duygusal gelisim alaninda Ogrencilerin gelisimlerin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Yani okul oncesi egitime baslarken 6grencilerin yaklasik % 28’1 sosyal
duygusal gelisim ile ilgili davranislar1 bagimsiz olarak yapabiliyorken, okul Oncesi
egitimi aldiktan sonra bu oran yaklasik % 88’lere ylikselmistir. Bu durum sosyal
duygusal gelisim yoniinden okul 6ncesi egitimin 6grencilerin gelisimi iizerinde yaklasik

% 60 etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Buna gore, okul oncesi egitim programinin sosyal duygusal alam ile ilgili
ogrencilerin gelisimine énemli 6l¢iide olumlu katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.
Bu baglamda okul 6ncesi egitim programinin iglevsel bir program oldugu sdylenebilir.

Ding (2002) tarafindan yapilan arastirma sonucunda anaokuluna devam eden 4-5
yas cocuklarin sosyal gelisim diizeylerinin ortanin istiinde gelismis oldugunu
gostermektedir. Aragtirmamizin Okul Oncesi egitim programinin sosyal gelisimine
olumlu etkisine iliskin bu bulgular1 Ding tarafindan yapilan aragtirmanin bulgular1 ile

paralellik gostermektedir.

4.1.3. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Ogrencilerin Dil Alam

Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin, “dil” alan1 becerilerini
yerine getirmeleri agisindan okul Oncesi egitime basladiklarindaki durumlar ile okul
oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasinda fark olup olmadigini anlamak

amaciyla ki-kare analizi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.
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Osrencilerin Dil Alami  Becerilerindeki Okul Oncesi Egitime Basladiklarindaki

Durumlart ile Okul Oncesi Egitim Aldiktan Sonraki Durumlar: Arasindaki Farkla Ilgili

Bulgular
. Heniiz Yardimla Bagimsiz -
DIL ALANI Yapamiyor Yapabiliyor Yapabiliyor Ki-kare P
ilk gozlem n 84 183 109
. % 22,3 48,7 29,0 «
1. Sesleri ayirt eder. Son atslom n 3 30 341 301,074 ,000
Oz oy 8 8,5 90,7
- ik gozlem n %4 L7 105
2. Konusurken sesini % 25,0 47,1 27,9 296911 000"
dogru kullanir. S 571 n 4 36 336 ’ '
O BOZIEM g5 1,1 9,6 89,4
) o ilk gozlem 0n 101 170 105
3. Tiirkgeyi dogru % 26,9 45,2 27,9 304545 000"
kullanir. Son g6zl n 5 32 339 ' '
on goziem g4y 13 8,5 90,2
o il gozlem 94 177 105
4. Kendini sbzel olarak % 25,0 47,1 27,9 303033 000"
ifade eder. Son eézlem n 3 35 338 ’ :
g % 8 9,3 89,9
. r o Ik gdzlem " 103 172 101
5. Dinlediklerini ¢esitli % 27,4 45,7 26,9 291740 000"
yollarla ifade eder. S 571 n 7 38 331 ' ‘
O BOZIEM g5 1,9 10,1 88,0
. - Ik gozlem " 102 184 %0
6. Sozciik dagarcigini % 27,1 48,9 23,9 334851 000"
gelistirir. S 571 n 8 30 338 ' '
O BOZIEM g 2,1 8,0 89,9
7. Gorsel materyalleri ik oozdem 124 178 74
kullanarak olay, dykii & % 33,0 47,3 19,7 351446 000"
gibi kompozisyonlar S 571 n 4 45 327 ' ‘
olusturur. on goziem oy 11 12,0 87,0

"p<,05

Tablo 4.3. incelendiginde, 6grencilerin okul Oncesi egitime bagladiklarindaki

durumlar ile bu egitimi aldiktan sonraki durumlar1 arasinda; sesleri ayirt edebilme,

konusurken sesini dogru kullanabilme, Tiirk¢e’yi dogru kullanabilme, kendisini sozel

olarak ifade edebilme, dinlediklerini cesitli yollarla ifade edebilme, sozciik dagarcigini

gelistirebilme ve gorsel materyalleri kullanarak olay, Oykii gibi kompozisyonlar

olusturabilme hususlarindaki farka iliskin ki-kare degerleri p<,05 6nem diizeyinde

anlamli bulunmustur.
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Bu bulgular, okul o6ncesi egitim programindaki bu alanla ilgili 6grencilerin
gelisimlerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Yani okul Oncesi egitime baslarken
ogrencilerin yaklasik % 25’1 dil gelisimi ile ilgili davraniglar1 bagimsiz olarak
yapabiliyorken, okul Oncesi egitimi aldiktan sonra bu oran yaklasik % 90’lara
yiikselmistir. Bu durum dil gelisimi yoniinden okul 6ncesi egitimin 6grencilerin gelisimi
tizerindeki etkisinin yaklagik % 65 oldugunu gdstermektedir. Buna gore, okul oncesi
egitim programinin dil alani ile ilgili 6grencilerin gelisimine 6nemli Olcilide etki ettigini
s0ylemek miimkiindiir.

Okul oncesi egitimde cocuklar sinif ortaminda 6gretmen kontroliinde sozel
iletisimde bulunmaktadirlar. Ogrenciler, dinledikleri masal ve hikayeleri, izledikleri
filmleri anlatmaktadirlar. Hikdye tamamlama, resim yorumlama gibi faaliyetler
sirasinda duygu ve disiincelerini agiklama firsati bulmaktadirlar. Okul Oncesinde
yapilan bu faaliyetlerin programdaki kazanimlar1 6grencilerin edinmesinde etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.

4.1.4. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Ogrencilerin Bilissel

Alan Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden oOgrencilerin, “biligsel” alan
becerilerini yerine getirmeleri acisindan okul dncesi egitime bagladiklarindaki durumlari
ile okul Oncesi egitim aldiktan sonraki durumlari arasindaki farklara iliskin bulgular

Tablo 4.4’te verilmistir.
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Osrencilerin Biligsel Alan Becerilerindeki Okul Oncesi Egitime Bagsladiklarindaki
Durumlart ile Okul Oncesi Egitim Aldiktan Sonraki Durumlar: Arasindaki Farkla [igili

Bulgular
P Heniiz Yardimla Bagimsiz .
BILISSEL ALAN yapamiyor yapabiliyor yapagbiliyor Ki-kare P
. S ilk gozlem n 144 164 68
1. Kendisi ve ailesi ile ilgili % 38,3 43,6 18,1 344.780 000*
bilgileri agiklar. Son gbzlem n 6 53 317 ' !
% 1,6 14,1 84,3
. ik gozlem n 104 187 85
2. O}ay ya .da varliklarn gesitli % 27,7 49,7 22,6 339.237 000*
ozelliklerini soyler. Son gozdem " 4 38 334 ' !
& % 11 10,1 88,8
S ilk gozlem n 105 179 5
3. Dikkatini toplar. % 27,9 47,6 24,5 337 584 000*
Son gozlem n S 81 340 ’ Y
% 1,3 8,2 90,4
4. Olay ya da varliklar soyler. {lk gozlem ;) 27190 ;3 }3 2122 g
) ’ y . y 300,007 ,000*
Son gozlem n 6 31 339 o0
% 1,6 8,2 90,2
L ik gozlem n o1 161 123
5. Varliklarin rengini sdyler. % 24,3 42,9 32,8
n 8 26 341 269,468 ,000*
Son gozlem % 2,1 6,9 90,9
S ik gozlem n 02 168 116
6. Varliklarin yerini soyler. % 24,5 44,7 30,9 291824 000*
Son gozlem n 3 30 343 ’ ’
% 8 8,0 91,2
o ik gozlem n % 176 103
7. Varliklarin seklini soyler. % 25,6 46,9 27,5 336.768 000*
Son gozlem n 3 24 349 ’ Y
% 8 6,4 92,8
8. Varlikl 5yl egozem g % b7t 214
. Varliklarin sayisini soyler. b , , )
) n 0 27 249 340,839 ,000*
Son gozlem % 0 72 928
Lo . Tlk gozlem n % 189 5
9. Nesnelerin iginden eksilen ya da % 25,3 50,3 24,5 329829 000*
eklenen bir nesneyi soyler. Son ebzlem n 1 39 336 ' !
& % 3 104 89,4
. Tk gozlem n %0 196 %0
10. Nesne, durum ya da olay1 bir % 23,9 52,1 23,9 331398 000*
stire sonra yeniden ifade eder. Son gzlem n 1 40 335 ' !
& % 3 106 89,1
o iik gozlem n 106 169 101
11. Vgr.hklarl renklerine gore % 28,2 44,9 26,9 338.799 000*
eslestirir. Son gozdem " 5 23 348 ' ’
& % 13 6,1 92,6
R . Tk gozlem n 110 169 o1
12. Vgrvhklarl sekillerine gore % 29,3 44,9 258 346.214 000*
eslestirir. Son ezl n 4 25 347 ' !
On BOZIEM g 11 6.6 92,3
ik gozlem N 94 183 %
13. Varliklan: bityiikliklerine gore :f) 253’0 4567 i’i’g 329,969 ,000*
eslestirir. Son gozlem % 3 8,0 91,2
. . ik gozlem n 100 179 o1
14. Vflr}lklarl miktarlarina gore % 26,6 47,6 25,8 307.095 000*
eslestirir. - n 5 38 333 ' '
Son gozlem o, 13 10,1 88,6

"p<,05
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Tablo 4.4.(Devami)
BILISSEL ALAN Heniiz Yardg;lla Baglr_‘r1§1z Ki-kare D
yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor
ik edzlem n 105 176 95
15. Nesneleri sayilarina gore gore % 27,9 46,8 253 320.799 000*
eslestirir. . n 4 36 336 ' !
Son gozlem % 11 9.6 89,4
L n 115 175 86
16. Nesneleri ve nesne gruplarini Il gozlem % 30,6 46,5 22,9 323571 000*
uygun rakamla eslestirir. 571 n 2 47 327 ' ’
Songozlem o, 5 125 87,0
iik gizlem n 116 185 75
17. Nesne, durum ya da olaylar % 30,9 49,2 19,9 362841 000*
cesitli 6zelliklerine gore siralar. Son gbzlem n 4 39 333 ' !
% 11 10,4 88,6
iik gozlem n 132 163 81
18. Yirmi i¢inde ileriye dogru % 35,1 43,4 21,5 335.044 000*
birer birer ritmik sayar. Son gozlem n 9 38 329 ' !
% 2,4 10,1 87,5
ik gizlem n 150 162 64
1_9. Oq iqi_nde geriye dogru birer % 39,9 43,1 17,0 315.204 000*
birer ritmik sayar. Son gizlem n 17 55 304 ' !
% 4,5 14,6 80,9
ik gizlem n 126 179 71
20. Soylenilen say1 kadar nesneyi % 33,5 47,6 18,9 378.248 000*
gosterir. Son gbzlem n 9 31 336 ' !
% 2,4 8,2 89,4
ik gozlem n 111 180 85
21.Gosterilen belli sayidaki % 29,5 47,9 22,6 322348 000*
nesneyi dogru olarak sayar. Son gbzlem n 10 37 329 ' !
% 2,7 9,8 87,5
ik gizlem n 110 173 93
22. Nesneleri sayarak miktarlarini % 293 46,0 24,7 *
az ya da ¢ok olarak soyler. . n 7 39 330 308,161 000
Son gbzlem o4 19 10,4 87,8
23. Daire, iiggen, kare ve flk gdzlem (r)}o 312 % j67 57 16753
di}(dé{tgene benzeyen nesneleri 0 5’ 3é 33’8 404,437 ,000*
gosterir. Son gozlem % 13 85 90.1
24. Daire, liggen, kare ve ik gozlem 2/0 31;1 g 267 E; 1%85
dikdértgenleri kullanarak farkli n lé 3:’[ 33’1 399,613 ,000*
modeller olusturur. Son gozlem o 35 83 883
(4 , , )
ik gozlem n 140 173 62
25. Gosterilen semboliin anlamini % 37,3 46,1 16,5 343.730 000*
soyler. . n 8 56 311 ' !
Son gozlem o, 21 14,9 82,9
ik gozlem n 133 179 63
26. Verilen agiklamaya uygun % 35,5 47,7 16,8 372.220 000*
sembolii gosterir. Son gozlem n 6 45 324 ' !
% 1,6 12,0 86,4
cgozem g o0 w51 189
27. On igindeki rakamlari okur. no 7’ 3é 33’0 365,568 ,000*
Son gozlem o, 19 101 88,0
ik gozlem n 138 165 72
28.0n igindeki rakamlar1 modele % 36,8 44,0 19,2 353 539 000*
bakarak yazar. . n 7 42 326 ' !
Son gozlem g 19 11,2 86,9
iik gozlem n 124 173 78
29. Mekanda konum ile ilgili % 331 46,1 208
- ) n 7 44 324 331,720 ,000*
yonergeleri uygular. Son gozlem o
0 1,9 11,7 86,4

"p<,05
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Tablo 4.4.(Devami)
BILISSEL ALAN Heniiz Yardg;lla Baglr_n.sm Ki-kare D
yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor
Ik gdzlem n 131 169 75
% 34,9 45,1 20,0 333.146 000*
30. Bir 6riintiideki iliskiyi kavrar. Son gézlem n 7 47 321 ' !
% 1,9 12,5 85,6
Ik gdzlem n 125 185 65
% 333 49,3 17,3 *
31. Parga-biitiin iligkisini kavrar. Son gozlem n 5 38 332 387,240 000
% 13 10,1 88,5
Tk gozlem n 172 140 63
32. Nesneleri kullanarak toplama % 45,9 37,3 16,8 -
yapar. Son gdzlem N 14 46 315 349,720 ,000
% 37 12,3 84,0
Ik gozlem n 172 148 55
33. Nesneleri kullanarak ¢ikarma % 45.9 395 14.7
) ) ) *
yapar. Son gézlem n 9 64 302 350,967 000
% 24 17,1 80,5
Ik gozlem n 182 139 54
34. On iginde toplama gerektiren % 48,5 37,1 14,4 -
problemleri ¢ozer. Son gézlem n 7 65 303 362,552 000
% 1,9 17,3 80,8
Ik gozlem n 171 159 45
35. Bes i¢inde ¢ikarma gerektiren % 45,6 42,4 12,0 *
problemleri ¢ozer. Son gozlem n 6 68 301 379,704 000
% 1,6 18,1 80,3
ik gozlem n 107 197 71
36. Bir olayn olasi nedenlerini % 28,5 52,5 18,9 *
soyler. Son gozlem N 4 34 337 384015 000
% 1,1 9,1 89,9
Tk gozlem n 114 182 79
37. Bir olayin olasi sonuglarini % 30,4 48,5 21,1 -
soyler. Son gozlem n 6 38 331 346,342 000
% 1,6 10,1 88,3
Tk gozl 124 187 4
38. Yarim birakilan olay1, durumu, goziem n 8 6
jiri, Gykilyi, sarkiy1 vb. dzgin bir % 3l 49.9 17l 356207 ,000*
Zeki’l e, 3 LD, 07 Son gézlem  n 4 53 318 : :
) % 1,1 14,1 84,8
Tlk gozlem n 164 159 52
39. Zamanla ilgili kavramlar % 43,7 42,4 13,9 -
arasinda iliski kurar. Son gozlem  n 6 63 306 368,573 000
% 1,6 16,8 81,6
1k gozlem n 161 173 41
i % 42,9 46,1 10,9 -
40. Problem ¢ozer. Songozlem 10 73 292 363,182 ,000
% 2,7 19,5 77,9
Tlk gozlem n 124 174 77
41. Atatiirk’iin hayati ile ilgili % 33,1 46,4 20,5
. ' ' y 7,62 *
olgulart sdyler. Songézlem  n 6 a4 395 337,626  ,000
% 1,6 11,7 86,7
Ik gozlem n 132 181 62
42. Atatiirk tin kigisel 6zelliklerini % 35,2 48,3 16,5 *
soyler. Son gbzlem  n 7 48 320 363,906 000
% 19 12,8 85,3
Tlk gozlem n 144 180 51
43. Atatiirk’iin getirdigi yenilikleri % 38,4 48,0 13,6
sGyler. Son gzlem  n 5 65 305 364875 ,000%
% 1,3 17,3 81,3
Tk gozlem n 146 182 47
44. Atatiirk*{in Tiirk toplumu igin % 38,9 48,5 12,5
L 1,531 *
dnemini agiklar. Son gézlem  n 3 66 306 381,53 ,000
% 8 17,6 81,6

“p<,05
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Tablo 4.4. incelendiginde, 6grencilerin okul oncesi egitime bagladiklarindaki
durumlan ile bu egitimi aldiktan sonraki durumlari arasinda, biligsel alanin varliklar
farkli 6zellikleriyle tamima konusundaki tabloda yer alan (2,4,5,6. ve 7.) kazanimlarla
ilgili, yapilan Ki-kare analizine gore, p<,05 Onem diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu bulgulara gore, okul oncesi egitim programindaki biligsel gelisim
alaninda ogrencilerin varliklarin degisik 6zellikleri hakkindaki bilgilerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Yani okul oncesi egitime baglarken 6grencilerin yaklasik %
28’1 bilissel gelisimin bu becerileri ile ilgili davraniglar1 bagimsiz olarak yapabiliyorken,
okul dncesi egitimi aldiktan sonra bu oran yaklasik % 90’lara yiikselmistir. Bu durum
bilissel gelisime iligkin bazi becerilerin gelisimi yoniinden, okul Oncesi egitimin
etkisinin yaklasik % 62 oldugunu gostermektedir. Buna gore, biligsel alanin varliklarin
ozellikleriyle ilgili kisminda, o6grencilerin 6nemli Olgiide bilgi sahibi olduklarim
soylemek miimkiindiir.

Tablo 4.4. incelendiginde, 6grencilerin okul Oncesi egitime baslamalarindaki
durumlan ile aldiktan sonraki durumlar1 arasinda, matematik ve geometri becerilerinin
(8,9, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35
ve 39. maddeler) kazanilmasindaki farka iligkin ki-kare degerleri p<,05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgular, okul 6ncesi egitim programindaki biligsel gelisim
alaninda 6grencilerin matematik becerilerindeki gelisimlerinin yiiksek oranda oldugunu
gostermektedir. Yani okul Oncesi egitime baslarken oOgrencilerin yaklagik % 20°si
bilissel gelisimin matematik ve geometri becerileri ile ilgili davraniglar1 bagimsiz olarak
yapabiliyorken, okul o©ncesi egitimi aldiktan sonra bu oran yaklasik % 90’lara
yiikselmistir. Bu durum, bilissel gelisime iligkin matematik ve geometri bilgisi
yoniinden okul dncesi egitimin 6grencilerin gelisimi tizerindeki etkisinin yaklagik % 70
oldugunu gostermektedir. Buna gore, okul oncesi egitim programinin biligsel alanin
matematik ve geometri becerileri ile ilgili olarak, 6grencilerin gelisimine 6nemli dlciide
katki sagladigini soylemek miimkiindiir.

Tablo 4.4. incelendiginde, 6grencilerin okul Oncesi egitime baslamalarindaki
durumlan ile bu egitimi aldiktan sonraki durumlari arasinda bilissel alanin bilimsel
diistinme becerilerinin (36, 37, 38 ve 40. maddeler) gelisimine yonelik farka iligkin ki-
kare degerleri, p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular, okul 6ncesi

egitim siirecinin, biligsel alaninin bilimsel diisiinme ile ilgili becerileri kazandirmada
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yiiksek oranda etkili oldugunu gostermektedir. Yani okul Oncesi egitime baslarken
Ogrencilerin yaklasik % 16’s1 biligsel gelisimin bilimsel diisiinme becerileri ile ilgili
davraniglar1 bagimsiz olarak yapabiliyorken, okul oncesi egitimi aldiktan sonra bu oran
yaklasik % 86’lara yiikselmistir. Bu durum bilissel gelisime iligkin bilimsel diisiinme
becerilerinin gelisimi yoniinden okul dncesi egitimin dgrencilerin gelisimi iizerindeki
etkisinin yaklagik % 70 oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin okul 6ncesi egitimin bilissel gelisime olumlu etkisine iliskin bu
bulgulari, Demir (2010) tarafindan yapilan okul Oncesi egitim alan 36-60 aylik
cocuklarin biligsel gelisimlerinin incelendigi ¢aligmadaki okul 6ncesi egitimin ve 2006
okul Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin biligsel gelisimini olumlu etkiledigi sonucu

ile paralellik gostermektedir.

4.1.5. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Ogrencilerin Oz Bakim

Becerilerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 6grencilerin, 6z bakim becerilerini
yerine getirmeleri agisindan okul 6ncesi egitime basladiklarindaki durumlar ile okul
oncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasindaki fark olup olmadigin1 anlamak

amaciyla ki-kare analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 4.5°te verilmistir.
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Tablo 4.5.

Ogrencilerin Oz Bakim Becerilerindeki Okul Oncesi Egitime Basladiklarindaki
Durumlart ile Okul Oncesi Egitim Aldiktan Sonraki Durumlar: Arasindaki Farkla Ilgili
Bulgular

Heniiz Yardimla Bagimsiz

OZ BAKIM BECERILERI yapamiyor yapabiliyor yapabiliyor Ki-kare P
1. Temizlikle ilgili flk gozlem 09 1%94 jgi 3153:;
malzemeleri dogru o 3 i 2o 280,679  ,000%
kullanir. Songdzlem 8 53 93,9
2. El, yiiz ve viicudun ilk gozlem 09 1%81 23622 3%357
.o (] ’ ' 1 *
d}g;r kisimlarini uygun i 0 5 20 350 250,060  ,000
bi¢imde yikar. Son gézlem B 13 53 033
3. Tuvalet gereksinime ilk gozlem ¢ o e o
yonelik isleri yardimsiz n° 7 14 354 244,146 ,000*
yapar. Son gozlem % 19 37 944
Ik ozl n 81 151 143
4. Ev ve okuldaki egyalar1 goziem % 21,6 40,3 38,1 «
. . . 235,965 ,000
temiz ve diizenli kullamr. g oo 10 n 2 31 342
g % 5 8,3 91,2
5. Beslenme i¢in gerekli ik gozlem 09 1247 jfg 31511
arag geregleri temizlik no 6 27 342 230,314 ,000*
kurallarina uygun kullamr, ~ Son gozlem o 16 72 912
. Ik edzlem n 74 154 147
6. Iginde bulundugu gozie % 19,7 411 39,2 230972 000*
gevreyi temiz tutar. Son gizlem n 4 27 344 ’ '
% 1,1 72 91,7
- ik eigdem D 67 153 155
7. Giysilerini giyip, g0z % 17,9 40,8 41,3
229212 ,000*
ikarir. . n 3 23 349
¢ Son gozlem % 8 61 931
Ik ezlem n 93 162 120
8. Yiyecek ve icecekleri & % 24,8 432 32,0 252 046 000*
ayirim yapmadan yer/iger. " n 2 44 329 ' '
Son gozlem % 5 11,7 87.7
9. Yiyecekleri ve ik gozlem 09 28232 jf % ;j %
icecekleri yeterli miktarda n° » 42 331 236,480  ,000*
yer/iger. Songdzlem o, 5 112 88,3
10. Yiyecekleri yerken ilk gozlem 0; 28231 jg; 312’3
- v 0 , , ) "
saglik ve gorgi kurallarina i n 3 34 338 248,494,000
bzen gosterir. Son gbzlem o 8 91 90,1
11. Yoruldugu durumlarda ik gzlem 02 27191 :(?38 ;;'i
dinlendirici bir etkinlige n° 3 33 339 227,560  ,000*
katlllr. Son g621em % 8 8.8 90.4
o ilk e6zlem n 82 154 139
12. Tehlikeli olan g0z % 21,9 411 371
N 258,251 ,000*
durumlari soyler. Son gozlem n 0 28 347
% ,0 75 92,5
__ 1k a1 n 83 153 139
13. Tehlikeli olan gozem % 22,1 408 371
224,445 ,000*
durumlardan uzak durur. Son eézlem n 1 41 333
g % 3 10,9 88,8
14. Herhangi bir tehlike ik goztem ) 23)88 jfg 31;103
aninda yetiskinlerden n° 9 26 347 253,962 ,000*
yardim ister. Son gézlem % 5 69 025
15. Acil durumlarda ilk gozlem ¢ g g -
bagvurulabilecek telefon n° 26 o 267 238,779 ,000*

numaralarini sdyler. Son gbzlem 6.9 21,9 71,2
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Tablo 4.5. incelendiginde, 6grencilerin okul oncesi egitime bagladiklarindaki
durumlart ile okul oncesi egitim aldiktan sonraki durumlart arasinda; temizlikle ilgili
malzemeleri dogru kullanma, el, yliz ve viicudun diger kisimlarin1i uygun bi¢imde
yikama, tuvalet gereksinime yonelik isleri yardimsiz yapma, ev ve okuldaki esyalari
temiz ve diizenli kullanma, beslenme igin gerekli ara¢ geregleri temizlik kurallarina
uygun kullanma, icinde bulundugu cevreyi temiz tutma, giysilerini giyip ¢ikarma,
yiyecek ve icecekleri ayirim yapmadan yiyip igme, yiyecek ve igecekleri yeterli
miktarda yiyip i¢me, yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gosterme,
yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige katilma, tehlikeli olan durumlari
sOyleme, tehlikeli olan durumlardan uzak durma, herhangi bir tehlike aninda
yetiskinlerden yardim isteme, acil durumlarda bagvurulabilecek telefon numaralarini
soyleme gibi 6z bakim becerileri hususlarindaki farka iliskin ki-kare degeri p<,05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelendiginde, tim becerilerde okul oncesi
egitimden sonra dgrencilerin gelisim gosterdikleri goriilmektedir.

Bu bulgular, okul 6ncesi egitim programindaki 6z bakim becerilerine iliskin
ogrencilerin gelisimlerinin yiiksek oranda oldugunu gostermektedir. Yani okul 6ncesi
egitime baslarken 6grencilerin yaklasik % 35’1 6z bakim becerileri ile ilgili davranislari
bagimsiz olarak yapabiliyorken, okul dncesi egitimi aldiktan sonra bu oran yaklasik %
90’lara ytiikselmistir. Bu durum 6z bakim becerileri yoniinden okul oncesi egitimin
ogrencilerin gelisimi tlizerindeki etkisinin yaklasik % 55 oldugunu gostermektedir. Buna
gore, okul Oncesi egitim programimin 0z bakim becerileri ile ilgili &grencilerin

gelisimine 6nemli Glgiide etki ettigini séylemek miimkiindiir.

4.2. ikinci Alt Problemle flgili Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problemde, ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden
velilerin okul Oncesi egitime iliskin goriisleri belirlenmek istenmistir. Velilerin,
cocuklarinit okul Oncesi egitim kurumuna gonderme nedenleri, ¢ocuklart ana smifi
egitimi aldiktan sonra ¢ocuklarinda gordiikleri olumlu ve olumsuz degisiklikler, egitim
kurumunun beklentilerini karsilayip karsilamadigi ve okul dncesi egitim kurumlarinda
baska ne 6gretilmesi gerektigine iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Yapilan

goriismelerin sonuglart bu boliimde verilmis ve yorumlar yapilmistir.
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4.2.1. Velilerin Cocuklarim Okula Gonderme Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Velilerin ¢ocuklarimi okul 6ncesi egitim kurumuna génderme nedenlerine iliskin

goriisleri Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.
Velilerin Cocuklarint Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gonderme Nedenlerine

liskin Goriisleri

n
Okula kolay uyum saglamasi igin 106
Kolay iletisim kurmasi i¢in 90
Kurallara uymast i¢in 79
Kavramlari 6grenmesi i¢in 69
Diizenli ¢aligma aliskanlig1 kazanmasi igin 66
Yazi yazmay1 daha kolay 6grenmesi igin 66
Cocugum istedigi icin 52
Yemek yeme aligkanligi kazanmasi igin 49
Evde sikilmamasi igin 47
Cevredekiler yonlendirdigi i¢in 2

Tablo 4.6. incelendiginde velilerin gocuklarini okul Oncesi egitim kurumuna
gonderme nedenlerini “Cocuklarin okula kolay uyum saglamasi i¢in” (n=106), “Kolay
iletisim kurmasti i¢in” (n=90) ve “kurallara uymasi i¢in” (n=79), “Kavramlar1 grenmesi
icin” (n=69), “Diizenli ¢alisma aliskanlig1 kazanmasi i¢in” (n=66), “Yaz1 yazmay1 daha
kolay Ogrenmesi i¢in” (n=66), “Cocugum istedigi i¢in” (n=52), “Yemek yeme
aligkanlig1 kazanmasi igin” (n=49) “Evde sikilmamasi i¢in” (n=47), ve “Cevredekiler
yonlendirdigi i¢in” (n=2) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerin velilerinin ¢ocuklarinin okula uyum saglama, kolay iletisim
kurma ve okul kurallarina uymaya olumlu etkisinin oldugunu diisiindiikleri seklinde

yorumlanabilir.
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4.2.2. Velilerin Cocuklar1 Okul Oncesi Egitim Aldiktan Sonra Cocuklarinda
Gordiikleri Olumlu ve Olumsuz Degisikliklere iliskin Goriisleri

Velilerin ¢ocuklar1 okul 6ncesi egitim aldiktan sonra ¢ocuklarinda gordiikleri

olumlu ve olumsuz degisikliklere iliskin goriisleri Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7.
Velilerin Cocuklar: Okul Oncesi Egitim Aldiktan Sonra Cocuklarinda Gordiikleri
Olumlu ve Olumsuz Degigsikliklere Iliskin Goriisleri

oLuUMLU f % OLUMSUZ f %
Tletisim kurma becerisi gelisti 50 43 Kotii sozler 6grendi 7 6
. Isteklerini aglayarak

Daha uyumlu davraniyor (sosyallesti) 40 35 yaptirmak istiyor 4 3

Kurallara uymay1 6grendi 20 17 Yaramazlagti 4 3

Kendilerini ifade etme becerileri gelisti 20 17 Disiplin olmuyor 3 3

Ozgiiveni artti 17 15 Okula gitmek 2 2
Istemiyor

- Ev-okul aras1

Sorumluluk duygusu gelisti 17 15 uyumsuzluk yasads 2 2

Konusmasi daha diizgiin 17 15 aKrﬁ}(anghk duygusu 2 2

El becerisi (kalem tutma) gelisti 17 15 Saldirganlastt 1 1

. . Olumsuz arkadaglarini

Paylasmay1 6grendi 16 14 Srnek aldi 1 1

Yemek yeme aliskanligi kazandi 15 13 Temizlige olan itizligi 1 1
azaldi

Daha diizenli 10 9 Tirnak yeme 11
aligkanlig1 azaldi

Okula daha istekli geliyor 8 7 Istekleri artti 1 1

Zihinsel gelisme oldu 8 7 I¢ine kapand1 1 1

Sayilar1 6grendi 8 7 Inatc1 oldu 1 1

So6ziimii daha ¢ok dinliyor 7 6 Kiismeyi 6grendi 1 1

. . Yemek yemede

Kavramlari 6grendi 7 6 isteksizlik oldu 1 1

Psikomotor becerileri gelisti 5 4

Renkleri 6grendi 5 4

Daha dikkatli 5 4

Resim yapmayi 6grendi 4 3

Temizligi 6grendi 3 3

Uykusu diizene girdi 3 3

Nezaket sozciikleri kullanmaya basladi 3 3

N
w

Diger 23
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Tablo 4.7. incelendiginde, velilerin ¢ocuklariin okul dncesi egitim kurumuna
basladiktan sonra 6zellikle iletisim kurma becerilerinin gelistigini (n=50), daha uyumlu
davrandigint (n=40), kurallara uymay1 Ogrendigini (n=20), kendilerini ifade etme
becerilerinin  gelistigini  (n=20), Ozgilivenlerinin arttigim1  (n=17), sorumluluk
duygularinin gelistigini (n=17), konusmalarinin daha diizgiin oldugunu (n=17), kalem
tutma becerilerinin gelistigini (n=17), paylagsmay1 6grendigini (n=16), yemek yeme
aligkanligi kazandigini (n=15) ve daha diizenli oldugunu (n=10) ifade ettikleri
goriilmektedir. Bunun yaninda ¢ok az da olsa velilerin bir kismi, ¢ocuklarinin olumsuz
davraniglar da kazandiklarimi ifade etmislerdir. Okul Oncesi egitime devam ederken,
baz1 ¢ocuklarin kotii sozler 6grendigini, bazilarinin isteklerini aglayarak yaptirdiklarini,
yaramazlastiklarini, okuldan soguduklarini, kiskanclik duygusunun arttigini dile getiren
veliler olmustur. Bu olumsuzluklara ragmen, wvelilerin biliylik bir c¢ogunlugu
cocuklarinda olumlu gelismelerin oldugunu vurgulamislardir. Bu durum, okul dncesi
egitim programinda yer alan kazanimlara iliskin birinci alt problemde verilen gézlem
sonugclari ile de tutarlilik gostermektedir. Yani veli goriisleri de, okul dncesi siniflarinda
yapilan gozlemler de ¢ocuklarin okul dncesi egitim programinda istenilen davranislari
biiyiik 6l¢lide kazandiklarini gostermektedir. Buna gore okul dncesi egitim programinin
amaglarina ulastigini soylemek miimkiindiir.

Aslanargun ve Tapan (2011) tarafindan yapilan arastirmada c¢ocuklar1 okul
oncesi egitim kurumuna devam eden velilere ¢ocuklarinda gordiikleri degisiklikler
sorulmustur. Veliler, cocuklarin kendini ifade etme yeteneklerinin gelistigini,
sosyallestiklerini, ailesi, akranlari ve Ogretmenleriyle daha kolay iletisime
gecebildiklerini, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum sagladiklarini
belirtmislerdir. Bu bulgular arastirmamizin velilerin ¢ocuklarinda gordiikleri olumlu

degisikliklere iligkin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

4.2.3. Velilerin Okul Oncesi Egitim Kurumunun Beklentilerini Karsilayip

Karsilamadigina Iliskin Gériisleri

Velilerin okul 6ncesi egitim kurumunun beklentilerini karsilayip karsilamadigina

iligskin goriislerine yonelik bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8.
Velilerin Okul Oncesi Egitim Kurumunun Beklentilerini Karsilayp Karsilamadigina
liskin Gériisleri

Veli goriisleri f %
Evet 95 82
Hayir 8 7

Kismen 13 11
Toplam 116 100

Tablo incelendiginde, velilerin % 82’sinin okul Oncesi egitim kurumunun
beklentilerini karsiladigini, % 7’sinin beklentilerini karsilamadigini, % 11’inin ise
beklentilerini  kismen karsiladigini  belirttikleri goriilmektedir. Bu da velilerin
cocuklarmin gelisimi agisindan, okul Oncesi egitim siirecinden memnun olduklarin

gostermektedir.

4.2.4. Velilerin Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogretilmesi Gereken

Diger Konulara Mliskin Goriisleri

Velilerin “okul Oncesi egitim kurumlarinda baska ne Ggretilmeli” sorusuna

verdikleri yanitlara iliskin goriisleri Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.
Velilerin “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Baska Ne Ogretilmeli” Sorusuna

liskin Goriisleri

Veli Goriisleri

Okuma yazma ogretilmeli

Ingilizce 6gretilmeli

Daha fazla sosyal aktivite yapilmali

Dini bilgiler verilmeli

ilgi alanlarina gore daha fazla gelistirilebilir

Islem becerisine daha fazla yer verilmeli

Saygi 6gretilmeli

Becerileri daha fazla gelistirilmeli

Bilgisayar dgretilmeli

Satrang 6gretilmeli

Milli biling daha ¢ok asilanmali

Hayal diinyalarini gelistirici etkinlikler yapilmali

Kendi gibi davranmay1 6grenmeli

Kotii niyetli insanlardan uzak durmasi gerektigi 6gretilmeli
Ogretmen kalitesi artirilmali, gretmenler sabirh ve sevgi dolu olmali
Yemek yemeye agirlik verilmeli
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Tablo 4.9. incelendiginde, velilerin 6zellikle “okuma yazma 6gretilmeli” (n=12),
“Ingilizce dgretilmeli” (n=9), “daha fazla sosyal aktivite yapilmali” (n=8) ve “dini bilgi
verilmeliler” (n=8), “ilgi alanlarma gore daha fazla gelistirilebilir” (n=5), “islem
becerisine daha fazla yer verilmeli” (n=4), “saygi 6gretilmeli” (n=4), “becerileri daha
fazla gelistirilmeli” (n=4), “bilgisayar 6gretilmeli” (n=3), “satran¢ 0gretilmeli” (n=3),
“milli biling daha c¢ok asilanmali” (n=2), “hayal diinyasmni gelistirici etkinlikler
yapilmali” (n=2), seklinde goriis bildirmislerdir. Veliler en ¢ok c¢ocuklarmma okuma
yazma Ogretilmesini istemektedirler. Okul oncesi egitim esnasinda ¢ocuklara okuma
yazmanin  o0gretilmeyecegini, bu donemdeki ¢ocuklarin bu olgunluga sahip

olmadiklarini ne yazik ki velilerimiz bilmemektedir.

4.3. Uciincii Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Bu boliimde sinif dgretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul Oncesi egitim
alan ve almayan birinci siif dgrencilerinin “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”,
“biligsel” ve “6z bakim” alanlarina ait becerileri yerine getirmelerine iliskin goriis
belirttikleri “degerlendirme formu” ile elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus, bu

tablolara iliskin yorumlar yapilmistir.

4.3.1. Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Birinci Simf Ogrencilerin Psikomotor Alan Becerilerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Smif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitim alan ve
almayan birinci smif Ogrencilerin psikomotor becerileri yerine getirme agisindan
aralarinda fark olup olmadigii incelemek amaciyla ki-kare analizi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10.

Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan

Birinci Swnif Ogrencilerin Psikomotor Alan Becerilerine Iliskin Bulgular

Ye(igr];iz Yetersiz If(l;t': :Ilil Yeterli Y(e;t(:e l:" Ki-kare p
1. El ve g0z Okul oncesi n 2 4 21 110 142
H egitim alan % N 14 7, 39,4 50,9
gg?erlgtlirr]:aygglllji Okul 6ncesi " 4 41 67 96 33 121,851 ,000*
hareketleri yapar. egitim almayan % 1,7 17,0 27,8 39,8 13,7
2. Degisik Okuléncesi N 0 7 27 130 115
malzemeler egitimalan % 0 25 97 46,6 41,2 X
ullanarak resim ul oncesi
kull Kk . Okul . n 8 40 79 85 29 115,298 ,000
yapar. egitim almayan % 3,3 16,6 32,8 35,3 12,0
. ~ Okuléneesi  n 0 9 19 112 139
3. Istenilen resmi egitim alan % 0 3,2 6,8 40,1 49,8 111631 000%
tagirmadan boyar. Okul 6ncesi n 9 38 68 87 39 ' '
egitim almayan % 3,7 15,8 28,2 36,1 16,2
4. Harfleri O}(}{l oncesi n 1 7 37 102 132
satirlarin dosru egitim alan % 4 25 13,3 36,6 47,3
X 1 608 . n 11 55 68 68 39 109,836  ,000*
yerine diizglin Okul 8ncesi
yazar. egitim almayan % 4.6 22,8 28,2 28,2 16,2
5. Makas Okul 6ncesi n 0 6 29 111 133
kullanarak kagdi, egitim alan % 0 22 104 3938 At 139,923 000*
istenilen nitelikte Okul éncesi n 10 53 75 74 29 ' '
keser. egitim almayan % 41 22,0 31,1 30,7 12,0
. Okul 8ncesi n 2 6 17 107 147
6. Kalemi diizgiin egitim alan % 7 2.2 6,1 38,4 52,7 103.953 000*
tutar. Okul éncesi N 12 28 71 80 50 '
egitim almayan % 5,0 11,6 29,5 33,2 20,7
gitim al % 0 3,6 115 35,1 49,8
kuralina uygun egitim alan 0 94,093 ,000*
olarak yazmay1 Okul éncesi N 17 42 62 74 46
kolay 6grenir. egitim almayan % 71 17,4 25,7 30,7 19,1
8. Cizgi Okul 6ncesi n 0 5 30 100 144
alismalarini egitim alan % 0 1,8 10,8 35,8 51,6
gorlsanmadan Okul oncesi " 15 41 64 69 46 115293 ,000*
yapar. egitim almayan % 6,2 19,5 26,6 28,6 19,1
9. Geometrik Okul éncesi n 0 7 36 108 128
sekilleri (iiggen, egitimalan % 0 2,5 12,9 38,7 459 o a6 000*
kare, daire, Okul 6ncesi n 12 44 77 71 37 ' '
dikdortgen) gizer.  cgitim almayan % 5,0 18,3 32,0 29,5 15,4
10. Rakamlar Okul dncesi n 0 7 18 104 149
e egitim alan % 0 2,5 6,5 37,4 53,6 *
yazilis yoniine Okul éncesi 9 43 78 62 4o 181583000
uygun yazar. egitim almayan % 37 17,8 32,4 257 20,3
Okul dncesi n 0 4 19 95 161
11. Denge e
g - egitim alan % 0 14 6,8 34,1 57,7 .
gerettlrlen_bellrll Okuloneesi N 4 29 72 81 55 104722000
areketleri yapar.  cgitim almayan 95 17 12,0 29,9 336 228
Okul dncesi n 0 5 27 105 142
12. Sirada dik egitimalan % 0 18 9,7 37,6 50,9 22161 000*
oturabilir. Okul 6ncesi n 5 25 61 99 51 ' '
egitim almayan % 2,1 10,4 25,3 411 21,2
13. Derste sirasinda Okul dncesi n 3 10 33 101 132
kurala uygun egitim alan % 11 3,6 11,8 36,2 473
diizgiin sekilde Okul6ncesi  n 5 27 66 94 49 55,140 ,000*
oturur. egitim almayan % 2,1 11,2 27,4 39,0 20,3

*p<,05
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Tablo 4.10. incelendiginde, okul dncesi egitim alan ve almayan ilkokul birinci
siif 6grencilerinin, el ve goz koordinasyonu gerektiren belli hareketleri yapma, degisik
malzemeler kullanarak resim yapma, istenilen resmi tasirmadan boyama, harfleri
satirlarin dogru yerine dilizgiin yazma, makas kullanarak kagidi istenilen nitelikte kesme,
kalemi diizgiin tutma, harfleri kuralina uygun olarak yazmay1 kolay 6grenme, ¢izgi
caligmalarini zorlanmadan yapma, geometrik sekilleri (iicgen, kare, daire, dikdortgen)
¢izme, rakamlar1 yazilig yoniine uygun yazma, denge gerektiren belli hareketleri yapma,
sirada dik oturabilme, derste sirasinda kurala uygun diizgiin sekilde oturma gibi
“psikomotor” alana iliskin becerileri yerine getirme agisindan aralarindaki farka iliskin
ki-kare degerleri, p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Tablo incelendiginde, birinci simif ogretmenlerinin, okul Oncesi egitimi alan
ogrencilerin yaklasik % 88’ini yeterli ve ¢ok yeterli, okul dncesi egitim almayanlarin %
51’ini yeterli ve ¢ok yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Buna karsilik sinif 6gretmenleri
okul oncesi egitim alanlarin yaklasik % 10’unu kismen yeterli, okul Oncesi egitim
almayanlarin yaklagik % 30’unu kismen yeterli, okul 6ncesi egitim alanlarin yaklasik %
3’linl yetersiz ve ¢ok yetersiz, okul Oncesi egitim almayanlarin yaklagik % 20’sini
yetersiz ve ¢ok yetersiz seklinde degerlendirmislerdir. Bu bulgular, psikomotor alan
becerileri agisindan okul Oncesi egitim alan 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin
oldugunu gostermektedir.

Birinci sinif 6gretmenlerinin degerlendirmeleri incelendiginde harfleri satirlarin
dogru yerine diizgiin yazma, rakamlar1 yazilis yoniine uygun yazma maddeleri agisindan
yeterli ve ¢ok yeterli ifadelerindeki okul oncesi egitim alanlar lehine % 45°lik farklilik
dikkat cekmektedir. Ogretmenler degisik malzemeler kullanarak resim yapma, istenilen
remi tagirmadan boyama, harfleri satirlarin dogru yerine diizgilin yazma, kalemi diizgiin
tutma, ¢izgi caligmalarin1 zorlanmadan yapma ve geometrik sekilleri ¢izme maddeleri
acisindan okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okul Oncesi egitim almayanlara gore
yaklasik % 40 daha yeterli olduklarini ifade etmislerdir.

Ozellikle birinci siif grencilerinden beklenilen kalem tutma, cizgi
caligmalarin1 yapma, boyama yapma, makas kullanma gibi hazir bulunusluk becerilerine
yonelik sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim alanlar lehine anlamli derecede olumlu
goriis bildirmesi, okul 6ncesi egitim programinin dgrencileri birinci sinifa hazirlamada

Olumlu katki sagladigi, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini arttirdigi seklinde
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yorumlanabilir. Buna gore, okul dncesi egitim programinin, psikomotor alan ile ilgili
ogrencileri ilkokula hazirlamada 6nemli dl¢tide katki sagladigini s6ylemek miimkiindiir.

Kili¢ (2008) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin
motor becerilerinde anlamli bir farklilasma bulunmustur. Bu arastirmanin sonucuna
gore okul Oncesi egitim almis olmanin ¢ocuklarin motor gelisimlerini olumlu etkiledigi
goriilmektedir.  Arasgtirma  bulgular1  arastirmamizin

bulgular1 ile paralellik

gostermektedir.

4.3.2. Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Birinci Stmf Ogrencilerin Sosyal Duygusal Alan Becerilerine

Mliskin Bulgular ve Yorum

Siif Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitim alan ve
almayan birinci simf O6grencilerin, sosyal duygusal alana iliskin becerileri yerine
getirmeleri agisindan aralarinda fark olup olmadigini incelemek amaciyla ki-kare analizi

uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan

Birinci Sinif Ogrencilerin Sosyal Duygusal Alan Becerilerine Iligkin Bulgular

Cok - Kismen - Cok Ki-
Yetersiz etersiz Yeterli Yeterli Yeterli kare P
1. Olumlu /olumsuz  Okul &ncesi n 3 6 22 95 153
duygu ve egitim alan % 1,1 2,2 79 34,1 54,8
disiincelerini uygun  Okul 6ncesi n 9 39 87 59 47 128466 000
sekilde ifade eder. egitim almayan % 3,7 16,2 36,1 24,5 19,5
2. Yeni ve Okul 6ncesi n 2 5 25 112 135
aligtlmamis egitim alan % 7 18 9,0 40,1 48,4 .
durumlara uyum Okul 6ncesi n 8 37 84 67 45 114,062 ,000
saglar. egitim almayan % 33 15,4 34,9 27,8 18,7
3. Yetiskin Okul dncesi n 1 10 64 98 106
denetiminin olmadigr ~egitim alan % 4 3,6 22,9 35,1 38,0 .
durumlarda gerektigi  OKul oncesi n 12 31 79 73 46 46448 000
gibi davranr. egitim almayan % 5,0 12,9 32,8 30,3 19,1
Okul dncesi n 0 9 33 106 131
4. Sorumluluklarini egitim alan % 0 32 11,8 38,0 47,0 "
yerine get“'“' Okul 6ncesi n 9 32 70 82 48 74,364 000
egitim almayan % 3,7 13,3 29,0 34,0 19,9
o Okul 6ncesi n 1 5 20 101 152
SAkGZrellmnglde cgitim alan o4 18 12 862 %45 70068 000
arkadaslartyla Okul éncesi n 3 22 57 102 57 ' '
yardimlagir. egitimalmayan % 12 91 237 42,3 237

"p<,05
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Tablo 4.11.(Devamu)

Cok Kismen Cok Ki-

Yetersiz Yetersiz Yeterli veterli Yeterli kare P
Okul dncesi n 6 9 27 109 128
6. Okul ve simif ici egitim alan % 2,2 3,2 9,7 39,1 459 w00 ook
kural |ara uyar. Okul 6ncesi n 5 23 67 98 48 ! !
egitim almayan % 2,1 9,5 27,8 40,7 19,9
Okul dncesi n 1 4 21 98 155
7. Okula ge|mede egitim alan % 4 14 75 351 55,6
isteklidir. Okul éncesi n 6 31 57 77 70 73,261 ,000*
egitim almayan % 25 12,9 23,7 32,0 29,0
8. Basladig isi Okul dncesi n 3 6 37 85 148
- egitim alan % 11 2.2 133 305 53,0
t ! ’ J J ’ 63,197 ,000*
bg;ﬁgicabaﬁ Okul Sncesi n 13 33 64 64 67
g : egitim almayan % 54 13,7 26,6 26,6 27,8
Okul dncesi n 1 10 20 85 163
9. Cevresine egitim alan % 4 3,6 7,2 30,5 58,4 "
saygilidir. Okul 8ncesi n 4 15 54 98 70 53,977 000
egitim almayan % 1,7 6,2 22,4 40,7 29,0
10. Kendisinin ve Okul dncesi n 2 7 22 91 157
baskalarinin egitim alan % 7 25 7.9 32,6 56,3 .
haklarina saygl Okul 6ncesi n 1 18 58 99 65 57,366 000
gosterir. egitim almayan o4 4 75 241 411 27,0
Okul dncesi n 1 7 24 84 163
11. Kendine giiven egitim alan % 4 2,5 8,6 30,1 58,4 "
duyar. Okul 6ncesi n 12 33 92 61 43 130579000
egitim almayan % 5,0 13,7 38,2 25,3 17,8
Okul dncesi n 1 6 26 93 152
12. Ogrenmeye agitk ~ ¢gitim alan % 4 2,2 9.4 335 54,7 .
ve isteklidir. Okul éncesi n 6 32 63 76 64 72,033,000
egitim almayan % 25 13,3 26,1 31,5 26,6
Okul dncesi n 3 4 23 112 137
13. Grup egitim alan % 11 14 8.2 40,1 49,1
etkinliklerine . . 113,821  ,000*
kendilizinden katil Okul dncesi n 4 32 88 73 44
endiliginden Katthil.  egitim almayan % 17 133 36,5 303 183
. Okul dncesi n 3 7 22 121 126
14. Gerekli .
egitim alan % 1,1 25 7,9 43,4 45,2 *
d.yr“["l!frqa.”]fzﬁket Okul bncesi n 3 38 69 83 4 85353 000
sozeukierint XUllanil.  ositim almayan % 1,2 15,8 28,6 34,4 19,9
Okul dncesi n 2 11 57 110 99
étsrﬁza‘etala“m kabul - oiim alan % 7 39 20,4 904 B5 e o
hosedriliidi Okul dncesi n 2 31 82 90 36 ' '
osgoruludur. egitim almayan % 8 12,9 34,0 373 14,9
Okul dncesi n 4 11 56 113 95
16. S6z alarak egitim alan % 1,4 3,9 20,1 40,5 34,1 .
konusur. Okul éncesi n 10 35 76 81 39 44,264,000
egitim almayan % 4,1 14,5 31,5 33,6 16,2
p<,05

Tablo 4.11. incelendiginde okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin

“sosyal duygusal” alana ait tiim becerileri yerine getirme diizeyleri arasindaki farkla

ilgili ki-kare degerleri, p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgular, tim

sosyal duygusal becerilerde okul Oncesi egitim alan O6grenciler lehine anlamli fark

oldugunu gostermektedir.

Birinci simif 6gretmenlerinin, olumlu/olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun

sekilde ifade etme, yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglama, sorumluluklarini

yerine getirme, okul ve sinif i¢i kurallara uyma ve basladigi isi bitirme ¢abasi gosterme
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maddeleri agisindan, okul dncesi egitimi alanlarin biiyiik bir cogunlugunu (yaklasik %
85) yeterli ve cok yeterli, okul dncesi egitimi almayanlarin yaklasik % 50’sini yeterli ve
cok yeterli olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alanlar ile okul
oncesi egitim almayanlar arasindaki okul dncesi egitim alanlar lehine yaklasik % 35°1ik
farklilik 6nemlidir. Ogretmenler okul dncesi egitim almayanlarin yaklasik % 30’unun
bu becerileri kismen yeterli olarak yapabildiklerini ifade etmektedirler.

Birinci smif 6gretmenlerinin olumlu/olumsuz duygu ve disiincelerini uygun
sekilde ifade etme, yeni ve alisilmamis durumlara uyum saglama, yetiskin denetiminin
olmadig1 durumlarda gerektigi gibi davranma, sorumluluklarini yerine getirme,
basladig1 isi bitirme c¢abasi gosterme, Ogrenmeye istekli olma, grup etkinliklerine
kendiliginden katilma, gerekli durumlarda nezaket sozciikleri kullanma ve séz alarak
konusma becerileri agisindan okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin yaklasik %
30’unu “kismen yeterli” yaklasik % 18’ini ise “yetersiz” ve “gok yetersiz” olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin sosyal duygusal alana iliskin becerilerden kendine giiven duyma,
olumlu/olumsuz duygu ve diislincelerini uygun sekilde ifade etme, yeni ve alisiimamis
durumlara uyum saglama ve grup etkinliklerine kendiliginden katilma maddeleri
acisindan okul Oncesi egitim alan dgrencilerin okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere
gore % 40 oraninda daha yeterli olduklarina iliskin goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin  degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitimi alan
Ogrencilerin sosyal duygusal alan becerilerini yerine getirmede daha basarili olduklari
sOylenebilir. Bu bulgular dogrultusunda, okul Oncesi egitim programinin sosyal
duygusal alan agisindan 6grencileri birinci sinifa hazirlamada etkili oldugunu séylemek
miimkiindiir.

Ozbek’in (2003) yaptigi arastirma sonucuna gdre okul Oncesi egitim alan
ogrenciler ile almayan 6grenciler arasinda sosyal gelisim agisindan fark oldugu ve bu
farkliligin okul oncesi egitim alanlar lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore, okul
oncesi egitim almig olmanin ¢ocuklarin sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ekinci Vural ve Kocabas (2012) tarafindan yapilan arastirmada okul
Oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin sosyal beceri puanlarinda kullanilan 6lgegin
biitiin alt boyutlarinda anlamli farkin okul 6ncesi egitim alan 6grenciler lehine oldugu

goriilmiistiir. Arastirma sonuglari aragtirmamizin sonuglari ile paralellik gostermektedir.



136

4.3.3. Siif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Goére Okul Oncesi Egitim

Alan ve Almayan Birinci Simif Ogrencilerin Dil Alam Becerilerine liskin Bulgular

ve Yorum

Siif Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitim alan ve

almayan birinci siif &grencilerin, dil alanina iligkin becerileri yerine getirmeleri

acisindan aralarinda fark olup olmadigim

uygulanmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12.

anlamak amaciyla Ki-kare analizi

Sinif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan

Birinci Siif Ogrencilerinin Dil Alan: Becerilerine Iliskin Bulgular

ok . Kismen . ok .
YeCtersiz Yetersiz Yeterli Yeterli Y(e;terli Ki-kare p
Okul 6ncesi n 4 7 31 93 144
1. Han:lisrln_seslerlnl egltm{alan. % 14 25 111 33,3 51,6 93,508 000*
kolay 6grenir. Okul 6ncesi n 12 42 68 73 46 !
egitim almayan % 5,0 17,4 28,2 30,3 19,1
Okul 6ncesi n 4 7 32 98 138
2. Isitilebilir ses tonu ile  egitim alan % 14 25 11,5 35,1 49,5 *
konusur. Okul 6ncesi n 7 34 82 81 37 98,182 000
egitim almayan % 29 14,1 34,0 33,6 15,4
Okul 6ncesi n 4 6 26 114 129
3. Konusma kurallarma  egitim alan % 1,4 2,2 9,3 40,9 46,2 -
uyar. Okul 6ncesi n 7 33 85 75 41 102,240 000
egitim almayan % 2,9 13,7 35,3 31,1 17,0
4. Kelimeleri dogru Okul 6ncesi n 7 5 23 119 125
: egitim alan % 25 1,8 8,2 42,7 44,8 *
Eeéitl’lf;uzr.ederek akici qul Sncesi n 9 45 86 65 36 131,635 ,000
egitim almayan % 3,7 18,7 35,7 27,0 14,9
5. Dinlediklerini gesitli 0}31 6n1°eSi % 158 131 1?)08 jg% j; i
yollarla ifade eder(soru eogl;llgfl::;i no 9 3,8 821 7(’3 3"1 113,137 ,000*
sorar, cevap verir) egitimalmayan % 37 15,8 34,9 315 141
Okul 6ncesi n 3 12 54 117 93
6. Simifta soz alarak egitim alan % 11 43 19,4 41,9 33,3 -
konusur. Okul 6ncesi n 9 36 80 74 42 46,463 000
egitim almayan % 3,7 14,9 33,2 30,7 17,4
Okul 6ncesi n 4 10 55 116 94
7. Sozciik dagarcigin egitim alan % 1,4 3,6 19,7 41,6 33,7 -
gelistirir. Okul 6ncesi n 10 45 90 60 36 74,609 000
egitim almayan % 41 18,7 37,3 24,9 14,9
Okul dncesi n 4 6 59 105 105
8. Ayni sesle baglayan egitim alan % 14 2,2 21,1 37,6 37,6 74 876 000*
sozciikler soyler. Okul 6ncesi n 13 45 82 56 45 ' !
egitim almayan % 54 18,7 34,0 23,2 18,7
9. Cevresindekilerle Qkul Oncesi n L 6 27 108 136
k;)nu§urken saygili egitim alan % 4 22 97 38,7 48,7 48,850 000*
davranir. Olfu.l oncesi n 2 24 60 90 65 ' !
egitim almayan % 8 10,0 24,9 37,3 27,0
Okul 6ncesi n 3 7 21 109 139
10. Kendini sdzlii olarak ~ egitim alan % 11 25 75 39,1 49,8 -
ifade eder. Okul dncesi n 6 37 77 78 43 107,026 000
egitim almayan % 25 15,4 32,0 32,4 17,8
Okul 6ncesi n 4 3 37 120 115
11. Gorsellere i]i$kin egitim alan % 1,4 11 13,3 43,0 41,2 08.240 000*
yorumlar yapar. Okul 6ncesi n 12 40 79 70 40 ' ’
egitim almayan % 5,0 16,6 32,8 29,0 16,6
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Tablo 4.12.’de okul dncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin “dil” alanina ait
tim becerileri yapma diizeyleri arasindaki farkla ilgili ki-kare degerleri p<,05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim alan ve almayan birinci
smif O6grencilerinin, tiim becerilerde aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
incelendiginde bu farkin, tim maddelerde okul Oncesi egitim alan 6grenciler lehine
oldugu goriilmektedir.

Birinci sinif 6gretmenlerinin, harflerin seslerini kolay 6grenme, isitilebilir ses
tonu ile konusma, konusma kurallarina uyma, kelimeleri dogru telaffuz ederek akici
konusma, dinlediklerini gesitli yollarla ifade etme becerileri agisindan, okul Oncesi
egitimi alanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunu (yaklasik % 85) “yeterli” ve “¢ok yeterli”, okul
Oncesi egitimi almayanlarin yaklasik % 50’sini “yeterli” ve “cok yeterli” olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alanlar ile okul Oncesi egitim
almayanlar arasindaki okul Oncesi egitim alanlar lehine yaklagik % 35°lik farklilik
dikkat ¢ekicidir. Bu maddelerde 6gretmenler okul 6ncesi egitimi almayanlarin yaklasik
% 35’ini “kismen yeterli”, okul dncesi egitim alanlarin ise yaklasik % 10’unu “kismen
yeterli”, okul 6ncesi egitimi almayanlarin % 20’sini “yetersiz” ve “cok yetersiz” olarak
degerlendirirken okul Oncesi egitim alanlarin yalnizca % 5’ini “yetersiz” ve “cok
yetersiz” olarak degerlendirmisglerdir.

Ogretmenlerin, kendini sdzlii olarak ifade etme ve gorsellere iliskin yorum
yapma becerileri agisindan okul oncesi egitim alanlar1 okul 6ncesi egitim almayanlara
gore % 40, sozciikk dagarcigimi gelistirme ve aymi sesle baslayan sozclikler sdyleme
becerilerinde % 30 daha yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin okul
Oncesi egitim almayan oOgrencileri yaklastk % 20 oraninda yetersiz bulduklar
anlasilmaktadir.

Bu bulgular, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin dil becerilerinde daha basarili
olarak degerlendirildiklerini géstermektedir. Okul 6ncesi egitim alanlarin bu becerileri
daha fazla gostermelerinin nedeni olarak, okul Oncesi egitim kurumlarinda
gerceklestirilen 6zellikle parmak oyunu, siir, tekerleme, hikaye dinleme hikaye anlatma,
hikaye tamamlama ve drama gibi etkinliklere yer verilmesi disiiniilebilir. Birinci sinif
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim alan Ogrencileri okul Oncesi egitim almayan
ogrencilerden daha basarili olarak degerlendirmeleri okul dncesi egitim programinin dil

becerileri agisindan ilkokula hazirlamada etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Okul oncesi egitimi alan ve almayan ogrencilerin dil gelisim becerileri
arasindaki iliskiyi inceleyen Oztiirk (1995), okul oéncesi egitim kurumuna giden
ogrencilerin sozciik dagarciklari, dili anlama ve kullanma diizeyleri okul 6ncesi egitim
kurumuna gitmeyen ogrencilerden daha yiiksek diizeyde olduklarmni ve ilkégretim
okuluna baslamak i¢in daha hazir olduklarini saptamistir. Ergiin’iin (2003) ¢alismasinda
anaokuluna giden ve gitmeyen ayni aylar arasindaki ¢ocuklarin dil gelisim becerileri
arasinda onemli farklar oldugu goriilmiistiir. Taner (2003) okul 6ncesi egitimi alan ve
almayan farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin dil
gelisimlerini kargilastirmistir. Aragtirma sonucuna gore, iist sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin dil gelisim puanlart diger gruplardan fazla ¢ikmistir. Ayrica okul Oncesi
egitimi alan grup da testte daha basarili olmustur. Taner ve Basal (2005) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda; genel olarak okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin dil
gelisimlerinin okul o&ncesi egitimi almayan o6grencilere gore daha iyi oldugu
saptanmistir. Marjanovic Umek, Kranjc, Fekonja ve Brajc (2008) tarafindan yapilan
calismada okul Oncesi egitimin, dil yetenek, okula hazirlik ve zihin yetenek iizerinde
etkisinin oldugu saptanmaistir.

Oztiirk (1995), Ergiin (2003), Taner (2003), Taner ve Basal (2005), Marjanovic
Umek, Kranjc, Fekonja ve Brajc (2008) yaptiklar1 ¢alismalarda vardiklart sonuglarla,

dil becerileri ile ilgili bu arastirmada elde edilen bulgular paralellik géstermektedir.

4.3.4. Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Birinci Simf Ogrencilerin Bilissel Alan Becerilerine iliskin

Bulgular ve Yorum

Smif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitim alan ve
almayan birinci sinif 6grencilerinin, “bilissel” alana iligskin becerileri yerine getirmeleri
acisindan aralarinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla ki-kare analizi uygulanmus,

bulgular Tablo 4.13’te verilmistir.
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Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan

Birinci Swmif Ogrencilerin Bilissel Alan Becerilerine Iliskin Bulgular

Cok . Kismen . Cok .
Yetersiz Yetersiz Yeterli Yeterli Yeterli Ki-kare p
Okul 8ncesi n 0 4 20 130 125
1. Fiziksel egitim alan % ,0 14 72 46,6 44,8 97118 000*
ozelliklerini soyler. Okul 6ncesi egitim  n 3 32 69 96 41 ' '
almayan % 1,2 13,3 28,6 39,8 17,0
Okul 6ncesi n 0 4 26 127 122
2. Ailesi ile ilgili egitim alan % 0 14 9,3 455 43,7
M S it 96,841 *
bilgileri sdyler. Okul 6ncesi egitim  n 2 36 75 87 41 ,000
almayan % 8 14,9 31,1 36,1 17,0
Okul 6ncesi n 2 3 31 118 125
3. ?Sy ya da'ﬂ. egitim alan % 7 11 11,1 23 48 o 000
Yarlll.kal‘r“.l gest 11 Okul 6ncesi n 5 40 76 86 34 ' ,
ozelliklerini soyler. egitim almayan % 2,1 16,6 31,5 35,7 14,1
Okul 6ncesi n 2 11 43 102 121
. . egitim alan % 7 3,9 15,4 36,6 43,4 *
4. Dikkatini toplar. o) 5 e n 12 48 74 72 35 88840 000
egitim almayan % 5,0 20 30,7 29,9 14,5
. . Okul dncesi n 3 5 34 104 133
> Geomkemk sel.(lue“ egitim alan % 11 18 122 33 AT 07 000
(‘.ll‘ig?n’ are, datre, Okul 6ncesi h 7 49 79 74 32 ' ’
dikddrtgen) tanir. egitim almayan % 2,9 20,3 32,8 30,7 133
Okul 6ncesi n 1 6 24 124 124
6. Varliklarin egitim alan % 4 2,2 8,6 444 44.4
S e ’ ' ‘ ’ ; 118,81 *
benzerliklerini sdyler.  Okul dncesi n 7 48 74 74 38 8815 000
egitim almayan % 2,9 19,9 30,7 30,7 15,8
Okul 8ncesi n 2 6 27 130 114
7. Varliklarin egitim alan % 7 2,2 9,7 46,6 40,9
e : ' ' ’ ' 119,602 *
farkliliklarini séyler. Okul dncesi n 7 50 76 77 31 000
egitim almayan % 2.9 20,7 31,5 32,0 12,9
e Okul 6ncesi n 2 4 41 123 109
8. \ﬁ‘.ﬁ;kl?‘“ oesitli = gitim alan % 7 14 L
0216 1xierine gore Okul 6ncesi n 10 51 77 69 34 ' ’
eslestirir. egitim almayan % 41 21,2 32,0 28,6 14,1
s Okul 6ncesi n 2 7 38 125 107
% \;ﬁﬁllkl?“ gesitli egitim alan % 7 25 13,6 448 384 eo0r 000%
oze Il erne gore Okul éncesi n 10 54 74 74 29 : '
grupfar. egitim almayan % 41 22,4 30,7 30,7 12,0
Okul 6ncesi n 2 8 36 104 129
10. Durum ya da egitim alan % 7 2,9 129 373 462 .
o!gylarl olus sirasina Okul 6ncesi n 7 47 79 66 42 97,009 ,000
gore siralar. egitim almayan % 2.9 195 328 274 174
Okul 6ncesi n 1 5 11 87 175
i egitim alan % 4 18 3,9 31,2 62,7 .
11. Nesneleri sayar. Okul dncesi n 4 34 58 70 75 94,949 ,000
egitim almayan % 1,7 14,1 24,1 29,0 31,1
12. Yirmi iinde Okul 6ncesi n 1 7 21 87 163
o g X egitim alan % 4 25 75 31,2 58,4 *
ileriye dogru birer Okul éncesi n 6 49 47 61 78 77195 000
birer ritmik sayar. egitim almayan % 25 203 195 253 324
13. Yirmi icinde Okul oncesi n 2 11 59 99 108
: 116N egitim alan % 7 3,9 21,1 35,5 38,7 .
%’?“ye.doglzu birer Okul 6ncesi n 14 62 52 63 50 71,970,000
irer ritmik sayar. egitim almayan % 58 25,7 21,6 261 207
, Okul 6ncesi n 4 19 61 123 72
11(4aT°pllam,llf.“ 20y Csitim atan % 14 6.8 21,9 441 258 oaioe goon
a lar 01 ant ‘S?ymm Okul 6ncesi n 23 73 56 61 28 ' '
toplamlarini bulur. egitim almayan % 9,5 30,3 232 253 116

*p<,05
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Tablo 4.13. (Devamu)

Kismen

Cok Cok

Yetersiz etersiz Yeterli Yeterli Yeterli Ki-kare P
Okul 6ncesi n 5 27 98 109 40
'15. Bgsu ¢ikarma egltlrr.l. alan' % 18 97 351 39,1 14,3 71,343 ,000*
islemi yapar. Okul 6ncesi n 29 74 70 49 19
egitim almayan % 12,0 30,7 29,0 20,3 7,9
R Okul dncesi n 2 5 36 108 128
.16..M'el'<ar3da konurp egitim alan % 7 1,8 12,9 38,7 45,9 -
ile ilgili yonergeleri Okul éncesi n 3 39 71 84 44 79,593 ,000
uygular. egitim almayan % 1,2 16,2 29,5 349 183
. Okul dncesi n 3 6 34 96 140
17. Belli durum veé egitim alan % 11 2,2 12,2 34,4 50,2 *
olaylar'la.l |Ig|]| neden-  Guul sncesi n 5 46 74 78 38 104,175  ,000
sonug iligkisi kurar. egitim almayan % 2,1 19,1 30,7 32,4 15,8
Okul 6ncesi n 6 6 45 112 110
18. Zamanla ilgili egitim alan % 2.2 2,2 16,1 40,1 394 91932  000*
kavramlari soyler. Okul 6ncesi n 8 55 74 67 37 ' '
egitim almayan % 33 22,8 30,7 27,8 154
Okul dncesi n 4 15 68 102 90
19. Problem ¢6zme egitim alan % 14 54 24,4 36,6 32,3 84.170 000*
becerisine sahiptir. Okul 6ncesi n 16 62 81 57 25 ' '
egitim almayan % 6,6 25,7 33,6 23,7 10,4
Okul dncesi n 3 12 40 86 138
20. Odevlerini egitim alan % 11 43 14,3 30,8 49,5 N
diizenli sekllde yapar. Okul 6ncesi n 18 53 50 65 55 73'920 ’OOO
egitim almayan % 75 22,0 20,7 27,0 22,8
Okul 6ncesi n 2 20 31 91 135
21. Atatiirk ile ilgili ~ egitim alan % 7 7,2 111 32,6 48,4
bilgileri soyler. Okul dncesi n 17 52 81 58 33 115463 ,000%
egitim almayan % 7,1 21,6 33,6 24,1 13,7

“p<,05

Tablo 4.13. incelendiginde okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin

“biligsel” alana ait tiim becerileri yapma diizeyleri arasindaki farkla ilgili ki-kare
degerleri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, okul oncesi egitim
alan ve almayan birinci sinif 6grencilerinin, tim becerilerde aralarinda fark oldugunu
gostermektedir. Bu farkin tiim maddelerde okul oncesi egitim alan 6grenciler lehine
oldugu goriilmektedir.

Birinci smif &gretmenlerinin fiziksel ozelliklerini sdyleme, ailesi ile ilgili
bilgileri sdyleme, olay ya da varliklarin cesitli 6zelliklerini sdyleme, varliklarin
benzerliklerini sdyleme, varliklarin farkliliklarii  sdyleme maddelerine iliskin
degerlendirmelerine gore, okul dncesi egitimi alanlarin biiyiik bir ¢cogunlugu (yaklasik
% 90°1) yeterli ve ¢ok yeterli, yaklasik % 10’u kismen yeterli, yaklasik % 2’si yetersiz,
okul oncesi egitimi almayanlarin yaklasik % 50’si yeterli ve ¢ok yeterli, yaklasik %
30’u kismen yeterli ve yaklasik % 20’si yetersiz ve ¢ok yetersizdir. Aradaki farklilik
dikkat ¢ekicidir. Bu farkliligin okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinlikler
sirasinda 6grencilerin kendilerini ifade etme imkani bulmalarinin bir sonucu oldugu

diistiniilebilir.
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Birinci siif 6gretmenleri dikkatini toplama maddesi agisindan, okul &ncesi
egitim alanlari, okul Oncesi egitim almayanlara gore yaklagik % 35 daha yeterli
gormektedir. Ogretmenler, okul dncesi egitim almayanlarin % 25’ini yetersiz ve ¢ok
yetersiz olarak degerlendirirken, okul 6ncesi egitim alanlarin yalnizca % 5’ini yetersiz
ve ¢ok yetersiz olarak degerlendirmislerdir. Kismen yeterli ifadesinde de % 15’lik bir
farklilik goriilmektedir.

Egitim siirecinde ogrencilerin basarilarin1 etkileyen 6nemli bir unsur olan
dikkatini toplama becerisinde okul oncesi egitim alanlar lehine farklilik olmasi1 okul
Oncesi egitimin dnemini gostermektedir.

Geometrik sekilleri (liggen, kare, daire, dikdortgen) tanima, varliklart g¢esitli
ozelliklerine gore eslestirme, varliklari cesitli 6zelliklerine gore gruplama, durum ya da
olaylar1 olus sirasina gore siralama maddeleri incelendiginde yeterli ve ¢ok yeterli
ifadesinde okul oncesi egitim alanlar ile okul 6ncesi egitim almayanlar arasinda okul
oncesi egitimi alanlar lehine yaklasik % 40°Iik farklihk goriilmektedir. Ogretmenler,
okul oncesi egitim almayanlar1 okul Oncesi egitim alanlara oranla yaklasik % 20 daha
yetersiz olarak degerlendirmektedir. Goriilen farkliliklar dikkat ¢ekici 6neme sahiptir.
Bu farkliligin okul oOncesi egitimde kare, dikdortgen, liggen, daire kavramlarinin
Ogretimine yer verilmesinin, eslestirme, gruplama caligmalarinin yapilmasinin bir
sonucu oldugu diisiiniilebilir.

Birinci sinif 6gretmenleri nesneleri sayma, yirmi i¢inde ileriye dogru birer birer
ritmik sayma, yirmi ig¢inde geriye dogru bire birer ritmik sayma, toplamlar1 yirmiye
kadar olan iki saymin toplamlarint bulma, mekanda konum ile ilgili yonergeleri
uygulama, beli durum ve olaylarla ilgili neden sonug iliskisi kurma, 6devlerini diizenli
sekilde yapma ve problem ¢dzme becerisine sahip olma maddeleri agisindan, okul
Oncesi egitimi alanlar1 okul 6ncesi egitim almayanlara gore yaklasik % 33 daha yeterli
olarak degerlendirmektedir. Ogretmenler bu maddeler agisindan okul &ncesi egitim
almayanlarin yaklasik % 25’inin kismen yeterli oldugunu ifade etmektedirler.

Okul oncesi egitimde program kazanimlari dogrultusunda matematik
etkinliklerinde yapilan say1 sayma, nesneleri toplama ve ¢ikarma islemleri yapma, bir
olaym olas1 neden ve sonuglarini sdyleme, toplama-¢ikarma gerektiren problemleri
¢cozme gibi ¢alismalarin 6grencilerin bu becerilerde daha basarili olmalarim1 sagladigi

diistiniilebilir.
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Ogretmenler, Atatiirk ile ilgili bilgileri séyleme maddesinde okul éncesi egitimi
alanlart okul Oncesi egitim almayanlara gore yaklasik % 45 daha yeterli olarak
degerlendirmislerdir. Bu farkin okul dncesi egitimde Atatiirk ile ilgili konularin yer

almasinin bir sonucu oldugu diisiiniilebilir.

4.3.5. Siif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Birinci Simf Ogrencilerin Ozbakim Becerilerine liskin Bulgular

ve Yorum

Siif Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore, okul Oncesi egitim alan ve
almayan birinci sinif 6grencilerin, 6z bakim becerilerini yerine getirmeleri agisindan

aralarindaki farkla ilgili bulgular Tablo 4.14’°te verilmistir.

Tablo 4.14.
Sinif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan

Birinci Sinif Ogrencilerin Oz Bakim Becerilerine Iliskin Bulgular

Cok Kismen

veterli  GOK

Yetersiz  YCETSIZ Veterli Yeterli  fi-kare P
Okul 6ncesi n 0 2 13 74 190
1 Tuvalet i alan % 0 7 47 265 681 .
gerell<51n1m1ne yonelik Okul éncesi n 5 10 48 80 101 52,372 ,000
isleri yardimsiz yapar. egitim almayan % 8 41 19.9 332 41,9
.. Okul dncesi n 2 6 21 93 157
2. Ders arag gereglerini  e5itim alan % 7 22 75 333 56,3
(defter, kitap vb.) Okul 6ncesi noo7 23 63 72 76 62130  ,000%
diizenli kullanir. egitim almayan o 29 95 26.1 29.9 315
3. Beslenme igin gerekli Okul dncesi n 0 0 30 65 184
arac gerecleri temizlik ~ egitim alan % 0 0 10,8 23,3 65,9
kurzﬁarlfa uygun Okul éncesi no 3 20 52 75 91 58,604 ,000*
kullanir. egitimalmayan o5 12 8,3 21,6 31,1 37,8
Okul 6ncesi n 1 7 50 85 136
4.Yiyecek ve icecekleri  egitim alan % 4 2,5 17,9 30,5 48,7 22783 000*
ayrim yapmadan Okul ncesi n 5 20 63 72 81 ' !
ver/iger. egitimalmayan o5 21 83 26,1 29,9 336
Okul 6ncesi n 1 6 24 87 161
5. R:inde bulundugu egitirr?. alanv % A4 2,2 8,6 31,2 57,7 43,109 000*
cevreyi temiz tutar. Okul 6ncesi n 3 17 55 86 80 !
egitim almayan % 1,2 7,1 22,8 35,7 33,2
Okul 6ncesi n 4 10 42 86 137
6. Yetiskin yardim egitim alan % 14 36 151 308 49.1 60,435 000*
olmadan calismalarni ~ Okul dncesi n 10 44 62 68 57 , ;
yapar. egitim almayan % 4,1 18,3 25,7 28,2 23,7
Okul 6ncesi n 2 6 44 99 128
7. Kendini kazalardan egitim alan % 7 2,2 15,8 35,5 45,9 58 652 000*
ve tehlikelerden korur. ~ Okul dncesi n 8 30 70 83 50 ’ '
egitim almayan % 3,3 12,4 29,0 34,4 20,7
Okul 6ncesi n 0 5 15 71 188
8. Giysilerini yardimsiz ~ ©gitim alan % ,0 18 54 25,4 67,4
giyer.y Y Okul dncesi n o3 15 53 72 9g 5081 ,000%
egitimalmayan 95 12 6,2 22,0 29,9 40,7

"p<,05
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Tablo 4.14. incelendiginde okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin “6z
bakim becerileri” alanina ait tim becerileri yapma diizeyleri arasindaki farkla ilgili ki-
kare degerleri p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu, okul 6ncesi
egitim alan ve almayan birinci smmif G6grencilerinin, tiim becerilerde aralarinda fark
oldugunu gostermektedir. Bu farkin tiim maddelerde okul 6ncesi egitim alan 6grenciler
lehine oldugu goriilmektedir.

Birinci simif 6gretmenleri, “Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz
yapar.” becerisini yapabilme acisindan, okul Oncesi egitimi alanlarin biiylik bir
cogunlugunu (% 95) yeterli ve ¢ok yeterli, okul Oncesi egitimi almayanlarin da % 75’ini
yeterli ve ¢ok yeterli olarak nitelendirmislerdir. Bu ifadede okul 6ncesi egitim alanlar
lehine % 20 fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin dikkat ¢ekici oldugu
sOylenebilir. Okulda Ogrencilerin aileden bagimsiz olarak tuvalet ihtiyaglarini
kargilamalarinin bu farklilikta etkili oldugu diisiiniilebilir.

Ogretmenler tarafindan ders ara¢ gereclerini (defter, kitap vb.) diizenli kullanma
maddesi agisindan, okul dncesi egitimi alanlarin % 8’ini kismen yeterli, % 90’11 yeterli
ve ¢ok yeterli, okul dncesi egitimi almayanlarin % 26’sin1 kismen yeterli ve % 61’ini
yeterli ve ¢ok yeterli olarak degerlendirilmislerdir.

Okul oOncesi egitim alanlarin bu davranisi kazanmalarinin okul oncesi egitim
kurumlarinda c¢ocuklarin kendi ara¢ gereclerini diizenli sekilde kullanmalar1 yoniinde
egitim verilmesinin bir sonucu oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenler, beslenme igin gerekli arag-geregleri temizlik kurallarina uygun
kullanma, yiyecek ve i¢ecekleri ayrim yapmadan yeme/igme, i¢cinde bulundugu cevreyi
temiz tutma ve giysilerini yardimsiz giyme becerileri agisindan, okul Oncesi egitimi
alanlarin biyiik bir ¢ogunlugunu (yaklasik % 90) yeterli ve ¢ok yeterli olarak
degerlendirirken, okul oncesi egitimi almayanlarin ¢ogunu (yaklasik % 70) yeterli ve
cok yeterli olarak degerlendirmislerdir. Okul oncesi egitim alanlar lehine olan % 20°lik
farklilik dikkat ¢ekicidir. Kismen yeterli ifadesinde okul oncesi egitim alanlarin orani
yaklagik % 10, okul dncesi egitim almayanlarin orani ise yaklasik % 20°dir.

Ogretmenler yetiskin yardimi olmadan ¢alismalarini1 yapma maddesi acisindan,
okul Oncesi egitimi alanlarin ¢ogunu (yaklasik % 80’ini) yeterli ve ¢ok yeterli, okul
oncesi egitimi almayanlarin % 52’sini yeterli ve ¢ok yeterli olarak nitelendirmislerdir.

Ayrica okul oOncesi egitim almayanlarin yaklastk % 20°si yetersiz olarak
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degerlendirilirken okul Oncesi egitim alanlarin yalnmizca % 5’1 Yyetersiz olarak
degerlendirilmistir.

Birinci sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore kendini kazalardan ve
tehlikelerden koruma maddesi agisindan, ¢ok yeterli olma durumunda okul oncesi
egitim alanlar ve okul Oncesi egitim almayanlar arasinda okul Oncesi egitim alanlar
lehine % 25°lik farklilik dikkat cekicidir. Ayrica 6gretmenler, okul Oncesi egitim
almayanlarin % 12,4’linii yetersiz olarak degerlendirirken, okul oncesi egitim alanlarin
yalnizca % 2,2’sini “yetersiz” olarak degerlendirmislerdir.

Tamkavas’in (2003) yaptig1 arastirma sonucunda okul oncesi egitim alan ve
almayan ogrencilerin 6z bakim becerileri arasindaki iliskiye bakildiginda okul éncesi
egitim alan ¢ocuklarin almayan c¢ocuklara gore 6z bakim becerilerinin biitin
boyutlarinda daha basarili olduklar: gérilmiistiir.

Kilig’in (2008) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin cevaplarindan okul Oncesi
egitim alan G6grencilerin temizlik kurallarini bilme ve uygulama (el-yiiz yikama vb),
giysilerini yardimsiz giyinip c¢ikarabilme, kaza ve tehlikeli durumlardan kendini
koruyabilme, tuvalet kontroliinii yapabilme becerilerinde daha basarili olduklar1 ortaya
cikmustir. ilkdgretim birinci smif 6gretmenleri okul dncesi egitim alan ve almayan
Ogrenciler arasinda 6z bakim becerisi agisindan fark oldugunu belirtmislerdir. Bu

sonuclar arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

4.3.6 Birinci Smmf Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Almayan
Ogrencilere Yonelik Degerlendirmelerinin Okullarin Sosyoekonomik Durumlarina

Gére Incelenmesine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul Oncesi egitim almayan birinci
sinif Ogrencilerin  “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “biligsel”, “6zbakim”
alanlarina ait becerileri yerine getirmeleri agisindan 6grencilerinin 6grenim gordiikleri
okullarin sosyoekonomik durumuna gore, aralarinda fark olup olmadigini anlamak

amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis, bulgular Tablo 4.15°te verilmistir.
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Tablo 4.15.
Birinci Sumif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Almayan Birinci Sinif Ogrencilerine
Yonelik  Degerlendirmelerinin ~ Okullarin ~ Sosyoekonomik  Durumlarmma  Gore

Incelenmesine Iliskin Bulgular

SED N X S.s F p Fark
Alt 42 2,87 , 744 Orta>alt
Psikomotor Alan Orta 108 3,48 ,867 11,709 ,000* Ust>alt
Ust 91 3,67 ,976
Alt 42 3,08 ,868 Orta>alt
Sosyal Duygusal Alan  Orta 108 3,58 789 12,667 ,000* Ust>alt
Ust 91 3,84 ,819 Ust>orta
Alt 42 2,82 ,834 Orta>alt
Dil Alam Orta 108 3,43 ,870 14,843 ,000* Ust>alt
Ust 91 3,68 ,834 Ust>orta
Alt 42 2,62 ,706 Orta>alt
Biligsel Alan Orta 108 3,34 877 21,043 ,000* Ust>alt
Ust 91 3,66 ,886 Ust>orta
Alt 42 3,24 ,930 Orta>alt
Ozbakim Becerileri Orta 108 3,88 722 15,581 ,000* Ust>alt
Ust 91 4,06 ,834

“p<,05

Birinci sinif Ogretmenlerinin  okul Oncesi egitim almayan birinci sinif
ogrencilerinin, okullarin sosyoekonomik durumlarmma gore, psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “dil”, “biligsel”, “6zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlarina
iligkin F degerlerinin hepsi p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
ogrencilerin okullarmin ekonomik durumuna gore 6grencilerin “psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “dil”, “bilissel”, “6zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlari
arasinda fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.15’e gore, psikomotor alan ve 6zbakim becerilerinde alt sosyoekonomik
durumdaki okullardaki 6grencilerin aritmetik ortalamalari orta ve iist sosyoekonomik
durumdaki okullardaki grencilerin aritmetik ortalamalarindan daha diisiiktiir. Sosyal
duygusal, dil, biligsel alan becerilerinde ise iist sosyoekonomik durumdaki okullardaki
ogrencilerin aritmetik ortalamalari alt ve orta sosyoekonomik durumdaki okullardaki
ogrencilerin aritmetik ortalamalarindan yiiksektir. Sosyal duygusal, dil, biligsel alan
becerilerinde, orta sosyoekonomik durumdaki okullardaki o6grencilerin aritmetik
ortalamalar1  alt ekonomik durumdaki okullardaki  Ogrencilerin  aritmetik

ortalamalarindan yiiksektir.
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Bu bulgulara gore, okul dncesi egitim almayan farkli sosyoekonomik durumdaki
okullarda 6grenim gdren 6grencilerin ilkokula hazir bulunusluklari arasinda 6nemli fark
oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitim almayan &grencilerden sosyoekonomik
durumu iyi olanlarin ilkokula daha hazir olarak basladiklar1 diisiiniilebilir. Okul 6ncesi
egitim almayan Ogrencilerin, ilkokula hazir bulunusluklari agisindan sosyoekonomik

durumlarinin 6nemli bir etken oldugu ifade edilebilir.

4.3.7. Birinci S1Imf Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilere
Yonelik Degerlendirmelerinin Okullarin Sosyoekonomik Durumlarina Gore

incelenmesine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul dncesi egitim alan birinci simif
Ogrencilerin “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “bilissel”, “6zbakim” alanlarina
ait becerileri yerine getirmeleri agisindan Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okullarin
sosyoekonomik durumuna gore, aralarinda fark olup olmadigin1 anlamak amaciyla tek

yonlii varyans analizi yapilmis, bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16.
Birinci Swnuf Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan Birinci Sumf Ogrencilerine
Yonelik  Degerlendirmelerinin ~ Okullarin ~ Sosyoekonomik  Durumlarina — Gére

Incelenmesine Iliskin Bulgular

SED N X Ss F D
Alt 37 4,30 720

Psikomotor Alan Orta 107 4,39 572 0,393 ,675
Ust 135 433 575
Alt 37 4,22 699

Sosyal Duygusal Alan Orta 107 4,33 ,669 0,441 ,644
Ust 135 433 587
Alt 37 414 821

Dil Alam Orta 107 4,22 731 0,539 584
Ust 135 4,27 628
Alt 37 410 818

Biligsel Alan Orta 107 4,15 654 1,665 101
Ust 135 4,28 614
Alt 37 4,30 670

Ozbakim Becerileri Orta 107 4,43 ,559 0,918 ,400
Ust 135 4,44 ,520
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Birinci sinif 6gretmenlerinin okul ncesi egitim alan birinci sinif 6grencilerinin,
okullarin sosyoekonomik durumlarina gore , “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”,
“biligsel”, “0zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlarina iliskin F degerlerinin
hepsi p>,05 énem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin okullarinin ekonomik durumuna goére o6grencilerin “psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “dil”, “biligsel” ve “Gzbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlari
arasinda fark olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.15’te okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin “psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “dil”, “bilissel” ve “O6zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlari
arasinda sosyoekonomik durumlarma goére fark olmasina karsin Tablo 4.16°da okul
Oncesi egitim alan G6grencilerin  “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “bilissel”,
“O0zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlar1 arasinda sosyoekonomik
durumlarina gore fark olmamasi, okul 6ncesi egitimin, ilkokula hazirlik agisindan
sosyoekonomik durumdan kaynaklanan farkliliklar1 ortadan kaldirdigi seklinde

yorumlanabilir.

4.3.8. Birinci Simf Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Alt, Orta ve
Ust Sosyoekonomik Durumdaki Okullarda, Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerle

Almayan Ogrenciler Arasindaki Farka Iliskin Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore alt sosyoekonomik durumdaki
okullarda 6grenim goren birinci siif dgrencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”,
“dil”, “biligsel” ve “6zbakim” alanlarina ait becerileri yerine getirmelerinde okul dncesi
egitim alan Ogrencilerle almayan Ogrenciler arasinda fark olup olmadigini anlamak

amaciyla t testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17.
Sinif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Alt Sosyoekonomik Durumdaki

Okullarda, Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Birinci Sinif Ogrenciler Arasindaki

Farka Iliskin Bulgular
Okul Oncesi o
Egitim N X Ss t P
Alan 37 4,30 7120
Psik tor Al 8,652 ,000*
SIKOMOTOT AR A mayan 42 2,87 744 000
Alan 37 4,22 ,699
Sosyal Duygusal 6.377 000
Alan Almayan 42 3,08 ,868
Dl Al Alan 37 4,14 ,821 7055 000*
ant Almayan 42 2,82 834 ! ’
ili Alan 7 4,1 1
Bilissel Alan 3 ,10 818 8,607 000*
Almayan 42 2,62 ,706
Ozbakim Alan 37 4,30 ,670
Becerileri Almayan 42 3,24 ,930 2,889 000
“p<,05

Tablo incelendiginde alt sosyoekonomik durumdaki okullarda 6grenim goren
birinci simif o6grencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”, « dil”, “bilissel” ve
“Ozbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlarinda okul oncesi egitim alip-
almamalarina iliskin t degerlerinin hepsi p<,05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu bulgu, alt sosyoekonomik durumdaki 6grencilerin tiim gelisim alanlarinda okul
Oncesi egitim alanlarla almayanlar arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
4.17°de, okul oncesi egitim alan birinci sinif 6grencilerin almayan o6grencilere gore
“psikomotor”, “sosyal duygusal”, “ dil”, “bilissel” ve “Ozbakim” alanlarinda daha

basarili olduklar1 goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore orta sosyoekonomik durumdaki
okullarda 6grenim goren birinci sif dgrencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”,
“dil”, “biligsel” ve “6zbakim” alanlarina ait becerileri yerine getirmelerinde okul 6ncesi
egitim alan Ogrencilerle almayan Ogrenciler arasinda fark olup olmadigini anlamak

amaciyla t testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4.18.

Simif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gére Orta Sosyoekonomik Durumdaki
Okullarda, Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Birinci Sinif Ogrenciler Arasindaki
Farka Iliskin Bulgular

Okul Oncesi o
Egitim N X S.s t p
Alan 107 4,39 571
Psikomotor Al ’ ' 9,082 *
SIKOMOIOTARN — Almayan 108 348 867 000
Alan 107 4,33 ,669
Sosyal Duygusal 7,469 000*
Alan Almayan 108 3,58 ,789
i Alan 107 4,23 ,731
Dil Alam 7,172 ,000*
Almayan 108 3,43 ,870
ili Alan 107 4,1 4
Bilissel Alan 0 15 65 7727 000*
Almayan 108 3,34 877
Ozbakim Alan 107 4,43 ,559
o 6,225 ,000*
Becerileri Almayan 108 3,88 122

“p<,05

Tablo incelendiginde orta sosyoekonomik durumdaki okullarda 6grenim goéren
birinci smif o6grencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “ dil”, “biligsel” ve
“Ozbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlarinda okul oncesi egitim alip-
almamalarina iligkin t degerlerinin hepsi p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu bulgu, orta sosyoekonomik durumdaki 6grencilerin tiim gelisim alanlarinda okul
oncesi egitim alanlarla almayanlar arasinda fark oldugunu gdstermektedir. Tablo
4.18’de, orta sosyoekonomik diizeydeki okullardaki birinci sinifta 6grenim goren okul
Oncesi egitim alan Ogrencilerin almayan ogrencilere gore “psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “ dil”, “bilissel” ve “Ozbakim” alanlarinda daha basarili olduklar

goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore iist sosyoekonomik durumdaki
okullarda 6grenim goren birinci simif dgrencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”,
“dil”, “biligsel” ve “Ozbakim” alanlarina ait becerileri yerine getirmelerinde okul ncesi
egitim alan Ogrencilerle almayan O6grenciler arasinda fark olup olmadigini anlamak

amaciyla t testi yapilmis ve bulgular Tablo 4.19’da verilmistir.
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Tablo 4.19.

Sumif Ogretmenlerinin Degerlendirmelerine Gore Ust Sosyoekonomik Durumdaki
Okullarda, Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Birinci Sinif Ogrenciler Arasindaki
Farka Iliskin Bulgular

Okul Oncesi —
Egitim N X S.s t p
Alan 135 4,33 575
Psikomotor Alan ' ' 5,816 *
Almayan 91 3,67 ,976 000
Alan 135 4,33 ,587
Sosyal Duygusal 4,824 000*
Alan Almayan 91 3,84 ,819
Alan 1 4,27 2
Dil Alani 35 ' 628 5,678 ,000%
Almayan 91 3,68 ,834
Biligsel Alan Alan 135 4,28 ,614
5,813 ,000*
Almayan 91 3,66 ,886 000
Ozbakim Alan 135 4,44 ,520
. , 794 ,000*
Becerileri Almayan 91 4,06 ,834 379 000

“p<,05

Tablo incelendiginde iist sosyoekonomik durumdaki okullarda 6grenim goren
birinci smif Ogrencilerin, “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “ dil”, “biligsel” ve
“O0zbakim” alanlar1 becerilerindeki gelisim durumlarinda okul Oncesi egitim alip-
almamalarina iligkin t degerlerinin hepsi p<,05 énem diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu bulgu, iist sosyoekonomik durumdaki 6grencilerin tiim gelisim alanlarinda okul
Oncesi egitim alanlarla almayanlar arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo
4.19°da, iist sosyoekonomik diizeydeki okullardaki birinci simifta 6grenim goéren okul
oncesi egitim alan Ogrencilerin almayan oOgrencilere gore “psikomotor”, “sosyal
duygusal”, “dil”, “bilissel” ve “0zbakim” alanlarinda daha basarili olduklari
goriilmektedir.

Bu bulgular okul 6ncesi egitimin tiim sosyoekonomik durumlarda etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Sosyoekonomik durumu ne olursa olsun okul 6ncesi egitim
alan ogrencilerin ilkokula hazir bulunusluk acisindan almayanlara oranla daha hazir

olduklar1 sdylenebilir.
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4.4. Dordiincii Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt problemde birinci sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin, okula uyum saglama, okul kurallarina uyma, arkadaslik iliskileri,
okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalar1 agisindan, serbest etkinlikler ile oyun ve fiziki
etkinlikler, resim ve miuzik derslerindeki durumlarinin ve matematik derslerindeki
durumlariin karsilastirilmasina, okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grenciler arasinda
genel olarak fark olup olmadigina, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle sorun yasayip

yasamadiklarina iligkin goriisleri tespit edilmeye calisilmigtir.

4.4.1. Birinci Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrencilerin, Okula Uyum Saglamalar1 ve Okul Kurallarina

Uymalar1 A¢isindan Karsilastirilmalarima Yoénelik Bulgular ve Yorum

Birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler sonucunda okul dncesi egitim
alan ve almayan o6grencilerin, okula uyum saglamalar1 ve okul kurallarmma uymalari

acisindan karsilastirilmalarina iligkin elde edilen bulgular Tablo 4.20°de verilmistir.

Tablo 4.20.

Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,
Okula Uyum Saglamalart ve Okul Kurallarina Uymalart Agisindan
Karsilastirlmalarina Iliskin Goriigleri

f %
Okula kolay uyum sagliyorlar. 46 58
Kurallara daha iyi uyuyorlar. 37 46
Gidenler kurallara uymuyorlar ve teneffiislere 9 11
. . alisamiyorlar.
OKUL ONCESI Otokontrol agisindan hazir bulunugluklar 1 1
EGITIM ..
ALANLAR yiksek __
Ozgiivenleri daha fazla 1 1
Daha c¢abuk sikiliyorlar. 1 1
Derste sabit yerlerine oturmada zorlaniyorlar. 1 1
Ozellikle 1 ay uyumda ¢ok zorlanryorlar. 26 33
OKUL ONCESI Izinsiz siiftan gikiyorlar. 6 8
EGITIM Ogretmenin roliinii bilmiyorlar. 2 3
ALMAYANLAR Oz bakim becerileri gelismemis. 2 3
Okul 6ncesi egitim alan almayan arasinda 6 8
FARKLI pek fark yok.
GORUSLER Ogrencinin kendi yeteneklerine bagli 3 4

Aile ¢cok 6nemli 2 3
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Tablo 4.20. incelendiginde dgretmenlerin, okul dncesi egitim alan 6grencilerin
okula kolay uyum sagladiklarin1 (n=46), okul 6ncesi egitim almayanlarin ise 6zellikle
ilk ay okula uyum saglamada zorlandiklarin1 (n=26) ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
durum, okul 6ncesi egitimin okul kurallarina uyma ve okula uyum saglamada olumlu
etkisinin oldugunu gostermektedir. Ayrica dgretmenler okul Oncesi egitim alanlarin
kurallara daha iyi uydugunu (n=37) belirtmislerdir. Buna karsilik bazi 6gretmenlerin
(n=9) okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin, kurallara uymada ve teneffiislere alismada
zorlandiklar1 yoniinde olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bunun nedeninin ana
smifinda teneffiis uygulamalarinin olmamasi olarak diisiiniilebilir. Dikkat ¢ekici diger
bir bulgu da, 6gretmenlerin bir kisminin (n=6) okul Oncesi egitim alanla almayan
arasinda okula uyum saglama konusunda pek bir farkin olmadigini dile getirmeleridir.

Genel olarak ilkokul birinci simif Ogretmenleri, okul Oncesi egitim alan
ogrencilere iliskin yaklasik 85 olumlu goriis bildirirlerken, almayanlara yonelik olumlu
goriislerinin yer almamasi, okul Oncesi egitimin okula uyum saglama ve okul
kurallarina uyma agisindan olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
ikinci alt problemde velilerin biiyiik bir cogunlugu, okul 6ncesi egitimi ilkokula hazirlik
olarak gormiislerdir. Smif 6gretmenlerinin goriislerinden, okul 6ncesi egitimin velilerin
beklentilerine hizmet ettigi anlagilmaktadir.

Siva (2008) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin % 87°si anaokuluna
giden cocugun ilkokula daha kolay uyum sagladigini belirtmiglerdir. Bu bulgular

arastirmamizi destekler niteliktedir.

4.4.2. Birinci Simf Ogretmenlerinin Géoriislerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan (")grencilerin, Arkadashk Tliskileri Acisindan Karsilastirilmasina

Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan goriigmeler sonucunda okul dncesi egitim
alan ve almayan oOgrencilerin, arkadaslik iligkilerinin karsilastirilmasina iliskin elde

edilen bulgular Tablo 4.21°de verilmistir.
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Tablo 4.21.
Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,
Arkadashk Iiskilerine Iliskin Goriisleri

f %
Daha kolay arkadaglik kuruyorlar, daha uyumlular. 52 65
Kendilerini ifade etme becerileri gelismis. 13 16
R . Arkadaglarini daha iyi yonlendiriyorlar. 5 6
OKUL ONCESI Okul bilinci olusmus. 3 4
EGITIM i
ALANLAR Sinifta daha fa;lg gurultu yaplyorlar. . 3 4
Ana sinifina gittigi halde ¢ekingen 6grenciler de var. 3 4
Problem ¢6zme becerileri geligsmis. 2 3
Birlikte ¢aligabiliyorlar. 2 3
OKUL ONCESI Cekingenler. 9 11
EGIiTiM Aile yeterli egitimi verdigi i¢in sorun yaratmadilar. 7 9
ALMAYANLAR Isbirligi yapma becerileri gelismemis. 2 3
FARKLI Okul 6ncesi egitim alan almayan arasinda 8 10
GORUSLER pek fark yok. ——
Ogrencinin karakterine bagl:. 4 5

Tablo 4.21. incelendiginde en dikkat cekici bulgu, simif dgretmenlerinin
biiyiikk bir ¢ogunlugunun (n=52), okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin daha kolay
arkadaslik kurduklarin1 ve bu konuda daha uyumlu olduklarini belirtmeleridir. Ayrica
ogretmenler, okul Oncesi egitim alanlarin kendilerini daha iyi ifade edebildiklerini
(n=13), arkadaglarin1 daha iyi yonlendirdiklerini (n=5) de dile getirmislerdir. Bu
durum, okul oOncesi egitiminin arkadaslik iliskilerine katkisinin yiiksek oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler, okul &ncesi egitim almayan cocuklarin daha
cekingen (n=9) olduklarini, igbirliginde problem yasadiklarini (n=2) belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kism1 da okul dncesi egitim alan 6grenciyle almayan arasinda pek
bir farkliligin olmadigini dile getirmislerdir.

Okul oncesi egitim alanlara yonelik olumlu goriislerin, ¢ocuklarin egitim
stirecinde arkadas edinmeleri ve bu arkadaslar1 ile oynamalarinin, grup etkinlikleri

yapmalarmin bir sonucu oldugu seklinde yorumlanabilir.
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4.4.3. Birinci Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrencilerin, Okuma Yazmaya Hazirlhik Cahsmalar1 A¢isindan

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci smif 6gretmenleri ile yapilan gorigmelerde okul oncesi egitim alan ve
almayan Ogrencilerin birinci sinif Ogrencilerin okuma yazmaya hazirlik c¢aligsmalari

acisindan durumlari ile elde edilen veriler Tablo 4.22’de verilmistir.

Tablo 4.22.
Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,

Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalart A¢isindan Durumlarina Iliskin Goriisleri

f %
Kalem tutma becerileri geligmis. 40 50
Okul 6ncesi egitim alanlar bir adim dndeler. 33 41
Harfleri daha kolay 6greniyorlar. 29 36
Sayilari, ¢izgileri, sekilleri daha diizgiin yapiyorlar. 15 19
Satir bilinci olusmus. 14 18
Harf yazimlarini yanlis 6greniyorlar, 7 9
.. . diizeltmek zor oluyor.
OI_(U L ONCESI Defter, kitaplarini daha giizel kullaniyorlar. 4 5
EGITIM ALANLAR —
Yazilar1 daha giizel. 4 5
Cizgi ¢aligmalarinda sikiliyorlar. 3 4
Siirekli boyama yapmak istiyorlar. 2 3
Eslestirme ¢aligmalarinda ¢ok iyiler. 1 1
Onemsemiyorlar 1 1
Ana sinifina gittigi halde ge¢ 6grenenler oluyor. 1 1
.. . Harfleri ¢ok zor 6greniyorlar ve yazilari ¢ok karigik. 16 20
OI}U L ONCESI Aile, 6nemli bir faktor, aradaki farki kapatiyor. 2 3
EGITIM Defter diizeni yok. 1 1
ALMAYANLAR — -
Kalem tutmay1 2-3 ayda zor dgreniyorlar. 1 1
FA:RI*SLI Okul dncesi egitim alan almayan arasinda 5 6
GORUSLER pek fark yok.

Tablo 4.22. incelendiginde, okul Oncesi egitim alan &grencilerle ilgili
ogretmenlerin goriisleri, kalem tutma becerilerinin gelistigi (n=40), harfleri daha kolay
ogrendikleri (n=29), satir bilinglerinin olustugu (n=14), sekilleri ve ¢izgileri daha giizel
yaptiklar1 (n=15) ve okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklardan daha 6nde olduklari

(n=33) yoniindedir. Okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerle ilgili 6gretmenlerin
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goriislerindeki en dikkat ¢eken nokta, harfleri ¢ok zor 6grendikleri ve yazilarinin karisik
oldugudur.

Birinci simiftaki akademik ¢alismalarin biiylik bir kismini olusturan okuma
yazma faaliyetlerinde okul oncesi egitim alan 6grencilerin lehine olumlu ifadelerin ¢ok
olmasi, okul Oncesi egitim programinin birinci sinifa hazirlamada 6nemli etkilerinin
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi egitim siirecinde kalem tutma, boyama ¢alismalari, ¢izgi
caligmalari, noktalarin {izerinden giderek resim tamamlama, ¢izgi birlestirme ve serbest
karalama caligmalar1 gibi etkinlikler yapilmaktadir. Bu ¢aligmalarin, 6grencilerin kiigiik
kaslarmin gelismesine, kalem tutma ve el goz koordinasyonu becerilerinin
kazanilmasiyla yazma becerilerine olumlu katki sagladig: diistiniilmektedir.

Kilig (2008) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi egitim almis olmanin
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi goriilmektedir.
[Ikdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlara gore okul dncesi egitim alan
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinde anlamli bir farklilasma bulunmustur. Bu

calismada ortaya ¢ikan sonugla arastirmamizin bulgularinin ortiistiigii sdylenebilir.

4.4.4. Birinci Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrencilerin, “Serbest Etkinlikler” ile “Oyun ve Fiziki
Etkinlikler” Derslerindeki Durumlarinin Karsilastirilmasina Yoénelik Bulgular ve

Yorum

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde okul &ncesi egitim alan ve almayan
ogrencilerin  “serbest etkinlikler” ile “oyun ve fiziki etkinlikler” derslerindeki

durumlarina iligkin elde edilen bulgular Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23.

Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,
“Serbest Etkinlikler” ile “Oyun Ve Fiziki Etkinlikler” Derslerindeki Durumlarina
liskin Gériisleri

f %
Bu derslerde daha basarili, uyumlu ve oyunlarin 62 78
kurallarini daha iyi biliyorlar.
Arkadaslarin1 yonlendiriyor ve liderlik 13 16
yapabiliyorlar.
Daha fazla oyun biliyorlar. 11 14
. . Smifta oturmakta zorlaniyorlar, istedikleri gibi 6 8
OKUL ONCESI hareket etmek istiyorlar.
EGITIM El becerileri daha gelismis.
ALANLAR Verilen gorevleri daha iyi yapryorlar.
Bikkinlik oluyor.

Oyun etkinliklerini daha ¢abuk 6greniyorlar.
Ozgiivenleri gelismis.

Isbirligi yapma becerileri gelismis.
Kendileri oyun kurup oynayabiliyorlar.
Dikkatlerini toplayamiyorlar.

BAIRPINNININW WA~
QR WWWWw kAo

OKUL ONCESI Okul basladiktan kisa bir siire sonra uyum

EGITIM sagliyorlar.

ALMAYANLAR Oz bakim becerileri gelismemis. 1 1
FARKLI Okul 6ncesi egitim alan almayan arasinda 6
GORUSLER pek fark yok.

Tablo 4.23. incelendiginde “serbest etkinlikler” ile “oyun ve fiziki etkinlikler”
derslerinde o6gretmenler okul dncesi egitimi alan 6grencilerin daha basarili, uyumlu ve
kurallar1 daha 1yi bildiklerini (n=62), arkadaslarini yonlendirerek onlara liderlik
yapabildiklerini (n=13), daha fazla oyun bildiklerini (n=11) ifade etmislerdir. Bu
bulgular, okul o6ncesinde c¢ocuklara oyunlar Ogretilmesi, oyun kurallarina uyma
davraniginin kazandirilmasi, arkadaslari ile oyun kurmalari ve oynamalarinin bir sonucu
oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim alan Ogrencilere iliskin sinifta oturmakta
zorlandiklari, istedikleri gibi hareket etmek istedikleri (n=6) seklindeki goriislerinin ise
ana smifindaki sinif diizeni ile birinci siiftaki simif diizeninin ayni olmamasindan
kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda, okul oncesi egitim almayan
ogrenciler i¢in 0gretmenlerin bir kisminin (n=4) okul basladiktan kisa bir siire sonra
uyum sagladiklarini ve alt1 6gretmenin ana sinifina giden ve gitmeyen arasinda pek fark

olmadigim ifade ettikleri goriilmektedir.
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4.4.5. Birinci Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrencilerin, Resim ve Miizik Derslerindeki Durumlarimin

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci simif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde okul dncesi egitim alan ve
almayan ogrencilerin resim ve miizik derslerindeki durumlarina iliskin elde edilen

bulgular Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24.
Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,

Resim ve Miizik Derslerindeki Durumlarina Iliskin Goriisleri

f %
Kaslar1 gelistigi i¢cin boyama ve kesmede 49 61
olumlu fark var.
Gidenler daha ¢ok sarki biliyor. 32 40
Resimleri daha ayrintili olarak yapiyorlar. 22 28
Resim ve miizik derslerinde daha istekliler. 20 25
Nesnelere uygun renkler se¢iyorlar. 13 16
OKUL ONCESi  Arkadaglarin1 daha iyi yonlendiriyorlar. 5 6
EGIiTiM Ritim becerileri gelismis 3 4
ALANLAR Hayal giigleri gelismis. 2 3
Isbirligi yapma becerileri geligmis. 2 3
Yonergeleri daha iyi uyguluyorlar. 2 3
Pek fazla sarki bilmiyorlar 2 3
Kendilerini ifade etme becerileri gelismis. 1 1
Rastgele boyama yapiyorlar. 1 1
OKUL ONCESi _Televizyondan giizel sarkilar grenmisler. 2 3
ECGITIM Boyama yaparken resmin disina tagiriyorlar. 1 1
ALMAYANLAR Gitmeyenlerden de giizel resim ¢izenler oluyor. 1 1
FARKLI Okul 6ncesi egitim alan almayan arasinda 10 13
GORUSLER pek fark yok.

Tablo 4.24. incelendiginde G6gretmenlerin bilyiikk bir ¢ogunlugu (n=49), okul
Oncesi egitim alan 6grencilerin kaslar1 daha fazla gelistigi i¢in boyama ve kesmede daha
iyl olduklarini, daha ¢ok sarki bildiklerini (n=32), resimleri daha ayrintili olarak
yaptiklarin1 (n=22), resim ve miizik derslerinde daha istekli olduklarmi (n=20),
nesnelere uygun renkler segebildiklerini (n=13) sOylemislerdir. Az sayida Ogretmen
(n=10) okul oncesi egitim alanla almayan arasinda fark olmadigini belirtmislerdir. Bu

durumun, okul Oncesi egitim programinda kaslarin gelisimini destekleyen boyama ve
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kesme calismalarina yonelik kazanimlarin yer almasi, sanat ve miizik etkinlikleri
uygulamalarinin yapilmasi, boyama calismalarina ve renk 6gretimine iligskin ¢alismalar

yapilmasinin bir sonucu oldugu diisiiniilebilir.

4.4.6. Birinci Simf Ogretmenlerinin Gériislerine Gore Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrencilerin, Matematik Derslerindeki Durumlarmin

Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci sinif dgretmenleri ile yapilan goriigmelerde okul Oncesi egitim alan ve
almayan birinci simif 6grencilerin matematik derslerindeki durumlarinin karsilastiriimasi

istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.25.
Birinci Swnif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin,

Matematik Dersindeki Durumlarina Iliskin Goriisleri

f %
Sayilari biliyorlar, 60 75
Ders daha rahat igleniyor. 17 21
. Islem becerileri gelismis. 11 14
OKUL ONCESI Sekilleri kavramslar. 8 10
EGITIM ALANLAR Islem bilmiyorlar. 3 4
Odev yapmada daha aktifler. 1 1
Basit kavramlar1 6grenmisler. 1 1
Zor dgreniyorlar, fazla tekrar yapilmasi gerekiyor. 15 19
OKUL ONCESI Aileler ¢ok bilingli oldugu i¢in gitmeyenler de
EGITIM kolay &greniyorlar.
ALMAYANLAR Tamamen bilgisizler.

Okul 6ncesi egitim alan almayan arasinda
FARKLI GORUSLER pek fark yok.

Zeka ile alakali oldugunu diisliniiyorum.

W NN
Al © [ W| B~

Tablo 4.25. incelendiginde 6gretmenler, okul dncesi egitim alan dgrencilerin
sayilart bildiklerini (n=60), dersin daha rahat islendigini (n=17), islem becerilerinin
gelistigini (n=11), sekilleri kavradiklarin1 (n=8) bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler,
okul Oncesi egitim almayanlarin zor ogrendiklerini, fazla tekrarlarin yapilmasi
gerektigini (n=15), dile getirmiglerdir. Bu goriislere gore, okul Oncesi egitimin
matematik derslerine olumlu katkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu etkinin
okul Oncesi egitim programinda yer alan ilgili kazanimlarin bir sonucu oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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Erglin (2003), okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci smnif
Ogrencilerinin matematik yetenek ve basarilarini karsilastirdigi calismasinda, okul
Oncesi egitim alan ve almayan Ogrencilerin matematik yetenek ve basart puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulmustur. Okul 6ncesi egitimi alarak ilkdgretime
baslayan 6grencilerin matematik yetenek ve basarilar1 a¢isindan almayanlara gore daha
iist seviyede ve daha basarili olduklarini ifade etmistir.

Dagli (2007), okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkogretim birinci simif
Ogrencilerinin Tiirkce ve matematik derslerindeki akademik basarilarini karsilastirdigi
calismasinda okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin Tiirkge ve matematik derslerindeki
akademik basar1 ortalamalari yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gore daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Bumin’in (1993) yaptig1 arastirma sonucuna gore okul Oncesi egitimi alan
cocuklarin say1r kavramlarindaki basar1 diizeylerinin almayan cocuklara gore daha
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul Oncesi egitim almis olmanin matematik becerisi
tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmektedir.

Kilig (2008) tarafindan yapilan c¢alismada ilkogretim birinci  sinif
Ogretmenlerinin yanitlarina gore okul Oncesi egitimi alan Ogrencilerin matematik
becerilerinde anlamli bir farklilasma bulunmustur. Arastirmalarin bulgulart bizim

calismamizi destekler niteliktedir.

4.4.7. Birinci Simf Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Okul Oncesi Egitim
Alan ve Almayan Ogrenciler Arasinda Genel Olarak Fark Olup Olmadigina

Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci sinif &gretmenlerine okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler
arasmda genel olarak fark olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerine iliskin

bilgiler Tablo 4.26°da verilmistir.



160

Tablo 4.26.
Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrenciler

Arasinda Genel Olarak Fark Olup Olmadigina lliskin Gériisleri

f %
Okul d6ncesi egitim alan dgrenciler daha basarili 61 76
Fark yok 16 20
Okul 6ncesi egitim almayan dgrenciler daha basarili 3 4

Tablo incelendiginde birinci siif dgretmenlerinin % 76’s1 okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin daha basarili oldugunu, % 20’si farkin olmadigini ve % 4’ ise okul
Oncesi egitim almayan Ogrencilerin daha basarili olduklarini dile getirmislerdir. Bu
goriislere gore okul oncesi egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu goriisii, okul
Oncesi egitim almanin birinci smif basarisina olumlu etkisinin oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Siva (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlere siniflarinda okul 6ncesi
egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda farkliliga iligkin goriisleri sorulmustur.
Sonug olarak 54 6gretmenden 37’si okul Oncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler
arasinda farkliligin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, aragtirmamizin bulgulari ile

paralellik gostermektedir.

4.4.8. Birinci Simif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerle

Sorun Yasayip Yasamadiklarina Yonelik Bulgular ve Yorum

Ogretmenler okul 6ncesi egitim alan dgrencilerle sorun yasayip yasamadiklarina

iligkin goriisler Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27.

Birinci Sinif Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Alan Ogrencilerle Sorun
Yasayip Yasamadiklarina Iliskin Goriisleri

f %
Evet 22 27
Hay1r 56 70

Kismen 2 3
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Tablo incelendiginde dgretmenlerin % 28’1 okul Oncesi egitim alan dgrencilerle
sorun yasadiklarini, % 70’1 ise sorun yasamadiklarini, % 2’si ise kismen sorun
yasadiklarin1  belirtmislerdir. Yukaridaki tablolardaki bulgularla birlestirildiginde,
ogretmenlerin yaklasik %4 liniin okul 6ncesi egitim alan 6grencilerden memnun oldugu

goriilmektedir.



BESINCI BOLUM

5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuclara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkililiginin
incelendigi bu ¢alismada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar asagida
verilmistir.

1. Arastirmada okul Oncesi egitim kurumuna devam eden Ogrencilerin
psikomotor alan, sosyal duygusal alan, dil alani, bilissel alan ve 6zbakim becerilerinde
aldiklar1 okul 6ncesi egitim sonrasinda 6nemli artis oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, okul
oncesi egitim programinin psikomotor alan, sosyal duygusal alan, dil alani, biligsel alan
ve 6zbakim becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu seklinde ifade edilebilir.

2. Velilerle yapilan goriismelerde, velilerin ¢ogunlugu ¢ocuklarini okula kolay
uyum saglamalari, kolay iletisim kurmalar1 ve kurallara uymalart i¢in okul 6ncesi
egitim kurumuna gonderdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, velilerin ¢ocuklarini okul
oncesi egitim kurumuna, ilkokula hazirlamasi i¢in gonderdiklerini gostermektedir.

3. Veliler, ¢cocuklarinin okul dncesi egitim kurumuna basladiktan sonra daha gok
olumlu degisiklikler gosterdiklerini belirtmislerdir. Veliler, ¢ocuklarinin okul oncesi
egitim kurumuna basladiktan sonra Ozellikle iletisim kurma becerilerinin gelistigini,
sosyallestigini, kurallara uymayr Ogrendigini, kendilerini ifade etme becerilerinin
gelistigini, 6zgiivenlerinin arttigini, sorumluluk duygulariin gelistigini, konusmalarinin
daha diizgiin oldugunu, kalem tutma becerilerinin gelistigini, paylasmay1 6grendigini,

yemek yeme aligkanligi kazandigini ve daha diizenli oldugunu ifade etmislerdir.
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4. Velilerin ¢ocuklart okul oOncesi egitim kurumuna basladiktan sonra
cocuklarinda gordiigli nadir de olsa olumsuz degisikliklere iliskin cevaplarda
bulunmaktadir. Bunlar, kotii sozler 6grendi, isteklerini aglayarak yaptirmak istiyor,
yaramazlasti, disiplin olmuyor ve okula gitmek istemiyor gibi ifadelerdir. Olumlu
goriislere sahip veli sayist ile olumsuz goriislere sahip veli sayisi kiyaslandiginda,
olumsuz goriislere sahip olan veli sayisinin ¢ok az oldugu goriilmiistiir.

5. Velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu okul oncesi egitim kurumunun Kkendi
beklentilerini  karsiladigin1  belirtmislerdir. Ayrica veliler, okul Oncesi egitim
kurumlarinda, okuma yazma oOgretilmesi, Ingilizce ogretilmesi, daha fazla sosyal
aktivite yapilmasi, dini bilgiler verilmesi, ilgi alanlarina gore daha fazla gelistirilmesi,
islem becerisine daha fazla yer verilmesi, saygi 6gretilmesi, becerilerinin daha fazla
gelistirilmesi gibi beklentilerini ifade etmislerdir. Velilerin bazi beklentilerinden, okul
Oncesi egitim programina iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadir.

6. Ilkokul birinci stmf gretmenlerinin degerlendirmelerine gore psikomotor alan
becerilerinde okul oncesi egitim alan ve almayan birinci sinif 6grenciler arasinda okul
Oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug okul
oncesi egitim programinin psikomotor alan gelisimine katki sagladigi seklinde ifade
edilebilir.

7. Tlkokul birinci simif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gére sosyal duygusal
alan becerilerini yerine getirmede okul oncesi egitim alan ve almayan birinci sinif
ogrenciler arasinda okul dncesi egitim alanlar lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmelere gore, okul éncesi egitim alan dgrencilerin,
duygu ve diisiincelerini uygun sekilde ifade etme, yeni ve alisitilmamis durumlara uyum
saglama, yetiskin denetiminin olmadigi durumlarda gerektigi gibi davranma,
sorumluluklarin1 yerine getirme, gerektiginde arkadaslariyla yardimlagsma, okul ve sinif
ici kurallara uyma, okula gelmede istekli olma, basladig1 isi bitirme ¢abasi gosterme,
cevresine saygilt olma, kendisinin ve baskalarinin haklarina saygi gosterme, kendine
giiven duyma, Ogrenmeye acgik ve istekli olma, grup etkinliklerine kendiliginden
katilma, gerekli durumlarda nezaket sozciiklerini kullanma, hatalarini kabul etmede
hosgoriilii olma ve s6z alarak konugma gibi becerilerde okul oncesi egitim almayanlara

nazaran daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir.
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8. Ilkokul birinci sinif gretmenlerinin degerlendirmelerinde, okul éncesi egitim
alan ve almayan birinci sinif 6grencileri arasinda dil gelisim becerilerinde okul oncesi
egitim alanlar lehine istatistiksel fark oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
degerlendirme formlarinda verdikleri cevaplardan okul éncesi egitim alan 6grencilerin,
harflerin seslerini kolay 6grenme, isitilebilir ses tonu ile konusma, konusma kurallarina
uyma, kelimeleri dogru telaffuz ederek akici konusma, dinlediklerini ¢esitli yollarla
ifade etme, smifta s6z alarak konusma, sozciik dagarcigini gelistirme, ayni sesle
baslayan sozciikler sdyleme, c¢evresindekilerle konusurken saygili davranma, kendini
sozlIi olarak ifade etme ve gorsellere iliskin yorumlar yapma becerilerinde daha basarili
olduklar: ortaya ¢ikmstir.

9. ilkokul birinci siif 6gretmenlerinin degerlendirmelerinde, okul dncesi egitim
alan ve almayan o6grenciler arasinda biligsel alan becerilerini yerine getirme agisindan
okul Oncesi egitim alanlar lehine anlamli fark oldugu bulunmustur. Degerlendirme
formlar1 ile elde edilen verilerden okul oncesi egitim alan ogrencilerin, fiziksel
ozelliklerini sOyleme, ailesi ile ilgili bilgileri sdyleme, olay ya da varliklarin cesitli
Ozelliklerini soyleme, dikkatini toplama, geometrik sekilleri tanima, Varliklarin
benzerliklerini soyleme, varliklarin farkliliklarini sdyleme, varliklar ¢esitli 6zelliklerine
gore eslestirme, varliklari ¢esitli 6zelliklerine gore gruplama, durum ya da olaylari olus
sirasina gore siralama, nesneleri sayma, Yirmi iginde ileriye dogru birer birer ritmik
sayma, yirmi i¢inde geriye dogru birer birer ritmik sayma, toplamlar1 yirmiye kadar
olan iki saymin toplamlarini bulma, basit ¢ikarma iglemi yapma, mekanda konum ile
ilgili yonergeleri uygulama, belli durum ve olaylarla ilgili neden sonug iligkisi kurma,
zamanla ilgili kavramlar1 sdyleme, problem ¢dzme becerisine sahip olma, 6devlerini
diizenli sekilde yapma, Atatiirk ile ilgili bilgileri soyleme becerilerinde daha basaril
olduklar: ortaya ¢ikmigtir. Bu da ilkokul diizeyinde okuma yazmay1 6grenme ve dort
islem becerisi kazanma amaglarina hizmet etmede okul oncesi egitim alan 6grencilerin
daha avantajli olacagin1 gostermektedir.

10. 1lkokul birinci simf dgretmenleri okul oncesi egitim alan ve almayan
ogrenciler arasinda 6z bakim becerileri agisindan fark oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirme sonuglarina gore, okul éncesi egitim alan
ogrencilerin tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapma, ders ara¢ gereglerini

(defter, kitap vb.) diizenli kullanma, beslenme igin gerekli arag geregleri temizlik
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kurallarma uygun kullanma, yiyecek ve igecekleri ayrim yapmadan yiyip/igme, iginde
bulundugu g¢evreyi temiz tutma, Yetiskin yardimi olmadan ¢alismalarini yapma, kendini
kazalardan ve tehlikelerden koruma ve giysilerini yardimsiz giyme becerilerinde daha
basarili olduklar: ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda, 6z bakim becerileri kazanmada, okul
oncesi egitim alan o6grencilerin okul Oncesi egitim almayanlara gore daha basarili
olduklar1 goriilmektedir.

11. Arastirma sonuglari, okul 6ncesi egitimi alan ve almayan birinci sinf
ogrencilerinin; psikomotor alan, sosyal duygusal alan, biligsel alan, dil alan1 ve 6z
bakim becerilerinin gelisimleri agisindan farklilagtiklar1 ve bu farklilasmanin okul
oncesi egitim alan ogrencilerin lehine oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgu da okul
oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkili oldugunu gostermektedir.

12. Birinci siif ogretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul Oncesi egitim
almayan farkli sosyoekonomik durumdaki okullarda 6grenim goéren birinci sinif
ogrencilerin “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “biligsel”, “6zbakim” alanlari
becerilerindeki gelisim durumlart arasinda sosyoekonomik durumu iyi olanlar lehine
fark oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin, ilkokula hazir
bulunusluklar1 agisindan sosyoekonomik durumlarinin énemli bir etken oldugu ifade
edilebilir.

13. Birinci smif 6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore okul oncesi egitim
alan farkli sosyoekonomik durumdaki okullarda 6grenim goren birinci simif 6grencilerin
“psikomotor”, “sosyal duygusal”, “dil”, “biligsel”, “6zbakim™ alanlar1 becerilerindeki
gelisim durumlarn arasinda fark olmadigir sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, okul 6ncesi
egitimin  sosyoekonomik durumdan kaynaklanan ilkokula hazir bulunusluk
farkliliklarini ortadan kaldirdig1 seklinde degerlendirilebilir.

14. Birinci simf O6gretmenlerinin degerlendirmelerine gore alt, orta ve fist
sosyoekonomik durumlardaki okullarda 6grenim goren okul Oncesi egitim alan birinci
sinif ogrencilerinin “psikomotor”, “sosyal duygusal”, “ dil”, “biligsel” ve “6zbakim”
alanlarinda okul Oncesi egitim almayan birinci smif 6grencilerine gore daha basarill

olduklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi egitimin alt, orta ve iist sosyoekonomik

durumlarda olumlu ilkokula hazirlik agisindan etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.
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15. Birinci sinif dgretmenleri, okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okula kolay
uyum sagladigini, ana sinifi egitimi almayanlarin 6zellikle bir ay uyumda cok
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu da okul 6ncesi egitimin okul kurallarina uyma ve
okula uyum saglamada olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.

16. Birinci smif 6gretmenleri, okul dncesi egitim alan dgrencilerin almayanlara
gore; daha kolay arkadaslik kurduklarini, daha uyumlu olduklarini, kendilerini daha
kolay ifade ettiklerini belirtmislerdir. Buna gore okul Oncesi egitiminin birinci sinifta
arkadaslik iliskilerine katkisinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

17. Birinci sinif 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari agisindan
belirttikleri gortislere gore, okul oOncesi egitim alan Ogrencilerin kalem tutma
becerilerinin gelistigi, okul 6ncesi egitim alanlarin bir adim 6nde olduklari, harfleri daha
kolay ogrendikleri, sayilari, ¢izgileri, sekilleri daha diizgiin yapabildikleri, satir
bilincinin olustugu tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere iliskin
goriislerde ise harfleri cok zor dgrendikleri ve yazilariin ¢ok karisik oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonug, okul 6ncesi egitimin 6grencileri okuma yazmaya hazirlamada
onemli 6l¢iide etkisinin oldugunu gostermektedir.

18. Birinci sinif 6gretmenleri, serbest etkinlikler ile oyun ve fiziki etkinlikler
derslerinde, okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin daha basarili ve uyumlu olduklarini,
kurallar1 daha iyi bildiklerini, arkadaslarini yonlendirdiklerini, liderlik yapabildiklerini,
daha fazla oyun bildiklerini, el becerilerinin daha gelismis oldugunu, verilen gérevleri
daha iyi yaptiklarini, oyun etkinliklerini daha ¢abuk o&grendiklerini, &zgiivenlerinin
gelismis oldugunu, isbirligi yapma becerilerinin gelismis oldugunu, tek baslarina
caligabilme becerilerinin gelismis oldugunu, kendilerinin oyun kurup oynayabildiklerini
ifade etmislerdir.

19. Birinci sif dgretmenleri, resim ve miizik derslerinde, okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin Kaslar1 gelistigi i¢cin boyama ve kesmede olumlu fark oldugunu, daha
cok sarki bildiklerini, resimleri daha ayrintili olarak yaptiklarini, resim ve miizik
derslerinde daha istekli olduklarini, nesnelere uygun renkler sectiklerini belirtmislerdir.

20. Birinci siif 6gretmenleri okul oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin,
matematik dersindeki durumlarinin karsilastirilmasina iliskin goriislerinde okul 6ncesi
egitimi alan Ogrencilerin sayilar1 bildiklerini, bu 6grencilerle dersi daha rahat

islediklerini, islem becerilerinin gelismis oldugunu, sekilleri  kavradiklarinm
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belirtmiglerdir. Bu goriislere gore, okul oncesi egitimin matematik derslerine olumlu
katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu etkinin ana sinifi egitim programinda yer alan ilgili
kazanimlarin olumlu etkisinin bir sonucu oldugu ifade edilebilir. Okul 6ncesi egitim
almayanlara iliskin “Zor O6greniyorlar, fazla tekrar yapilmasi gerekiyor.” seklindeki
olumsuz goriise kiyasla ana sinifi egitim alanlara yonelik goriislerin fazla olmasi okul
Oncesi egitim programinin Ogrencilerin  matematik becerilerine olumlu etkisini
gostermektedir.

21. Birinci smif 68retmenlerinin okul dncesi egitim alan ve almayan 6grenciler
arasinda genel olarak fark olup olmadigina iliskin goriislerinde 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu okul Oncesi egitim alanlar1 almayanlara gore daha basarili olarak
degerlendirmislerdir. Bu sonug, okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkili oldugunu gdstermektedir.

22. Birinci smif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim 6grencilerle sorun yasayip
yasamadiklarina yonelik goriislerinde, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerle sorun yagamadiklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonuglarindan okul éncesi egitimin ilkokul birinci sinifta 6grencilerin
okul basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmaktadir. Arastirma, okul
oncesi egitimin O6nemini ve programin ilkokula hazirlik agisindan etkililigini

vurgulamanin yani sira tiim ¢ocuklar igin gerekliligini de ortaya koymaktadir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde oOneriler, uygulama sonuglarina yonelik Oneriler ve diger

arastirmacilara yonelik oneriler basliklari altinda gruplandirilarak verilmistir.
5.2.1. Uygulama Sonugclarina Yénelik Oneriler

1. Okul oncesi egitim doneminde bulunan biitin ¢ocuklarin, ilkokula
baslamadan o6nce en azindan bir yil boyunca okul o6ncesi egitim kurumlarindan

yararlanmasi saglanmalidur.
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2. Az da olsa bazi veliler, okul oncesi egitimden farkli seyler istemektedirler.
Bu da onlarin okul dncesi egitimle ilgili bilgilerinin eksik oldugunu gostermektedir. Bu
konuda veliler bilin¢lendirilmelidir.

3. Okul oOncesi egitimde basariy1 artirabilmek icin ailelere, okul oncesi egitim
kurumlarinda uygulan program ve etkinlikler tamitilmali ve ¢esitli etkinlikler
diizenlenerek ailelerin programa katilimi saglanmalidir.

4. Alt sosyoekonomik g¢evrelerde okul oncesi donemde okullasmanin az oldugu
gbz Oniine aliarak, veliler bilgilendirilerek okul Oncesi egitim alan 0grenci sayisi
arttirtlmalidir.

5. Okul oncesi egitimin c¢ocuklarin gelisimine etkisi, Ogrencilerin okul
basarilarina katkis1 ve bu nedenle okul dncesi egitimin gerekliligi konusunda toplumsal
bilgilendirme caligmalar1 yapilmalidir.

6. Bu aragtirmada okul dncesi egitim kurumlarina devam eden dgrencilerin tiim
alanlarda 6nemli diizeyde gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Bu noktadan hareketle
okul Oncesi egitimden daha fazla Ogrencinin yararlanmasina yonelik calismalar

yapilmalidir.
5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu ¢alismada ilkokula hazirlik agisindan okul dncesi egitim programinin etkili
oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi egitimin ne kadar etkili olduguna dair arastirmalar
yapilabilir.

2. Bu arastirmada okul Oncesi egitim programindaki tim gelisim alanlar
incelenmistir, tek bir alanin incelendigi daha derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

3. Bu arastirma, Erzurum merkezindeki okullar ele alinarak gergeklestirilmistir.
Orneklem grubu daha genis tutularak farkli bolgelerdeki okullarda okul éncesi egitim
programinin degerlendirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

4. Bu calismada okul oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik acisindan
etkililigi incelenmistir. Okul 6ncesi egitimin etkisini daha derinlemesine gérmek i¢in

cocuklarin ortaokul ve liniversitedeki gelisimlerinin incelendigi arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Ogrenci Gézlem Formu

DOGUM TARIiHi:
CINSIYETI: OKULU:
Kardes sayisi: Ailenin ayhk geliri:

Babanin Egitim Durumu
() Okur yazar degil

( ) Sadece okur yazar

( ) Ilkokul mezunu

( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu
() Yiiksek Lisans/Doktora (Alan belirtiniz):

(0) HENUZ YAPAMIYOR (1) YARDIMLA YAPABILiYOR

) Lise mezunu
) Universite mezunu
) Yiiksek Lisans/Doktora (Alan belirtiniz):
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Annenin Egitim Durumu:
() Okur yazar degil
() Sadece okur yazar
() Ilkokul mezunu

( ) Ortaokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
(
(
(

(2)BAGIMSIZ YAPABILiYOR

PSIKOMOTOR ALAN

ik Gozlem

Son Gozlem

1.Bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri yapar.

2.El gbz koordinasyon gerektiren hareketleri yapar.

3.El becerileri gerektiren bazi araglar1 kullanir.

4.Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir.

5.Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

6.Y Onergeye uygun gizgiler cizer.

7.Sekilleri degisik araglar kullanarak gizer.

8.Cesitli malzemeleri degisik sekillerde katlar.

9.Malzemeleri istenilen nitelikte keser.

10.Biiyiik kaslarini kullanarak gii¢ gerektiren hareketleri yapar.

11.Kigiik kaslarini kullanarak gii¢ gerektiren hareketleri yapar.

12.Malzemelere elleriyle sekil verir.

13.Denge gerektiren hareketleri yapar.

SOSYAL DUYGUSAL ALAN

1.0zellikleri soyler.

2.Duygularimi agiklar.

3.0lumlu/olumsuz duygu ve diislincelerini uygun sekilde ortaya koyar.

4.Yetigkin denetiminin olmadig1 durumlarda da gerektigi gibi davranir.

5.Yeni ve alistlmamis durumlara uyum saglar.

6.Kendiliginden bir ise baglar.

7.Bagladigi isi bitirme ¢abasi gosterir.

8.Duygularini ifade eder.

9.Kendiliginden iletigimi baglatir.

10.Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

11.Grupta sorumluluk almaya istekli olur.

12.Ald1g1 sorumlulugu yerine getirir.

13.Kendisinin ve bagkalarinin haklarina sayg1 gosterir.

14.Gerekli durumlarda nezaket s6zciiklerini kullanir.

15.Gerektiginde lideri izler.

16.Gerektiginde liderligi iistlenir.

17 Etkinliklerin siiresine iligkin yonergeye uyar.

18.Grup etkinliklerinin kurallarina uyar.
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ik Gozlem

Son

Gozlem

19.Hatalarimi kabul eder.

20.Bagkalariin farkli 6zelliklerini kabul eder.

21.Giinliik yagamdaki kurallara uyar.

22 Estetik ozellikler tasiyan iiriinler olusturur.

23.Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alir.

24 Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

25.Atatiirk ile ilgili etkinliklerde aldig1 sorumluluklar1 yerine getirir.

DIL ALANI

1.Sesleri ayirt eder.

2.Konugurken sesini dogru kullanir.

3.Tiirk¢eyi dogru kullanir.

4 Kendini s6zel olarak ifade eder.

5.Dinlediklerini gesitli yollarla ifade eder.

6.50zciik dagarcigini gelistirir.

7.Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.

BILISSEL ALAN

1.Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri agiklar.

2.0lay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini sdyler.

3.Dikkatini toplar.

4.0lay ya da varliklar1 sdyler.

5.Varliklarin rengini sdyler.

6.Varliklarin yerini sdyler.

7.Varliklarin seklini soyler.

8.Varliklarin sayisini sdyler.

9.Nesnelerin i¢inden eksilen ya da eklenen bir nesneyi soyler.

10.Nesne, durum ya da olayi bir siire sonra yeniden ifade eder.

11.Varliklari renklerine gore eslestirir.

12.Varliklar1 sekillerine gore eslestirir.

13.Varliklar1 biiyiikliiklerine gore eslestirir.

14.Varliklar1 miktarlarina gore eslestirir.

15.Nesneleri sayilarina gore eslestirir.

16.Nesneleri ve nesne gruplarini uygun rakamla eslestirir.

17 Nesne, durum ya da olaylari gesitli 6zelliklerine gore siralar.

18.Yirmi i¢inde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

19. On i¢inde geriye dogru birer birer ritmik sayar.

20.Soylenilen say1 kadar nesneyi gosterir.

21.Gosterilen belli sayidaki nesneyi dogru olarak sayar.

22 Nesneleri sayarak miktarlarint az ya da ¢ok olarak soyler.

23.Daire, licgen, kare ve dikddrtgene benzeyen nesneleri gosterir.

24 Daire, tiggen, kare ve dikdoértgenleri kullanarak farkli modeller olusturur.

25.Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

26.Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

27.10 ig¢indeki rakamlari okur.

28.10 i¢indeki rakamlar1 modele bakarak yazar.

29.Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular.

30.Bir driintiideki iligkiyi kavrar.

31.Parga-biitiin iligkisini kavrar.

32.Nesneleri kullanarak toplama yapar.

33.Nesneleri kullanarak ¢ikarma yapar.

34.0n icinde toplama gerektiren problemleri ¢ozer.
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ik
Gozlem
Son
Gozlem

35.Bes i¢inde ¢ikarma gerektiren problemleri ¢ozer.

36.Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

37.Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.

38.Yarim birakilan olay1, durumu, siiri, oykilyi, sarkiy1 vb. 6zgiin bir sekilde
tamamlar.

39.Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki kurar.

40.Problem ¢ozer.

41.Atatiirk'in hayat: ile ilgili olgular1 soyler.

42 Atatiirk' iin kisisel 6zelliklerini sdyler.

43. Atatiirk'in getirdigi yenilikleri sdyler.

44 Atatiirk'tin Tiirk toplumu i¢in 6nemini agiklar.

OZBAKIM BECERILERI

1.Temizlikle ilgili malzemeleri dogru kullanir.

2.El, yiiz ve viicudun diger kisimlarini uygun bi¢imde yikar.

3.Tuvalet gereksinime yonelik igleri yardimsiz yapar.

4.Ev ve okuldaki esyalari temiz ve diizenli kullanir.

5.Beslenme i¢in gerekli arag-gerecleri temizlik kurallarina uygun kullanir.

6.Icinde bulundugu cevreyi temiz tutar.

7.Giysilerini giyip, ¢ikarir.

8.Yiyecek ve icecekleri ayirim yapmadan yer/iger.

9.Yiyecekleri ve igecekleri yeterli miktarda yer/iger.

10.Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gdsterir.

11.Yoruldugu durumlarda dinlendirici bir etkinlige katilir.

12.Tehlikeli olan durumlari sdyler.

13.Tehlikeli olan durumlardan uzak durur.

14 Herhangi bir tehlike aninda yetiskinlerden yardim ister.

15.Acil durumlarda bagvurulabilecek telefon numaralarini sdyler.
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EK 2. Veli Goriisme Formu

Tarih: Saat: Gorlismeci:
Degerli veliler,
“Okul Oncesi Egitim Programinin ilkogretime Hazirlik Agisindan Etkililiginin Incelenmesi”
konulu bir aragtirma yapmaktayim. Bu konuda sizlerin goriislerine ihtiyacim var. Bana
vereceginiz bilgiler arastirma acisindan degerlidir ve bunlar tarafimca gizli tutulacaktir. Ayrica,
goriistiiglim bireylerin isimleri kesinlikle arastirma raporuna yazilmayacaktir.

Gostermis oldugunuz ilgiye ve ayirmis oldugunuz zamana simdiden tesekkiir ederim.

Aysenur YAZAR
Atatiirk Universitesi Egjtim Bilimleri Enstitiisi
Doktora Ogrencisi

I. BOLUM Kisisel Bilgi Formu
Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olam (X) isareti ile belirtiniz.
1. Yasimz: ....... Okulun Adi:

2. Cinsiyetiniz: ( ) Bayan Erkek ()
3. Ailedeki ¢ocuk sayisi ve yaslart: ...........ocooiiiiiiiii
4.Babanin Egitim Durumu Annenin Egitim Durumu:
( ) Okur yazar degil () Okur yazar degil
() Sadece okur yazar ( ) Sadece okur yazar
( ) Ilkokul mezunu () llkokul mezunu
() Ortaokul mezunu () Ortaokul mezunu
() Lise mezunu () Lise mezunu
( ) Universite mezunu () Universite mezunu
() Yiksek Lisans/Doktora (Alan belirtiniz): () Yiiksek Lisans/Doktora (Alan
belirtiniz):
Diger:
5. Veli: ( ) Anne ( )Baba ( )Diger.......ccoovvviiiiiiiinnnnn,
6. Ailedeki birey sayist ........ccovviviiiiiiiiininn...
7. Ailenizin aylik toplam geliri: ( ) a.0-500 TL ( ) b.501-1.000 TL
( )c.1.001-1500 TL () d.1.501-2000 () e.2001-3000 ( ) f. 3001 ve iizeri
8.Annenin meslegi: ( ) a. Isci 9. Babamin meslegi: ( ) a. Isci
( )b. Ciftci ( )b. Ciftci
( )c.Memur ( )c.Memur
( )d.Esnaf/Tiiccar ( )d. Esnaf/Tiiccar
( )e. Serbest meslek (doktor, avukat) ()e. Serbest meslek (doktor, avukat
()Diger.................

1- Cocugunuzu okul oncesi egitim kurumuna gonderme nedenleriniz nelerdir?

2- Cocugunuz okul dncesi egitim kurumuna bagladiktan sonra davraniglarinda ne tiir
farkliliklar oldu? Olumlu: Olumsuz:

3-Okul 6ncesi egitim kurumundan beklentileriniz nelerdi? Okul dncesi egitim kurumu
beklentilerinizi karsiladi mi?

4- Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 6grenciler ilkogretime basladiklarinda
okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmeyenlere gore ne gibi farkliliklar gosterir?

5-Okul oncesi egitim kurumlari sizce bagka neler 6gretmeli?



Ek 3.0grenci Degerlendirme Formu

Degerli 6gretmenler,
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Size sunulan bu anket, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yiiriitiilen
“Okul Oncesi Egitim Programinm ilkogretime Hazirlik Agisindan Etkililiginin Incelenmesi”
konulu doktora tez calismast kapsamindadir. Anket, 1. sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim
alan ve almayan ogrencilere iliskin gortslerini belirlemek amaciyla uygulanmaktadir.
Arastirmanin amacina ulasabilmesi, sizlerin bu sorulara verece@iniz samimi cevaplara
baghdir. Yanitlariniz sadece bilimsel veri olarak kullanilacak ve bagka bir degerlendirmeye tabi

tutulmayacaktir. Liitfen anket maddelerini bos birakmayiniz.

Ars. Gor. Aysenur YAZAR
Asagidaki sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olam (X) isareti ile belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz: ( )K ( )E OKULUN ADI:
2. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz: ...............

3. En son bitirdiginiz okul/6gretim programi:

() Egitim Enstitiisi ( ) Egitim Enstitiisii+Lisans Tamamlama
() Egitim On Lisans/iki Y1llik Egitim Yiiksek Okulu

( ) Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Progran

() Lisans (Egitim Fakiiltesi dis1, Fen Edebiyat vs.)

Belirtiniz. Fakiilte: ... Bolim: ......ooooiiii

( ) Yiiksek Lisans/Doktora () Ogretmen Okulu

(1) DIZEr (BEIIMTINIZ )..evieeieece ettt ettt eeneneas

4. Siniftaki 6grenci sayisi:

5. Siifinizda okul 6ncesi egitim alan 6grenci sayisi: ... Okul dncesi egitimi almayan

ogrenci ...

OGRENCININ ADI-SOYADI:

Ogrenci okul éncesi egitimi aldi m? () Evet ( ) Hayrr
Annenin meslegi: .......ccoeeiiiiiiiiiiiiiiiinnen
Ekonomik durum: ( ) 1: Alt( )2: Orta ( ) Ust

ASAGIDAKI iIFADELERDEN OGRENCINiZIN YETERLILiK DRECESINE
UYGUN OLANI iSARETLEYINiz. Liitfen hi¢cbir maddeyi
BOS BIRAKMAYINIZ.

COK
YETERSIZ

YETERSIZ

KISMEN
YETERLIi

YETERLIi

COK
YETERLI

PSIKOMOTOR ALAN

1.El ve goz koordinasyonu gerektiren belli hareketleri yapar.

2.Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

3.Istenilen resmi tagirmadan boyar.

4. Harfleri satirlarin dogru yerine diizgiin yazar.

5.Makas kullanarak kagidi, istenilen nitelikte keser.

6.Kalemi diizgiin tutar.

7.Harfleri kuralina uygun olarak yazmay1 kolay 6grenir.

8. Cizgi caligmalarim1 zorlanmadan yapar.

9.Geometrik sekilleri (liggen, kare, daire, dikdortgen) gizer.

10. Rakamlar1 yazilis yoniine uygun yazar.

11.Denge gerektiren belirli hareketleri yapar.

12. Sirada dik oturabilir.

13. Derste sirasinda kurala uygun diizgiin sekilde oturur.

NI I I I R
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1.0lumlu / olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun sekilde ifade eder. 1213 ]4]5
2.Yeni ve aligilmamig durumlara uyum saglar. 11213 ]4]5
T 2345

3.Yetigkin denetiminin olmadig1 durumlarda (6zellikle teneffiislerde)
gerektigi gibi davranir.

4.Sorumluluklarini yerine getirir.

5.Gerektiginde arkadaglariyla yardimlagir.

6.0kul ve sinif i¢i kurallara uyar.

7.0kula gelmede isteklidir.

8.Bagladigi isi bitirme cabas1 gosterir.

9.Cevresine saygilidir.

10.Kendisinin ve bagkalarinin haklarma saygi gosterir.

11.Kendine giiven duyar.

12.0grenmeye acik ve isteklidir.

13.Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

14.Gerekli durumlarda nezaket s6zciiklerini kullanir.

15.Hatalarin1 kabul etmede hosgoriiliidiir.

16. S6z alarak konusur.

DIiL ALANI

1. Harflerin seslerini kolay 6grenir.

. Isitilebilir ses tonu ile konusur.

. Konugma kurallarina uyar.

. Kelimeleri dogru telaffuz ederek akici konusur.

. Dinlediklerini gesitli yollarla ifade eder(soru sorar, cevap verir)

. Sinifta s6z alarak konusur.

N[O |||

. Sozciik dagarcigini gelistirir.

8. Ayni sesle baslayan sozciikler soyler.

9.Cevresindekilerle konusurken saygili davranir.

10. Kendini s6zlu olarak ifade eder.

11. Gorsellere iligkin yorumlar yapar.

N I R IR R R I I I R I I R

N[N NN NN NN NN NN RN NN NN NN NN NN NN

W[ W| W W W W Wl W W W WWl W W W W W W wWw w w w w w w

B e e N I R R R R E SRR R R AR

ol o g o ;| ;| G| ol ;| ;| ;o G| Ggif G| G| G| g1 ;| g ;| G O] G| A

BILISSEL ALAN AMAC VE KAZANIMLAR

1.Fiziksel 6zelliklerini soyler.

2. Ailesi ile ilgili bilgileri soyler.

3. Olay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini sdyler.

4.Dikkatini toplar.

5.Geometrik gekilleri (iggen, kare, daire, dikdortgen) tanir.

6.Varliklarin benzerliklerini sdyler.

7.Varliklarin farkliliklarini soyler.

8.Varliklan ¢esitli 6zelliklerine gore eslestirir.

9.Varliklar ¢esitli 6zelliklerine gore gruplar.

10. Durum ya da olaylar1 olus sirasina gore siralar.

11.Nesneleri sayar.

12.Yirmi i¢inde ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

13.Yirmi iginde geriye dogru birer birer ritmik sayar.

14.Toplamlar1 20’ye kadar olan iki sayinin toplamlarini bulur.
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ASAGIDAKI iFADELERDEN OGRENCINiZIN YETERLILiK DRECESINE
UYGUN OLANI iSARETLEYiNiz. Liitfen hi¢cbir maddeyi BOS
BIRAKMAYINIZ.

COK
YETERSIZ

YETERSIiZ

KISMEN
YETERLI

YETERLI

COK YETERLI

15.Basit ¢ikarma iglemi yapar.

16. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygular.

17.Belli durum ve olaylarla ilgili neden-sonug iliskisi kurar.

18.Zamanla ilgili kavramlar1 soyler.

19.Problem ¢6zme becerisine sahiptir.

20. Odevlerini diizenli sekilde yapar.

21. Atatiirk ile ilgili bilgileri (anne ad1, baba adi, dogum yeri, dogum
tarihi gibi) soyler.
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OZBAKIM BECERILERI

1.Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yardimsiz yapar.

2. Ders arag gereglerini (defter, kitap vb.) diizenli kullanir.

3.Beslenme icin gerekli arag-gerecleri temizlik kurallarina uygun kullanir.

4.Yiyecek ve icecekleri ayrim yapmadan yer/iger.

5. I¢inde bulundugu cevreyi temiz tutar.

6.Yetiskin yardimi olmadan ¢aligmalarini yapar.

7.Kendini kazalardan ve tehlikelerden korur.

8.Giysilerini yardimsiz giyer.
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Ek 3. Birinci Simf Ogretmeni Goriisme Formu

1. Cinsiyetiniz: ( )K ( )E OKULUN ADI:
2. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz: ...............
3. En son bitirdiginiz okul/6gretim programi:
( ) Egitim Enstitiisii ( ) Egitim Enstitiisi+Lisans Tamamlama
( ) Egitim On Lisans/Iki Yillik Egitim Yiiksek Okulu
( ) Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Programi
( ) Lisans (Egitim Fakiiltesi dis1, Fen Edebiyat vs.)
Belirtiniz. Fakiilte: ... Boliim:

() Yiiksek Lisans/Doktora ( ) Ogretmen Okulu
( ) Diger ( Belirtiniz

GORUSME SORULARI

1. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencileri,
a. Okula uyum saglama, okul kurallarina uyma acisindan karsilagtirir misiniz?
b. Arkadaslan ile iliskileri acisindan karsilastirir misiniz?

c. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari agisindan karsilastirir misiniz? (Akademik
basar1 vb.)

d. “Serbest etkinlikler” ile “oyun ve fiziki etkinlikler” derslerindeki durumlarini
karsilastirir misiniz?

e. Resim ve miizik derslerindeki durumlarini karsilastirir misiniz?

f. Matematik dersindeki durumlarini karsilastirir misiniz?
2. Okul oncesi egitimi alan ve almayan 6grenciler arasinda genel olarak fark var mi1?
() Okul oncesi egitimi alan 6grenciler daha basarih
() Okul oncesi egitimi almayan daha basarili

() Farkyok

3.0kul dncesi egitim alan 6grencilerle egitim 6gretim agisindan sorun yasiyor
musunuz?

() Evet ( ) Hayir



Ek 5 : izin Yazilar

T.C.
ERZURUM VALILIGI
il Milli Egitim Midrliigii

Sayr : B.08.4.MEM.0.25.20.02-605

Konu: Anket Calismast.

2112.2011« 36118

A.'.]'A']‘URK UNIVERSITESINE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1)

[lgi: a) Milli Egitim Bakanhgina bagli Okul ve Kurumlarda yapilacak aragtirma destegine
Yonelik izin ve uygulama ydnergesi.
b) 09.12.2011 tarihli ve 022314 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencisi Aysenur YAZAR m “Okul

Oncesi Egitim Programinin {lkogretime Hazirhk Agisindan Etkinliginin incelenmesi™ konulu tez
calismasina esas teskil edecek anket uygulamasina iliskin valilik onayr ekte gonderilmigtir.

timinde™,

Bilgilerinizi ve ilgilinin ¢aligmasini ilgi (a) yonerge ¢ergevesinde yaparak aragtirmanin iki
miidiirligiimiize gonderilmesini rica ederim.

Milli Egitim Miidiir V.

EKLER :

Onay ( 1 Sayfa)

Taahhiithame Tutanagi ( 1 Sayfa )
Anket Dokiimani

Y.Mumcu Mah. Atatiirkevi Cad. Proje Koordinasyon Merkezi Yakutiye ERZURUM
Ayrintilt bilgi igin irtibat :Y.DELIBASOGLU SEF

Telefon : (0442) 234 48 06 Faks : (0442) 234 48 05

e-posta : erzurummen g meb.gov.tr Elektronik Ag : http://erzurum.meb.gov.tr
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ERZURUM VALILIGI
{1 Milli Egitim Mudiirligi

Say1 - B.08.4.MEM.0.25.20.02-605

Konu : Anket Caligmasi

1912.2
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VALILIK MAKAMINA

flei : Milli Egitim Bakanlhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine

Vonelik izin ve Uygulama Yonergesi.
Atatirk Universitesi Ogrenci isleri Daire Baskanligi 09.12.2011 tarihli ve 022314
sayth vazilan ile Egitim Bilimler Enstitiisii doktora égrencisi Aygenur YAZAR m “Okul
Oncesi Egitim  Programinin flkogretime Hazirhk Agisindan Etkililiginin Incelenmesi™
konulu tez calismasma esas teskil edecek anket galigmasini, bagvuru ekinde yer alan
ondort ilkogretim okulunda yapma istegi, ilgi yonerge cercevesinde Midurligimuzee

uygun goriilmektedir.

Makamlarimzea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz Cd?ﬂ{n. \
WVl

i

i
Vol
|

\

Abdullah BI\FG-L/

Milli Egitim Mudiir V.

OLUR
45.122011

et GOK
Vali a.
Vali Yardinrcisi

(gﬁzcollsarlenJBAsoGLU
£7/120011 Sb.Miid:BKARABIYI

I ———

Y Mumcu Mah. Atatiirkevi Cad. Proje Koordinasyon Merkezi Yakutiye
ERZURUM
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Ad1 - Soyadi: Aysenur YAZAR
Egitim Durumu
Lisans : Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi - 2002

Yiiksek Lisans : Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Boéliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali - 2007

Dil . Ingilizce

Is deneyimi

2002 - 2003 : Kursunlu Anaokulu - Ana Smifi Ogretmeni

2003 - 2006 : Evliya Celebi Ilkogretim Okulu - Ana Sinifi Ogretmeni
2006 - ....... : Atatiirk Universitesi - Arastirma Géorevlisi

fletisim

Adres: Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egit. Fak. Yoncalik Yerleskesi Erzurum
Elektronik Posta: ayazar@atauni.edu.tr



