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YUKSEK LiSANS TEZI

GUZEL SANATLAR LiSELERINDE PROBLEME DAYALI OGRENMENIN 11.
SINIF OGRENCILERININ ELESTIiREL DUSUNME BECERILERINE ETKISi

Ahmet BAYIR
Haziran 2018, 77 sayfa

Amac¢: Bu arastirmanin amaci, Erzurum Giizel Sanatlar Lisesinde Probleme Dayali
Ogrenmenin 11. Siif 6grencilerin Elestirel Diisiinme becerilerine etkisini incelemektir. Bu
arastirmada nicel ve nitel arastirma modellerinin birlikte kullanildig1 sirali agiklayicit karma
yontem kullanilmistir. Arastirma 6n test son test kontrol gruplu deseni ile gergeklestirilmistir.
Calisma grubu, 2017-2018 6gretim yili giiz yariyilinda Erzurum Giizel Sanatlar Lisesinde 11.
Sinif desen dersinde 6grenim géren 16 6grenciden olusmaktadir. Gruplar olusturulurken iki
ayr1 atdlyede yer alan 8 6grenci kontrol ve deney grubu olarak ayrilmstir.

Yontem: Arastirmada verilerin elde edilmesi i¢in iki veri toplama aracit kullanilmistir.
Probleme Dayali Ogrenmenin 6grencilerin Elestirel Diisiinme becerilerine etkisini kontrol
etmek icin “Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi” ve “Yar1 Yapilandirilmis goriis formu”
kullanilmustir. Dersler kontrol grubunda geleneksel 6gretime dayali olarak islenmistir, deney
grubunda ise Probleme Dayal: Ogrenme yaklasimima uygun olarak islenmistir. Calisma grubu
ile deneysel calisma 5 haftalik siirede gerceklestirilmistir.

Bulgular: Nicel verilerin analizi siirecinde ilk olarak verilerin parametrik testlerin
varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir. Verilerin analizinde 6n testler
arasinda farklilik olup olmadigini kontrol etmede bagimsiz 6rneklemler t-testi, on testleri
kontrol altina alarak son testleri karsilastirmada ise tek faktorlii kovaryans analizi
kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise veri kodlamasi teknigi uygulanmis ve verilerin
diizenlenmesinde kayda deger bir kolaylik saglanarak veriler anlamli hale getirilmistir.

Sonug¢: Bulgular Probleme Dayali Ogrenmenin &grencilerin Elestirel Diisiinme becerilerine
etkisinin olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Arastirma sonuclarina dayanarak
Probleme Dayali Ogrenme yaklasimmnin giizel sanatlar liselerinde kullanilmasi gerektigi
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Probleme dayali 6grenme, elestirel diisiinme, giizel sanatlar lisesi, desen
dersi.



ABSTRACT
MASTER THESIS

EFFECTS OF PROBLEM-BASED LEARNING ON CRITICAL THINKING SKILLS
OF 11™ GRADE STUDENTS IN FINE ARTS HIGH SCHOOLS

Ahmet BAYIR
June 2018, 77 pages

Purpose: The aim of this study is to investigate the effects of problem-based learning on
critical thinking skills of 11th grade students in Erzurum fine arts high school. In this study
sequential explanatory mixed method design. The quantitative part was carried out with pre-
test post-test control group experimental design. Study group consists of 16 students from
pattern course during the fall semester of academic year 2017-2018. When creating the groups
8 students from two different workshop were separated as control and experiment groups.

Method: Two different data collection instruments were used to obtain data. To evaluate the
effects of problem-based learning on students’ critical thinking skills “Critical Thinking
Attitude Scale” and “Semi-structured feedback form” have been used. In control group
lessons were performed with conventional teaching while in experimental group problem
based learning approach was applied. Experimental study was performed for 5-week period in
study groups.

Findings: The quantitative data analyses was carried out with independent samples t-test and
covariance analyses to test difference between pre and post-tests. For the qualitative data
content analysis technique was used.

Result: Results show positive effects of problem-based learning on students’ critical thinking
skills. In the light of research results, we can suggest that problem-based learning approach
could be used in fine arts high schools.

Keywords: Problem based-learning, critical thinking, fine arts high school, pattern course.
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BIRINCI BOLUM
Giris

Bu aragtirmada giizel sanatlar lisesinde probleme dayali 6grenme yonteminin 11. Sinif
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi incelenmektedir. Cagdas diinya da gerekli
olan en Onemli hususlardan biri, giiniimiizde bireylerin diisiinme becerilerine hakim
olmalarmi gerektirmelidir. Ogretimde bilgi alip aktarma yerine, diisiinebilmeyi 6grenme
biiylik bir 6nem ve deger kazanmaktadir. Bundan dolay1 ¢agdas okullarda diislinen, iireten,
elestiren, bilgiyi anlama, ulasma yollarin1 6grenmis olan bireyler egitilmeye, yetistirilmeye,
calisilmaktadir ve bu 6grencilere diisiinme becerilerini kazandirmak amaciyla egitim 6gretim
programlar1 diizenlenmektedir. Birey iiretecegi eserlerde kendine ait farkli diisiinceler

ekleyerek eserini var olandan ayr1 bir yere tagimalidir.

Probleme Dayali Ogrenme stratejisi, dgrencilerin 6grenme siirecinde daha c¢ok rol
oynadiklari, probleme dayali 6grenme yoluyla uygulama siiresince sonug ¢ikaran ve daha iist
seviyedeki 0grenmelerin 6grenci merkezli 6gretimi 6gretmen merkezli dgretime tercih ettigi
bir yontemdir (Coban, 2014, s. 12). Bilissel olarak bu yonde yapilan arastirmalarda, 6grenme
siireci boyunca aktif olarak katilim saglayan 6grencilerin daha etkili 6grenebildiklerini
gostermektedir. Bu nedenden dolay1 6grencilerin bu bilginin kaynagina ve bu bilgilere nasil
ulasacagi, bunlarin degerlendirmesini nasil yapacagi ve problemi ¢ézmek i¢in bilginin nasil
kullanilacag1 6gretilmelidir. Bunun icin probleme dayali 6grenmede 6grencilerin karsilastig
problemlere ne sekilde, nasil bir yol izleyecekleri konusunda onlara bilgiye en dogru sekilde

ulagmalarini saglar.

Elestirel diisiinme, giinliik hayatta karsimiza ¢ikan olaylarin nedenlerini anlamak i¢in
mevcut olan bilgiyle yetinilmemesi gerektigini, daha ayrintili arastirilmasinin gerekli
oldugunu gosterir (Ozdemir, 2008, s. 21). Diinyay1 algilayisimizi ve davramslarimizi sahip
oldugumuz genellemeler, varsayimlar, kalip diisiinceler etkilemektedir. Insanlar c¢ogu
durumlarda bilissel modelin davraniglarina nasil etki ettiginin farkinda degildirler. Oysaki

elestirel diisiinmede birey hi¢bir seye bagl kalmadan tiretkenlik géstermelidir.

Elestirel diistinmede ogrenciler bir konu hakkinda daha farkli yollar izleyerek
probleme dayali 6grenmenin elestirel diisiinme ile birlikte daha anlasilabilir, agiklanabilir

bilgilere ulasilmasina etkili olabilir.



Ilgili alan yazin taramalarinda Gorsel Sanatlar Egitiminde probleme dayali 6grenme
ile ilgili caligmalar yeteri kadar yapilmamistir. Probleme dayali 6grenmenin &grencilerin
elestirel diistinmeye etkisine ile ilgili caligmaya rastlanmamustir. Bu nedenle bu ¢alismanin

ilgili alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.

Problem Durumu

Cagin hizli gelisimsel siireglerine uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesinde
kullanilacak yontemler onemli rol oynamaktadir. Bu ylizden Ogrencilere uygulanacak
yontemlerin verimliligi bakimindan dgrencilerin gerek duydugu 6grenme yeterliklerine sahip
olmalar1 olduk¢a Onemli bir mesele haline gelmektedir. Bundan dolayr o&grencilere bu
yeterlikler 6grenim hayati boyunca kazandirilmalidir. Bu kazanimlarin test edilmesine yonelik
ele alinan bu g¢aligmanin problem ciimlesi, Gorsel Sanatlar Egitiminde Probleme Dayali
Ogrenmenin 11. Sinif 6grencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi nedir? " sorusudur.
Bu arastirmada problem durumuna bagmtili olarak asagida bulunan alt problemlere cevap

aranacaktir:

e 11. Smif 6grencilerine Elestirel Diisiinme Beceri testinin 6n-test olarak uygulamasindan
sonra elde edilen puanlarin elestirel diisiinme becerilerine dagilimi ne diizeydedir?

e Arastirmada Deney Oncesi ve Deney Sonras1 Uygulanan Elestirel Diisiinme Beceri testi
ortalama puanlar1 arasinda 6nemli bir farklilik var midir?

e 11. Simif 6grencilerine Uygulanan Elestirel Diisiinme Beceri testinin son-test olarak
uygulanmasindan sonra ulasilan puanlara gore Elestirel Diisiinme becerilerine dagilimi

ne diizeydedir?

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; Probleme Dayali Ogrenmenin Giizel Sanatlar Lisesi 11.
Siniflarinda  verilmekte olan desen derslerinde lise Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme

becerilerine olan etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki test sinanacaktir;

On test puanlar1 kontrol altina alindiginda Probleme Dayali Ogrenmenin
gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin Elestirel Diistinme son test puanlari ile kontrol
grubunda ki 6grencilerin Elestirel Diisiinme becerileri son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark vardir.



Arastirmanin Onemi

Gorsel Sanatlar egitiminde Probleme Dayali Ogrenme stratejisi dgrencilerin Elestirel
Diistinme becerisini daha iist diizeye ¢ikarabileceginden hareketle okullarda uygulamasi ¢ok
onemlidir. Probleme Dayali Ogrenme yonteminin 6gretmen kontroliinde uygulanmasi, buna
uygun cesitli etkinliklere yer vermesi sekline doniistiiriildiiglinde, grup ici etkilesimi sirasinda

olumlu yonde 6grenmeye katkida bulunabilir.

Gorsel Sanatlar egitiminde bu ydntem ogrencilerin Probleme Dayali Ogrenme
siirecinde ogrencilerin, kazandirilmasi, Elestirel Diisiinme becerisinin etkisiyle Probleme

Dayali Ogrenme ortamnin katkisinin énemi ortaya ¢ikarilabilir.

Sanat egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin, Elestirel Diisiinme ile birlikte,
ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerinde, yaratici fikirler edinmelerinde etkilidir.
Probleme Dayali 6grenmeyle grup calismalari yapilarak 11. Smif 6grencilerin Elestirel

Diislinme becerilerini ortaya ¢ikarabilir.

Egitim stirecinde biitiin derslerde oldugu gibi, gorsel sanatlar egitimi dersinde de
Elestirel Diistinme becerisinin 6nemi biiyiiktiir. Giizel Sanatlar Liselerinin Resim boéliimiinden
mezun olan dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu Egitim fakiiltelerinin Resim-is Ogretmenligi
boliimlerine veya Giizel Sanatlar Fakiiltelerinin Resim, Grafik, Heykel, Geleneksel Sanatlar
Boliimlerinde yetenek sinavlar1 sonucu kazanarak 6grenimlerine devam etmektedirler. Bu
nedenle gelecegin sanat egitimcisi adaylarinin heniiz ortadgretim diizeyindeyken egitimine
yonelik Probleme Dayali Ogrenme yontemlerinin uygulanmasi ve Elestirel Diisiinme

becerilerinin artirilmasina iliskin bu ¢alismanin 6nemli oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirmanin Simirhihiklar

e Erzurum il merkezindeki Giizel Sanatlar Lisesinde Resim Boliimiinde 2017-2018
ogretim yili icerisinde 11. sinifta okuyan 6grencilerle siirlidir.

e Arastirmaya katilan Ogrencilerin iginde bulunduklari ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
durumlarla sinirhdir.

e 2017- 2018 giiz doneminde > Desen’ dersi ile sinirhdir.

e Veri toplama aracinda yer alan verilerle sinirhdir.

Tanimlar

Probleme Dayali Ogrenme: Ogretim yontemleri arasinda bulunan Probleme dayali

ogrenmede konular gergek yasamla iligkili olarak kurulmustur. Probleme dayali 6grenmede



ogrenciler icerik ile birlikte elestirel diisiinme becerilerini 6grendigi ger¢ek problemlerden

yola ¢ikarak olusturdugu ¢abalama siirecidir.

Elestirel diisiinme: Herhangi bir konuyu farkli yonleri ile ele alip incelemeye ¢alismak
olarak tanimlanabilir. Fakat giinimiizde elestirel diisiinmenin aksine genellikle ‘elestiri’
sOzciigi kullaniliyor ve asil olan anlami disinda daha ¢ok inatlagsma, reddetme, karsi ¢ikma,
baskalarinin a¢igin1 ortaya ¢ikarma, kuskucu olma gibi olumsuz etki veren c¢agrisimlar
vermektedir. Bu yiizden elestirel diisiinmeyi ilk bakista olumsuz bir sekilde kullanilmasini bir
rastlant1 olarak gormemek gerekir. Karsimizdaki kisiye onun diisiindiigli seylerin aynisin
diisiinmedigimizi sdylemek kadar dogal bir kars1 ¢ikis degildir elestirel diisiinme (Ozdemir,
2008, s. 19).

Gorsel Sanat Egitimi: Sanat egitiminin temel amaci 6grenenlere gozlem, izlenim ve
gereksinimleri ile duygu, goriis ve 6zgiin tasarimlarini resimle aktarabilme, bilgi, beceri ve
yetenegini, sanat yapitlarini degerlendirebilmek amaciyla gereken olgiileri ve kavramlar
kazandirmak anlaminda onlara yardimci olabilmek icin gergeklestirilen egitim olarak

tanimlanabilir (Ozsoy, 2003, s. 15).

Sanat Egitimi: Sanat egitiminde iinli sanat tarihgisi olan Herbert Read’in sanatin en
basit sekilde kullanilan tanimina gore, hosa giden bigimler, formlar yaratma cabasidir. Bu
bi¢cimler ve formlar bizim giizellik duygumuzu oksadigindan dolay1 giizellik duygumuzu
oksayan sey de duygularimiz arasindaki bi¢imlerin baglantilarindaki birligi ve ahengidir
(Buyurgan, 2012, s. 2).



IKINCI BOLUM
Arastirmanmin Kuramsal Cercevesi ve ilgili Arastirmalar

Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde Elestirel Diisiinme ve Probleme dayali 6grenmenin tanimi, bu dgrenme
tiiriinde 6gretmenin ve dgrencinin rollerinin neler oldugu, asamalarinin neler oldugu, felsefi
ve kuramsal temelleri, avantaj ve dezavantajlarinin neler oldugu ele alinacaktir. Bunlarin yani
sira Probleme dayali 6grenme yaklasimlarini gorsel sanatlar egitimindeki uygulanabilirligi ve

onemi uzerinde de durulacaktir.

Probleme Dayah Ogrenme Nedir?

Neredeyse her giin, giinliik hayatta karsilasti§imiz bir¢ok problemler veya olaylar 6zel
ve 13 hayatimizi 6nemli derecede etkilemektedir. Béyle durumlarda bireyin sahip olmasi
gerekli olan temel beceri veya hiiner, yalnizca bu problemlerle ugrasmak veya onlara karsi
elimizden geleni yapmak degildir. Bu gibi sorunlar, problemler ile ilgili ¢oziicli olaylari
tanimlamak, ithtiyacimiz olan bilgileri elde etmek ve kendimize ait bir yontemle, problemlere

daha etkili ve basarili bir sekilde ¢oztimler tiretebilmektir (Broudy 1982; Saban 2000).

Probleme dayali dgrenme (PDO) gercek yasamda karsilasilan problemler iizerine
kurulmustur. Probleme dayali 6grenmede Ogrenciler icerik ile birlikte elestirel diistinme

becerilerini 6grendigi gergek problemlerden yola ¢ikarak olusturdugu ¢abalama siirecidir.

Probleme dayali 6grenme yontemi ilk kez tip alaninda kullanmilmistir. 1950 yilinda
Amerika Birlesik Devletlerinde Case W. University Medical School’da uygulanmaya
baslamistir ve sonrasinda da Kanada Mc Master Universitesinde 1960 yilliin sonuna dogru
uygulanmistir. Temel olarak John Dewey’in “yaparak-yasayarak 6grenme” ilkesinden ilham
almmustir. 11k olarak saglik alaninda giindeme gelen Probleme Dayali Ogrenme yontemi su
anda hukuk, miihendislik, egitim gibi ¢ogu farkli bdliimlerde uygulanmaktadir (Demirel,
2007, s. 81). Ulkemizde ise Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesi’nde uygulanmaya

baslanmistir.

[Ikdgretim ve ortadgretimde probleme dayali 6grenmeye ydnelik calismalar yurt
disinda 1990’ da baslanustir. Ulkemizde de 2000 yilindan bu yana strateji ile ilgili olarak
tezler ve aragtirmalar ¢alisilmistir (Kiling, 2007, s. 564),
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PDO’ de kullanilmakta olan problemlerin niteligi énemli bir yer almaktadir. Probleme
Dayal1 Ogrenmenin alanla ilgili her zaman ki sorunlarini yansitan, 8gretim amaglarina hizmet
eden, Ogrencilerin 6grendigi bilgileri sentezleyip kullanmalarina olanak saglayan ve onlari
diistinmek i¢in problemlerin a¢ik uglu olmasina dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Problemlerde,
problemin ne oldugu ve ortaya ¢ikaran kosullarin neler oldugu agikca anlatilir. Problemler
genelde, konuyla ilgili olaylarin anlatildig1 senaryolar bi¢iminde sunulur (Ag¢ikgdz, 2007, s.
222).

Problem ¢ozlimiinde izlenen yol hem grup olarak, hem de bireysel olarak ayni nitelikte
olur. Etkin Probleme Dayali Ogrenme degerlendirmeleri grup icinde bireyin performansini
degerlendirir. Diisiinme siireci, Bilgi birikimi ve sorusturma, etkin sonuglar elde edebilmek
igin is birligi yapma alanlarindan her birinde ¢alismalarin seviyesi 6grencilerin ilerlemesinde
ve grup performansinda 6nem vermeleri géz Oniine alinir. Bireysel ve yasam boyu 6grenme

becerilerini gelistirir.

Probleme dayali 6grenme siireci, dogru bir sekilde uygulandigi takdirde aktif

dgrenmenin "kontrollii" bir sekilde gerceklestirebilecegi en uygun ortamdir (Unal, 1999).

Probleme Dayah Ogrenmenin Ozellikleri

Probleme dayali 6§renme yontemi Ogrenme yoOntemleri arasinda onemli bir yer
tutmaktadir. PDO &zellikleri bakimindan farkli bir yer tutmaktadir. Gergek yasamla baglantili

oldugundan dolay1 birey 6grenmeyi daha kalici bir hale getirmektedir.

Probleme Dayali Ogrenmede o6gretim programinda bulunan kavramlarm segilen
problem durumunda yola ¢ikilarak kazandirilmast s6z konusudur. Bir kuram veya strateji
olarak da distiniilir veya 6grenme gereksiniminin hissedilmesiyle birlikte yeni bilginin
kazanilmas: siireci olarak da soylenebilir. Probleme Dayali Ogrenme de Ogrencilere
aktarilacak problemlerin 6grencilerin becerilerini degerlendirmek degil, onlarin iist diizey
becerilerini gelistirmek igin yardime1 olacak sekilde yapilmalidir. Ogrencilerin kapasitesine
dikkat edilerek, verilecek problemler az yapilandirilmis veya yapilandirilmamis olmalidir.
Egitimcilerin, dgrencilerin problemlere karsi nasil yaklasacaklari hakkinda sadece yonerge

vermelidir.
Probleme dayali 6grenme 6zellikleri,

e Oncelikle kaliteli bir problem olmali ve dgrencinin dikkatini cekmeli onu hemen
harekete gegirmeli,

e Ogrencilerin dnceden 6grendikleri bilgileri ortaya ¢ikarmada,
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Gergcek hayatta karsilasabilecekleri problemlerde Ogrenmenin gergeklesmesini
saglama yolunda,

Bilgiyi bir diizen haline getirmede ve ona anlam vererek kalic1 bilgi edinilmede,
Herhangi bir problem karsisinda kendine giiveni tam bir sekilde problemin
istesinden gelebilme,

Problem, agik uclu olmalidir. Ogrenciler farkli bakis agilarindan bakmalidirlar,
Probleme dayali 6grenme ile birlikte elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme,

Ogrencilerde diisiinmeyi, bilmeyi ve yapmay1 saglayan bir 6gretim stratejisidir,

Probleme Dayah Ogrenme Uygulama Siireci ve Basamaklar

Probleme dayal 6grenme uygulamasinin basamaklari.

Probleme dayali 6grenme birgok disiplinin 6gretiminde farkli uygulama basamaklari

icerebilmektedir. Bununla birlikte literatiirde biitiin probleme dayali 6grenme basamaklar i¢in

olan basamaklar soyledir (Kaya, 2012, s. 260):

1.
2.

© © N o 0 bk~ o

Problemle karsilasma ve onu tanimlama

Ne bildigini ve bilmek icin nelere ihtiya¢c duydugunu belirleme ve fikirlerini
siralama

Bilgiyi toplama ve paylasma

Olasi ¢oziimleri ve hipotezleri iiretme

Ogrenme konularmi belirleme

Yeni bilginin probleme uygulanmasi ve yeniden degerlendirme

En iyi ¢0ziimii belirleme

Problemi ve ¢6ziimiinii 6zlii bir sekilde agiklama

Degerlendirme ve 6grenilenlerin sunumu

Probleme dayah 6grenme uygulamasinin siireci.

Problemle tanigma.

Ogretmen, &grencilere bir problem durumu sunar. Bu problem, gercek hayatla

iliskilidir. Problem durumu eksik yapilandirilmis, basit degil karmasiktir.  Ogrenciler

olusturduklar1 gruplarda problem durumunu tanimlamaya ¢alisirlar.

Ogrenmeyi planlama.

Probleme dayali 6grenme de ogrenciler grup olusturarak goriislerini agiklayarak

problem ile ilgili bilinenler belirtilir ve bu bilinmesi gerekenler 6grenme konular1 basligi
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altinda not alinir. Bu ¢6ziim Onerilerine dayanarak tartisma yapildiktan sonra tiretilen ortaya
cikan hipotezler kaydedilir. Ogretmenin rehberliginden de yararlanarak Coziim igin gerekli
olan bilgi toplama metot ve hangi kaynaklara ihtiyaci olacagi ve bunlara nereden ve nasil
ulagilacagi belirlenir. Her bir 68renme konusu iizerinde, isbdliimiine dikkat edilerek

planlamalar yapilir (Kaya, 2012, s. 260).

Bilgi toplama.

Problem acik bir sekilde belirtildikten sonra konuyla ilgili arastirmalar yapilir.
Ogrenciler, Bilgi toplamak igin bilimsel yayn, elektronik bilgi kaynaklarina, birincil

kaynaklara ve uzman kisilere basvurur.

Coziim.

Ogrenciler elde ettikleri bilgilerle, smif icerisinde kurduklar1 gruplarda paylasilarak
yorumlanir. Problem durumu ile ilgili farkli ¢6ziim yollan tartisilarak en uygun ¢ozim

belirlenir.

Sunum.

Ogrenciler, grup iiyelerine ve dgretmene problem hakkinda buldugu ¢6ziim yollarini

sunar. Yapilan bu sunumda, ¢6ziim ile ilgili yapilan dneriler, elestiriler, not edilir.

Degerlendirme.

Probleme dayali 6grenmede Ogretmen, problem durumu igin yapilan ¢oziimler

belirlendikten sonra 6grencilerin yaptig1 performanslarina gore degerlendirme yapilir.

PDO’de Ogretmenin Rolii

Probleme dayali 6grenmede Ogretmenin onemli bir yer tuttugunu soOyleyebiliriz.
Ogretmen PDO siirecinde 6grenciyi ydnlendirerek, basarili bir sekilde 6grenmesini, elestirel

diistinmesini, mantikli hareket etmesini saglamalidir.

Etkili biligsel ¢iraklik siireci, 0gretmenin Ogrencileri problem lizerinde diisiinmeye
tesvik eden, grup iiyelerinin etkinliklere yonelik gorev paylasimi yapmalarini saglayan ve
ogrencilerin dikkatini 6grenme hedeflerinin dnemli ydnlerine ceken etkinliklerini igerir. PDO’
niin etkililigi bliylik oranda 6gretmen tarafindan 6grencilere saglanan ¢irakliga dayanmaktadir

(Demirel, 2007, s. 88).

PDO’ niin etkili olabilmesinde 6grencilerin olusturduklari grup igerisinde, birbirleriyle
olan iletisimlerinin problemle ilgili goriislerinin deger kazanmasidir. Ogretmenin, grup
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icerisinde yapilan bu fikir aligveriglerinde onlara yol gostermelidir ve dogru yolda

ilerlemelerinde yardimci olmalidir.

Geleneksel ogretime gore PDO farkliliklar gdstermektedir. Geleneksel 6gretimde
ogretmen, bilgiyi verir ve ogrencilere bu bilgileri ezberlenmesi istenilir. PDO’ de ise
Ogretmen yol gosterici olup, O0grencilerin yaparak, yasayarak bilgiyi 0grenmelerine destek
olur. Ogretmen amacina uygun etkili bir sekilde 6grencilere, problem durumuna gére agik
uclu sorular sorarak onlara yol gosterir. Ogretmen, sorular sorarak simifta diisiinmeye ortam

hazirlayip biitiin sinifin konuya ilgisini ¢eker ve 6grencilerin katilimini iist seviyelere ¢ikarir.

-----

icin Ogrenciler grup olustururken esit sekilde yapilmali ve bu gruplar ¢aliskanlar ve zayiflar
olarak ayrim yapilmadan &grencilerin sahip oldugu bilgiyi kendileri edinerek bunlar

arkadaslartyla paylasmalidir (Kiling, 2007, s. 570).

Ogretmen, problem durumuna goére farkli 6gretme ve teknikler uygulayabilir. Bu
uygulama ile 6grenciler derse karsi alisilagelmis 6gretim metodlar1 gorerek konuya ilgisiz

kalmazlar.

Ogretmen dersle ilgili dnceden problem durumuna gére 6n hazirlik yapar. Ogrencinin

Ogrenme icin yeteri kadar materyalin, kaynagin oldugundan emin olmalidir.

Ogretmen, dgrencilerin verdigi yanhs cevaplar1 dogrudan sdylemez ya da eksiklerini
kendisi tamamlamaz. Ogretmen, dgrencinin dogruyu bulabilmesi i¢in, ipuglari vererek dogru

yolu anlamlandirarak bulmasini saglar.

PDO’de Ogrencinin Rolii

Probleme dayali 6grenmede 6nemli olan 6grenci merkezli olarak dersi islemektir. Bu
ylizden 6grencinin ders igerisinde rolii ¢ok onemlidir. Bu yontemde 6grenci sorumluluklari
artmaktadir. Ders aktif bir sekilde siirdiiriilmelidir. Probleme dayali 6grenmede Ogrenci
yaklasimli oldugundan dolayr 6grenci adeta 6gretmenmis gibi davranmalidir. Ogrenci bu
siirecte problem ¢ozebilen, diisiinebilen, elestirel diisiinebilen, grup igerisinde arkadaslari ile

birlikte beyin firtinas1 yaparak ¢oziime ulagsmalidir.

Ogrencilerin dgrenmede iistlerine diisen rol, bu yaklasimda degismistir. Ogrenciler
artik pasif degil sorgulayici, arastiran, ¢oziime ulasan aktif 6grencilerdir. Bu siirecte 6grenci

rolleri su sekilde siralayabiliriz.

1. Ogrenme hedeflerine ulastirabilmek igin gerekli olan kaynak ve stratejiler

belirlenir.



2. Ogrenciler problemi ¢dzmek icin olmas1 gerekenden daha fazla zaman ayirirlar ve
daha fazla ¢aba gosterirler.

3. Ogrencilerin 6nceki o6grendikleri bilgileri yeni bilgilerle pekistirerek, ezber
yapmak yerine daha kalic1 hale getirirler.

4. Ogrenciler bu siirecte gruplar olusturarak problemi ¢ozmeye calisirlar. Grup
icerisinde birbirlerinden yararlanirlar. Problem ¢6zme siirecinde kazanimlarin
gercek hayatta karsilastiklar1 problemler iizerinde de uygulayabilirler.

5. Bu siiregte 6nemli olan bireysel &zgiirliiktiir. Ogrenciler grup icerisinde kendi
rollerini belirleyerek se¢im yapar ve kendi kararlarini verir.

6. Grup igerisinde sunulan farkli gortisler tarafsiz bir sekilde degerlendirilir.

7. Ogrencilerin olumlu yonde elestiri yapabilmeleri ¢dziime ulasmada etkin rol oynar.

8. Ogrencilere sunulan problem durumlar1 daha énce o durum hakkinda &grencilerin
bilgi sahibi olmamasindan dolay1, konuyu etrafli bir sekilde arastirirlar ve ¢oziime
ulasirlar.

9. Ogrenciler konuyla ilgili yaptiklar1 ¢alismalari, dnerilerini, bulduklar kaynaklari

grup icerisinde arkadaslarina sunar.

PDO’de Degerlendirme

Degerlendirme siirecinde 6grencilerin egitim programindaki hedeflere ne derecede

ulastig1 belirlenir.

Probleme dayali 6grenmede 6zgiin degerlendirme kullanilir ve siire¢ degerlendirme

yapilir. Ogrencilerin 8grenme siirecinde, dgrenmelerinin ne derece olduguna bakilir.

Degerlendirmede coklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Ogrencilerde
incelenen portfolyo (gelisim) dosyalar1 gibi rapor, kavram haritasi, poster, karikatiir ya da
projeler gibi g¢esitli etkinliklerle Ogrendiklerini aktarmalarma imkan verilerek de

degerlendirme yapilabilir (Demirel, 2007, s. 87).

Bir diger degerlendirme &grencinin kendini degerlendirmesidir. Ogrencilere kendi
ogrenmelerini degerlendirmek, probleme dayali 6grenmede Onemli bir yer tutmaktadir.
Ogrenciler PDO siirecinde yaptiklari performanslara gore kendilerini karsilastirma imkani
sunulur. Kendini degerlendirme Ogrencilere, gergek hayatta da karsilastigt problemlerde

buldugu ¢6zliimii degerlendirme sans1 verir.

Ozet olarak, probleme dayali 6grenim ydnteminin uygulandig siniflarda incelemenin
kagit kalem testlerinden farkli olarak, 6grencilerin derslerden, yasadiklar1 deneyimlerinden ve

kazandiklar1 bilgilerden yararlanarak problem ¢ozmeleri seklinde ger¢eklesmektedir.
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Probleme dayali 6grenme yonteminde, 6grenciye ait olan 6grenme sorumlulugundan dolay1,
ogrenci degerlendirmesini kendi yapabilmeli; 6gretmen sadece rehberlik yapmali ve yol

gostermelidir (Kaya, 2012, s. 266).

Geleneksel Ogretim Yaklasimi ve PDO Arasindaki Farklihklar

Gegmisten glinlimiize bir¢cok 6gretim yontemleri kullanilmistir. Bazi yontemler olumlu
bazilar1 ise olumsuz tepkiler verebilmektedir. Geleneksel Ogretim yaklasimlart bu alan
icerisine almabilir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde, dgretmen merkezli 6gretim vardir.
Ogretmen ders boyunca daha 6nde olarak, dgrenci girisimini azaltmaktadir. Probleme dayali
ogrenme yeni ogretimler arasinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen’den ¢ok ogrenci
merkezli olup 6grencinin derse katilimi daha fazladir. Giiniimiiz 6gretim yoOntemlerinde
ogrencinin daha fazla Ogrenebilmesi, daha dogrusu oOgrendigi bilgiyi kavrayabilmesi ve

anlamlandirabilmesi 6nem kazanmustir.
Genel olarak geleneksel dgretim yaklasimlar1 ve PDO arasindaki farkliliklar sdyledir.

e Geleneksel 6gretim yaklasimlarinda dersler, 6gretmen merkezlidir. Probleme dayali
ogrenmede ise 6grenci merkezlidir,

e Geleneksel ogretimde kitaplardan 6grenme temeldir. PDO’ de ger¢ek hayat
problemlerinden 6grenme temeldir,

e Geleneksel 6gretimde 6gretmen konusmalar1 ¢ok fazla varken, PDO’ de smifin
biitlinli katilim yapmasiyla birlikte tartismalar yapilir,

e Geleneksel 6gretimde ev ddevleri ve ders kitaplarina dayali bir 6grenme vardir.
PDO’ de gergek hayatla ilgili beceriler s6z konusudur,

e Geleneksel dgretimde sinif icerisinde formal bir oturma plani diizenlenir, PDO’ de
oturma plan1 informal olarak diizenlenir,

e Geleneksel dgretimde dersler her zaman smifta yapilirken, PDO’ de dersler simif
disinda yiiriitiiliiyor,

e Geleneksel ogretimde Ogretmenler tarafindan aktarilan bilgileri 6grenciler birer
siinger gibi cekerler, PDO’ de ise &grenciler bilgileri alip yorumlarlar ve
uygulamaya gegirirler,

e Geleneksel dgretimde dersler sikici olmaktadir, PDO’ de tam tersine ilging ve

eglencelidir.
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PDO’niin Avantajlan

Yirmi birinci yiizyilda bilgili toplumlar, bireylerin “okuma, yazma, konugsma ve

hesaplama yapma” olarak isimlendirilen asil becerilerin diger tarafinda, “yeni yeterlilikleri”

edinmelerine gereksinim duymaktadirlar. Bu yeterliliklerin en 6nemli olani, bireylerin 6zel ve

1s hayatlarinda rastladiklar1 “problemleri belirtme ve onlara mantik cercevesinde ve etkili

¢Oziim tiretme konusunda” beceri ve ilham vermektedir (Saban, 2000, s. 164).

Probleme dayali 6grenmenin 6grencinin dgrenmesi, bilgiyi islemesi ve 6grendigini

uygulamasi bakimindan bir¢ok avantaji bulunmaktadir.

Ogretme-6grenme etkinliklerine dgrencilerin aktif olarak katilmalarini saglar,
Bilimsel goriis, yorum yapma ve diislinlis kazanmalarinda 6grencilere yardimci
olur,

Ogrenmeye kars1 6grencilerde ilgili ve istekli olmasini saglar,

Ogrencilerin problemlerle karsilastiginda cesaretli olmalar1 ve bilimsel anlamda
yaklasimda bulunmalarini saglamaktadir,

Ogrenmeyi daha mantikl1 ve saglam bir temele dayandirir,

Ogrenciler 6neri sunarken daha cesaretli olurlar,

Ogrencilere, bir konu hakkinda karar vermeden 6nce diisiinmesi acele etmemesi
gerektigini Ogretir,

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin motivasyonlarin artirir,

Ogrencilerin yiiksek veya ileri diizeyde diisiinmelerini destekler,

Ogrenciler arasindaki birlikteligi kuvvetlendirir,

PDO’niin Simirhklari ve Uygulamadaki Zorluklar

Bu yontem uzun zaman almaktadir,

Disiplinlerin hepsine uygulanamaz,

Ogrenmenin degerlendirilmesi giigtiir,

Ogretmenler igin dgretim stillerini degistirmeleri zor olabilir,

Problem durumlarini derste ilk kez sunuldugunda 6grencilerin ¢oziim iiretmeleri
fazla zaman alabilir,

Gruplar ya da bireyler c¢aligmalarini ayn1 anda degil de farkli zamanlarda
verebilirler,

Probleme dayali 6grenme ¢ok genis capli arastirmalara ve materyallere ihtiyag

duyar,
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e Probleme dayali 6grenmeyi biitiin derslere uygulamak giictiir. Sosyal igerikli
problemlerin dnemini veya konuyu tam olarak anlayamamis 6grencilerle probleme
dayal1 6grenmeyi uygulamak verimsiz hale getirebilir.

e Ogrenmeyi degerlendirmek oldukgca giictiir.

Problem Durumunu Belirleme ve Senaryo Yazma

Ogrencilerin bir giicliikle karsilasmas1 veya 6gretmenin gerekli duydugu durumlarda
probleme dayali 0grenme siirecinde problem durumunu c¢ok Onemli bir yer tutmaktadir.
Problem durumu segiminde 6grencinin ilgisini ¢ekecek gergek hayatla iliskili olmasina 6nem

gosterilmelidir

Geleneksel problemler bilindigi iizere dgrenciye hedef kavram ile alakali gerekli olan
bilgiler aktarildiktan sonra ifade edilir. Kolayca ¢6ziime gidilebilmek i¢in problemin igerigi
sade ve verilen bilgiler kullanilir. Buna karsin PDO yaklasiminda 6grencinin bilgiye kendisi
ulagmalidir. Dolayisiyla, 6gretmen kavramlarla ilgili olan bilgileri 6grencilere direk olarak
aktar vermez. Ogrenciden beklenen bilgiye ulagsmasi igin problem durumlari kullanmasidir.
Problemle karsilasan 6grenci onu ¢ézmek igin ¢abalar ve arastirma yapar (Kaya, 2012, s.

265).

Gérsel Sanatlar Egitiminde PDO Uygulamalar

Sanat egitiminde gerekli olan amag¢ temelde bireyin 6zgiirlesmesi, insan ruhunun
yiiceltilmesi ve bireylerin ruhsal ihtiyaglarinin doyurulmasi, ¢agdas, dengeli ve duyarlt bir
toplum olmasi amaci vardi. Bireylerde sanat egitiminin 6zgiir anlatim olanaklar1 saglanir. Bir
diger yonden bireylerin sosyokiiltiirel yasaminin, bireysel deneyimlerinin siibjektif ve ayrintili
bir bolimiidiir (Artut, 2012, s. 94).

Sanat egitimi, belli bir ¢erceve icerisinde, bireylerin yeteneklerini isler hale getirilip,
yaratici, 0z gliveni yliksek, iiretken, estetik diistinceleri gelistirilmis birey olmalar1 hedeflenir.
Bu bireyler her ne kadar kendi iirettiklerine kendi estetik diisiincelerini katsalar da
gosterdikleri ugraglar geleneksel bir takim formlarin tekrarlamaktan 6teye gidememektedir.

Probleme dayali 6grenme ile birlikte bireyin bilgiyi, estetik diislinceyi, elestirel
diisiinceyi, yapacagi calisma ile ilgili verecegi kararlari, sadece kendi diisiincelerinden
etkilenerek, ¢aligmaya katacaglr duygunun baskalarindan etkilenmeden, probleme dayanarak
bireyin kendi ugrasindan sonra daha etkili bir sekilde kullanabilir. Boylece birey probleme
dayal1 6grenme ile birlikte sanatsal agidan bakildiginda 6nemli bir yeri olan elestirel diisiinme

kavramini da kazanabilir.
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Bir 6l¢iide sanat egitiminin gerekliligi ile oOrtiisen sanat egitiminin iglevleri su
sekildedir:
1. Uretkenligini gelistirmek
Analiz ve sentez yapan bir kisilik kazandirmak
Oz giiven duygusunu kazandirmak, kendini tanimlamasinda olanak saglamak
Analitik diistinme becerisinin gelisimini saglamak
Entelektiiel, kiiltiirel goriisiini gelistirmek
Sezgi giiciiniin ve elestirel bakis acisinin gelisimini saglamak
Gorme becerisi ve olast durumlarda tahmin edebilen bireyler kazandirilmasi

Saglikl diisiinebilen ve kimlik gelisiminin olugsmasinda

© 00 N o o bk~ wWw DN

Teknik bilgi ve beceri kazandirmak

[EEN
o

. Sanatsal anlamda karsilagilan sorunlar1 ¢dzebilmeye yoOnelik becerilerini
kazandirmak

11. Duyussal, biligsel, Manevi(tinsel), algisal giiciiniin gelisimi

12. Karsilagilan sorunlarla basa ¢ikabilme, enerjisini atabilmeye yonelik giiciiniin,

ortaminin yaratilmasi

Bu amaglara bakacak olursak aslinda probleme dayali 6grenme ile ilgili birgok
maddesi 6zdeslestirilebilir. Bunlardan en 6nemli olanlardan bazilari, bireyin elestirel diisiinme
ve sezgi giicliniin gelisimini saglamak, arastirici, inceleyici sorgulayict bir kimlik

kazandirmay1 ve en dnemlisi, sorunlartyla basa ¢ikabilme giiciliniin ortaminin yaratilmasidir.

Elestirel Diisiinme Nedir?

Tirkcede ‘elestiri’ sozciigli, genelde birine, bir nesneye yoneltilen, ¢ogu zaman
olumsuz yonde yargilayici ve degerlendirme veya eskilerin sdylemiyle tenkit anlaminda da
kullanilmaktadir. Yukaridaki anlama kosut olarak ‘Elestirel” sdzciigii ise siklikla elestiri ile
alakal1 goriilen, elestiri niteligi tasiyan, elestiriye dayanan anlaminda algi yaratmaktadir.
Ancak bir diisiinme sekli olan ‘Elestirel Diisiinme’ bu algilardan farkli anlam vermektedir.
Ozel bir diisiince alanina veya bigimiyle alakali hatasiz diisiinceyi meydana getiren elestirel

diistinme, disiplinli ve 6z denetimli diisiinme seklidir (Demirel, 2007, s. 123).

Elestirel diistinme, degerlendirmeci, tenkit¢i, slipheci, agik, analitik, dikkatli,
mantiksal ve bagimsiz olarak diisinme anlamlarinda ‘elestiri’ kavramindan ayri bir sekilde

kullanilmaktadir.

Elestirel diislinmenin daha genis bir tamimlamasini yapmak gerekirse

elestirel diisiinme; Bir gorlis, yorumlama, inan¢ ve kuramin analizini yaparken bireyin;
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tarafsiz ve bagimsiz bir sekilde diisinmeyi temel alip bilgi aldigi kaynaklarin giivenli

olacagini goz oniinde bulundurmalidir.

Elestirel diistinmenin  baska bir tanimi olarak, disiplinler arast iliskili
olma, sayiltilar1 inceleme, arastirma ve degerlendirme, duygu ve disiince arasindaki iliskiyi
anlayabilme, genellemeleri sentezleme ve anlamimi bozmaktan kaginarak bir genellemenin
ileriki {retkenligini g6z Oniinde bulundurarak, celiskileri fark ederek, benzer olaylari
karsilastirarak, dogurgular1 ve sonuglar1 ortaya ¢ikarma, mantikli ¢ikarimlar, kestirmeler ya da
yorumlar olusturma, sokratik tartismayi uygulama ayni zamanda yorumlama hakkinda

kusursuz bir sekilde diisiinmesidir (Kaya, 2012, s. 295).

Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiincenin Boyutlari

Elestirel diisiinme, psikoloji ve felsefe gibi iki ana disiplin esas alinarak tanimlanmaya
calisilmigtir. Felsefi yaklasimda iyi diislinmenin normlari, insan diisiincesi kavrami gergekci
ve tarafsiz bir diinya goriisii icin lazim olan zihinsel beceriler iizerinde odaklasirken, deneysel
calismalarda psikolojik yaklasimlar diistince ve diisiinmeyi esas alarak, elestirel diisiinmenin
bir pargast olan problem ¢ézme kavrami ve kompleks goriislerin 6grenilmesindeki bireysel

farkliliklar tizerinde durulmustur.

Kaynaklarda karar verme, problem ¢6zme, informal mantik, sade bir sekilde diisiinme,
iist diizey diistinme becerilerini (degerlendirme, sentez ve analiz), yaratici diisiinme, yansitici
diisinme vb. kavramlarin elestirel diisiinmeyle ayni anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Bu
kavramlar genelde elestirel diisiinme kavrami yerine kullaniliyor. Fakat uzman kisiler bu
kavramlar1 daha farkli sekillerde de tanimlamaktadir. Biitiin bu kavramalarda bulunan zihinsel
islemler diisiinmeyle alakali olmalarina karsin, elestirel diisinmeyi bu kavramalardan ayri bir

sekilde tanimlanabilir.

Elestirel diistinmeyi gliniimiizdeki egitimciler, 6zel bir diisiince alanina veya bigimiyle
iliskin hatasiz diisiinmeyi meydana getiren 6z denetimli ve disiplinli diistinme oldugunu kabul
etmektedir ayrica iki sekilde olustugunu sdylemektedirler. Sayet zihinsel siire¢ 6zel bir
grubun veya bireyin yararlarina hizmet etmek i¢in disipline edildigi siirece, konuyla alakali
diger kisilerden ayr1 kalir. Karmagsiktir ve "zayif duyulu elestirel diisiinme” olarak
isimlendirilebilir. Sayet karsit gruplarin ya da kisilerin yararlarin1 goz 6niinde bulundurmaya

disipline edilirse, taraf tutulmaz ve "saglam duyulu elestirel diisiinme” olarak tanimlanabilir.

Elestirel diisinme gelismis ve aynmi zamanda tarafsiz olarak elestirel olmayan bir
diisiinme ile birlikte karsilagtirilarak tanimlanabilir. Elestirel sekilde olmayan diisiinceler,

mantikli, tutarli, kesin, anlasilir degildir. Ayn1 zamanda ylizeysel, belirsiz ve degersizdir.
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Bunun gibi kusurlardan kacinmak i¢in asagida verilen diisiince unsurlarinin ise kosulmast

gerekmektedir.

e Diislinmenin amacini,

o Goriislert,

e Problemi veya soruyu,

e Temel kavramlari,

e Sayiltilar,

o Kuram ve ilkeleri,

e Iddialar1 ve yorumlari,

e Veri, kanit ve nedenleri,

e Dogurgular1 ve takip eden sonuglart eksiksiz ve dogru bir sekilde analiz edebilme,

sinayabilme becerisini ve agiklayabilme ya da anlayisini,

e Cikarimlari, konuyu zihinde iyice diisiiniip inceleyerek karar vermek ve diizenlenen

goriisiin genel hatlarini olusturur.

Diinyay1 bilindigi gibi anlamaya yoénelik olan diistinme bi¢imi dogal bir sekilde
hatasizdir. Boyle hatasiz diisiincenin anlasilir olmasi, kendine 6zgii, kesin, konu ile alakali,
tutarli, akilci, anlaml tarafsiz, derin, amaca uygun ve eksiksiz olmasi ile meydana gelir.
Dogru ve uygun bir diisiincede bulunan bu o6zellikler, diisiince alan1 veya bilim ile uyum
igerisinde hareket eder. Kisinin bu standartlara uyarak zihinsel siirecini gelistirmesi ve belli
bir diizende uzun vadede ve yogun bir uygulama gerektirir. Bunun gibi standartlara ulasma

goreceli bir durum olup diisiince alanlarina kiyasla farkliliklar gostermektedir.

Diistinme, bir goriisiin i¢inde bulunan sikintilar veya amaglar dogrultusunda yon
verilir ya da yapilandirilir. Bagka bir soyleyisle, diisiinme probleme bagli olarak ve amaca
gore degisebilir. Elestirel diisiinen bireyler problemin ya da alanla ilgili olan igerigini gz
oniinde bulundurarak kendi diistinmelerini diizen igerisinde olustururlar. Bu durum problemler
arasindaki degisiklikler ortaya konulurkenveya akademik disiplinler arasindaki goriisler
belirlenirken ve farkli konu alanlari agikga ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ornek olarak: tarih
alaniyla alakali diistinme siireci ile matematik alamiyla alakali diisiinme siiregleri
birbirlerinden tamamen ayrilir. Sebebi matematik ve tarih farkli diislince alanlarimi ifade
etmektedir, ayn1 zamanda Matematik alaninda verilen bir diisiincenin kesinligi ile tarihi bir
olay1 anlatirken ©ne atilan diisiincelerin kesinligi arasinda da farkliliklar gostermektedir

(Demirel, 2007, s. 124).
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Elestirel Diisiincenin Stratejileri

Elestirel diisiinmeyi diger diisiinme tiirlerinden ayiran bazi 6zellikler vardir. Elestirel
diistinmenin nitelikleri elestirel diisiinme ile alakali olarak Jensen ve Paul, Binker’ in ii¢ ana
baslikta topladiklar1 otuz bes elestirel diistinme stratejisi ile anlasilabilir. Bu stratejiler otuz

bes farkli boyutta asagidaki sekilde listelemislerdir:

Duyussal stratejiler - zihin ahiskanhklari.

S-1: Bagimsiz diislinebilme

S-2: Tarafsiz dlistinmeyi hayata gegirme

S-3: Toplum merkezli veya ben-merkezli i¢ goriiler gelistirme

S-4: Diigiince ile duygu arasindaki iligkiyi anlama

S-5: Diisiince becerisine yonelik giiven duymay1 gelistirme

S-6: Zihinsel azmi gelistirmede

S-7: Zihinsel yargiy1 ve algak goniilliiliigli geciktirmeyi gelistirmeyi
S-8: Zihinsel cesareti gelistirme

S-9: Zihinsel diirtistligii ve iyi niyeti gelistirme

Bilissel stratejiler - makro yetenekler.

S-10: Ayni olan durumlar karsilastirma
S-11:Genellemelerde ayrintiya inilerek ve yalinlagtirarak anlamini  bozmaktan
cekinme
S-12: Sonuglari, Sorunlar1 ya da inanglar1 ortaya ¢ikarma
S-13: Bireyin goriis acisini gelistirme: Inanglari, kuramlar kesfetme/yaratma
S-14: Degerlendirme icin test gelistirme: Standartlart ve degerleri anlasilir hale
getirme
S-15: Sozciiklerin veya s6z 6beklerini anlagilir duruma getirilmesi ve analiz edilmesi
S-16: Esas olan ve dnemli sorular sorabilme, sorularin siirekliligini saglama
S-17: Bilgi kaynaklarinin giivenirligini degerlendirme
S-18: Cozlimler iiretebilme veya bu ¢oziimleri degerlendirme
S-19:Yorumlari, goriisleri, kuramlari, inanglar1 analiz etme veya degerlendirme
S-20: Elestirel okuma, yazinlar1 anlasilir hale getirme veya inceleme
S-21: Politikalar1 ya da eylemleri analiz etme veya degerlendirme
S-22: Disiplinler arasinda iliskiyi kurabilme
S-23: Elestirel anlamda dinleme
S-24: Diyalogsal diisiinme
17



S-25: Diyalektik akil yiirtitme: Kuramlari, yorumlar1 degerlendirebilme

S-26: Felsefi diistiniisii ve bilgiyi sinayarak tartismay1 uygulama

Bilissel stratejiler - mikro beceriler.

S-27: Diistinme ile ilgili kusursuz diisiinebilme: Elestirel sozciiklerle kullanmak

S-28: Idealler ile gergek uygulamay birbirinden ayirt etme ve karsilastirmak

S-29: Sayiltilar1 degerlendirme ve incelemek

S-30: Onemli degisiklikleri ve benzerliklere dikkat etmek

S-31: Mantikl ¢ikarimlar, kestirmeler ya da yorumlar ortaya ¢ikarmak

S-32: 1lgili olan olgulardan ilgili olmayanlar ayirt etmek

S-33: Celiskilerin farkina varmak

S-34: Sonuglar1 ve dogurgulari kesfetmek

S-35: iddia edilen olgular1 ve kanitlar1 degerlendirmek

Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Diger bireylerden net bir dil kullanmasini isteme,

Bir problemin, sorunun ya da iddianin agik bir sekilde ifade edilmesi,

Yaptig1 caligmalari kontrol etme,

Diistinmeden asla hareket etmeme,

Bir diislinceyi meydana getirmede azimli olma,

Daha ¢ok 6zlem duyulan diisiinceler ve stnanmadan kabul edilen bilgiler yardimiyla
degil de sonuglar, amaclar ve sorunlar yardimiyla yargilama,

Temel olan bilgileri kullanma,

Kanitlar1 arastirma ve One siiriilen iddialara destek veren nedenleri sunma,

Yeteri kadar kanit bulunmadan yargidan siiphe duyma egilimindedir (Demirel,
2007, s. 132).

Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diistinme becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek en etkili yontemlerden

biri de dgrencilerin grup i¢inde 6grenme durumlari meydana getirmektir. Isbirlikli 6grenme

iyi bir sekilde yapilandirilan ortamlarda, olusturulan grupta 6grencilerin, diger 6grencilerden

destek ve doniitle elde edecekleri daha etkili bir sekilde elestirel diisiinme kazanimi
olusturabilirler (Sahinel, 2007, s. 71).

Elestirel diisiinme 6gretiminin 6zellikleri;
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10.

Elestirel  diistinme  6gretimi,  teknolojik  ve  fiziki  acidan  ¢ok
fazla donanim gerektirmeden kolayca gergeklestirebilir.

Elestirel diisiinme tiim oOgretmenlerce ilke ve yontemlerine sahip olarak
uygulayabilir.

Tim o6grenciler katilim saglayacagindan dolayr 6gretim etkinlikleri uzun zaman
alir.

Elestirel diistinme oOgretimi baslangicinda 6grencilerin  elestirel  diisiinme
yoniindeki tutum ve egilimleri Onemlidir. Bu nedenle Ogretimden Once
ogrencilerin elestirel diisinme yoniinde olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapilmalidir.

Ogrenci aktivitesine dayali olmaktadir. Ogrenciler mutlaka dgrenmelerde aktif
olmaldir.

Amacli, kasith ve ¢cok daha iyi planlanmis etkinlikler ile 6gretim yapilmalidir.
Elestirel diistinme 6gretimi i¢in tiim konular uygundun Bununla birlikte her
konuya daha uygun diisen elestirel diisiinme stratejileri ve becerileri dikkatle
secilmelidir.

Her yas ve diizeyde o6gretimi yapilabilir. Ogretim yapilirken hangi elestirel
diistinme strateji ve becerisinin hangi yas ve diizeyde verilecegine dikkat
edilmelidir.

Ders igeriklerinden ayr1 olarak elestirel diisinme O6gretiminde okul dist
iceriklerden de yararlanilabilir.

Elestirel diistinme Ogretiminde inceleme arastirma yoluyla Ogretim, grup
tartigmasi, isbirlikli 6grenme stratejisi, problem ¢ézme gibi ¢esitli uygulamalardan

yararlanilabilir (Kaya, 2012, s. 260).

Elestirel Diisiinme Ogretiminde Temel Yaklasimlar

Elestirel diisiinme becerilerinin, egitim sistemi i¢inde gelistirilmesinin énemi ile ilgili

biitiin egitimciler ayni fikir icerisinde olmasina ragmen bu elestirel becerilerin nasil
ogretilecegi hakkinda genel bir goriis yoktur. Alanyazinla ilgili, elestirel diisiinme becerileri
gelistirmek amaciyla yiiriitiilen programlar ve yapilan tartigmalar dikkate alinirsa dort temel

yaklagimdan bahsedilmektedir. Bu yaklagimlar;

Konu tabanh egitim yaklasim.

McPeck (1981) ve Glaser’in de (1984) savunduklari bu yaklasim da, ogretilmesi

planlanan elestirel diistiinmenin icerik birimiyle beraber 6gretilmesini 6n gérmektedir. Bu
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yaklagima gore elestirel diisiinmenin kuram ve ilkelerini ac¢ik bir bigimde, igerik birimine

paralel olarak dgrencilere aktarilmaktadir.

Konuya entegre etme yaklasimi (icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi).

Bu yaklagim verilen ilk yaklasimla benzer olmastyla birlikte, Elestirel diisiinme ilke ve
kurallartyla birlikte igerik birimini de biitiinlestirmeyi on gormektedir. Fakat bu ilkeler ve
kurallar net bir bi¢imde verilmemektedir. Bazi disiiniir ve egitimciler ise aymi fikirde
degildirler. MC Peck tiim diisiinmelerin herhangi bir X hakkinda oldugunu, bu nedenle tim
konulara uygulanabilecek elestirel diisiinme becerileri setinin bulunmadigini; dolayisiyla
beceriler seti olarak elestirel diisiinme 6gretiminin faydasiz oldugunu belirtmistir. Mc'e gére
iyi bir sekilde akil yiiriitme konu alaninin epistemolojik ve mantiksal benimsenmis
kuramlarina bagli bulundugundan, elestirel diisiinme bir alandan digerine degisebilir. Elestirel
diistinme becerilerini alandan bagimsiz bir bi¢imde 6gretmek yerine, verilen konu alani ile

biitiinlestirilmis bir sekilde 6gretmek daha anlamlidir.

Genel yaklasim (beceri temelli yaklasim).

Konu tabanli 6gretime gore tamamen farkli bir sekilde yapilandirilmistir. Elestirel
diisinmenin beceri temel alinarak Ogretilmesi gerektigini savunan egitimcilerden biri
de Lipmandir. Diisiinme, Lipman'a gore bireysel becerilerden olusur ve elestirel diisiinmenin
ogretiminde bu becerilerden baglanilmalidir. Lipman'a gore, elestirel diisiinme igerik temel
almarak oOgretilirse, derslerde konular iizerine yogunlasilir ve elestirel diisiinme becerileri
gormezden gelinir. Boylelikle 6grencilerde bu sekilde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
smirlandirilmis olur. Lipman, elestirel diisiinme becerileri olarak otuzun tiizerinde beceri
listelemistir. Bu becerilerden biri ve ilki "kavramlari agik ve net olarak belirtmedir”. Bir
kavramin net bir sekilde belirtilebilmesi, o kavrammn = smirlarmin  igindeki
ve disindaki 6rneklerin  belirlenmesini  gerektirmektedir. Lipman bunu tartisma yoluyla
yapmanin uygun olacagini belirtmektedir. Lipman'in 6nerdigi program ilkdgretim 6grencileri
icin tasarlanmis olsa da tiim diizeylere uyarlanabilir. O, su becerilerin kullanimini gelistirmesi

gerektigini diisinmektedir (Kaya; 2012).

Kavram ve diisiinceler

Genelleme becerisi

Sebep - sonug iliskilerini anlayabilme
Mantiksal ¢ikarim yapma becerisi

Tutarlilik ve geliskileri fark etme

o ok~ w b

Benzesimler kurabilme
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7. Parga-biitiin ve biitiin-par¢a iligkilerini anlayabilme
8. Problemleri formiile edebilme
9. Mantiksal ifadeleri tersine ¢evirebilme, yeniden ifade edebilme

10. Gergek yasam sartlarina kurallar1 uygulayabilme

Karma yaklasim.

Perkins Solomon’un (1989) ve Ennis (1989) da benimsedikleri bu yaklasimlar konu

tabanli yaklagim ve ayn1 zamanda genel yaklasim ile birlikte kullanilmasini1 6nermektedir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Ogretmen sinifta yapabilecegi en dnemli seylerden biri, dgrencilere 6gretecegi konuyu
ve smiftaki bagsar1 seviyesine bakmaksizin, &grencilerin 6grenmelerini kendilerinin
gerceklestirebilecekleri bir bicimde, kendi yiiriitiicii bilis siireclerinin farkina vararak

uygulamalarini saglamaktir.

Ogretmenler, dgrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirebilecekleri egitim

yontemleri bilgisine ve derin ayni zamanda genis bir konu alan1 hakimiyetine ihtiyag duyar.

Ogretmenler hem smif ortammmin diizenleyicisi hem de &grenme-dgretme
etkinliklerinin planlayicisidir. Fazla otoriter ortamlar ve baskici, sinif igerisinde diisiinmenin
Ogrenilmesini zorlamaktadir. Yogun baski, heyecan ve korku beyinde zihinsel islevlerin
yavaglamasina ve bunun sebebinin de bazi salgilarin  asirt  salgilanmasindan

kaynaklanmaktadir.
Ogretmene diisen demokratik egitim sistemindeki gorevler,

e Bireylerin kendine ait problemlerini karsilama ve ¢6zebileceklerine inanmak,

o Kisi olarak herkesin 6nemini ve degerini kabul etmek,

e Demokratik Isleyisin goriiniisteki yavaslig1 karsisinda sabretmek,

o Giderek artabilecek bir bigimde 6grenciler kendi davranis yollari1 kendi verdikleri
kararlarma destekleyici olmak ig¢in izin vermelidir ve onlara uygun ortamlar
hazirlamali,

e Beraber verilmis kararlarin saglamligina inanmak,

e Ogrencilerin simf icerisinde ki amaclarimi ve etkinliklerini tartisarak ve tercih
yoluyla belirlemede genis ¢apta paylasmalarina izin vermeli,

e Belli olan bazi davranma yollarinin gerekli olan taraflari séyleyip durma yerine

onlar1 gerektikce dgrenciye elestirilerle, agiklamalarla, 6rneklerle gostermeli veya
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yaptirmalidir. Ogrencilerin bireyler olarak  becerilerini  meydana  getirmeli,
bunlardan faydalanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in ortam saglanmalidir,

e Smif Icinde ve disinda yapilan etkinliklerde, &grencilerin kisisel girisimini
O0zendirme ve katilimi maksadiyla isbirligi i¢inde giizel bir ortamda 6grencilerle

gerceklestirilmelidir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogrencinin Rolii

1. Ogretime baslarken 6grencilerden olumlu bir tutum saglamalar beklenir. Elestirel
diistinme ile alakali inang ve egilimleri 6gretime dogrudan etki etmektedir.

2. Ogrenciler kendi yaptig1 gériislerini elestirel anlamda degerlendirebilmelidir.

3. Ogrenciler yapilan dgretim etkinliklerine direkt olarak katilmalidir. Ozellikle de
grup olarak yapilan ¢alismalarda her bir 6grenci 6nce grup iginde daha sonra aktif
olarak sinif igerisinde de galismaya katilmalidir.

4. Sinifta liderlik vasiflart bakimindan 6n plana ¢ikan 6grenciler’ diger 6grencilerin
yaptig1 calismalarini ve goriis sunacagi ortamlar hazirlanacagi zaman engelleyici
olmamalidir.

5. Biitiin Ogrenciler siif igerisinde demokratik bir ortamin olusmasina katkida

bulunmalidir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminin Avantajlar

1. Derinlemesine Ogrenmeler 6grenci iizerinde konuya karst motivasyon ve ilgi
olusturur.

2. Konularin 6grenilmesinde derin ve ayrintilt bir sekilde 6grenme saglar.

3. Ogrencilerin yetenekleri ve konularin bagka derslere ve hayata aktarmayi
kolaylastirir.

4. Ogrencilerde 6z-degerlendirme becerilerinin olusmasina katki saglar.

5. Ogrencilerin aktif bigimde derse katilimini yiiksek seviyede artirir.

6. Elestirel diistinme becerilerinin 0gretilmesi smif igerisinde demokratik bir ortam
olusmasina katkida bulunur

7. Becerilerin kazanilmasindan sonra sinif i¢inde etkilesimi ve iletisimi artirir.

8. Ozellikle ders dis1 konularin segilmesinde beceri temelli 6gretimin dgrencinin
derste daha fazla aktif olmasina katkida bulunur

9. Ogrencilerin sosyallesmesinde katkida bulunur.
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Elestirel Diisiinme Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

1. Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde 6gretmenlerin iyi bir sekilde yetismis
olmasi gerekir.

2. Ogrencilerin, 6gretimin ilk yillarinda 6zellikle elestirel diisiinme 6gretimi almamis
olmast Ogrenme yapilar1 sekillenmis oldugundan dolayr elestirel diisiinme
Ogretimine gecis yaptiginda bir uyum siirecine ihtiyac¢ duyulur.

3. Normal etkinliklerle karsilagtirildiginda daha ¢ok kirtasiye gideri olur.

4. Elestirel diisinme dogru ve iyi bir sekilde planlanmalidir. Bu ders plani
dogrultusunda bir Ogretim yili boyunca her derste
kazandirilacak tinitelendirilmis bir yillik plan elestirel diisiinme becerilerinin nasil
kazandirilacagim gosteren bir sekilde ders planlari olusturulmalidir. Ozellikle
tilkemizde elestirel diislinme Ogretimi yayginlastirilincaya kadar bu planlarin
elestirel diisiinme alaninda uzman olan kisilerce yapilmasi gerekebilir.

5. Ogretim genis ve uzun bir zamana yayilmalidir. Bu zaman birkag¢ y1l siirmemesi
gerekir. Okul dncesinde baslanip biitiin 6gretim yillarina yayilan sarmal bir anlayisa
sahip olarak bu 6gretimin gergeklestirilmesi gerekir.

6. Elestirel diisiinme etkinlikleri fazla zaman alir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde Elestirel Diisiinmenin Yeri

Sanatin maddi tretim silirecinden kismen ayri olmasi ve gerceklige bir mesafe ile
bakmasi, ona, bu siirecin yeniden-iiretimin gizemini ortadan kaldirma yetenegi kazandirir.
Elestirel sanat gizemlilestirilmeyi degil, estetik bir formla ac¢imlamayi, ¢oziimlemeyi,

celiskileri tespit edip gostermeyi, bunun yollarini gelistirmeyi amaglar (Aydin, 2002, s. 15).

Glinlimiiz sanatinda hizla gelisen, degisen anlayis ve degerleri anlamak konusunda
insanlar dogal olarak goriislerini belirtme geregini hisseder. Dolayisiyla sanat yapitlarinin
sanatsal diizeyi konusunda yorum ve yargilarda bulunmak "sanat elestirisi” anlayisin1 da

beraberinde glindeme getirmektedir.

Genel anlamda, "sanat elestirisi-sorgulayarak sanat 6gretimi” dnceden bilgilendirilmis
konusma ve yazma eyleminden olusan karmasik goriinen bir aktivitedir. Ogrencileri sanat
yapitlar1 {izerinde konusturmak, sanatin elemanlar1 ve tasarim ilkeleri {izerinde
bilgilendirmek, onlarin algi, imge ve yaraticiliklarini olumlu etkileyecektir. Ayrica yapitlar
arasinda siniflandirma yapmak, benzerlik ve farkliliklar hakkindaki sorular sormak gorsel
sunusu daha yakindan kontrol edilmesine ve edinilen bilgilendirmelerin kaliciligina olanak

saglayacaktir.
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Yapilacak bu uygulamanin anlamli kilinmasi i¢in 6gretmen hem kendini hem de

ogrencileri 6nceden hazirlamali, 6rneklemeleri yasamlariyla desteklemelidir.

Konuyla Ilgili Belli Bash Arastirmalar

Cantiirk - Gilinhan ve Bager (2009), “probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisi” baslikli arastirmalarinda uygulanan deneysel yontemde, deney
grubunda etkisi incelenen ydntem “Probleme Dayali Ogrenme” ydntemidir. Kontrol grubunda
yapilan ise “Geleneksel Ogretim Yontemleri” uygulanmistir. Bu arastirmada yapilan
uygulama yontemleri Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirma, 7. smifa devam eden 46 Ogrencinin katilimiyla 6zel bir okulda
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda PDO yaklasiminin matematik dersine katilan
ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmede geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine

daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yaman ve Yal¢in (2002-2003), 6gretim yilinda “fen bilgisi 6gretiminde probleme
dayali 6grenme yaklagiminin yaratici diisiinme becerisine etkisi” ¢alismalari, Gazi Egitim
Fakiiltesinde arastirilmistir. Bu ¢aligmanin yonteminde deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarim tercih edilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin mezun olduklari lise ve cinsiyetlerine
gore yaratict diistinme diizeylerinde yapilan uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir. Uygulama bittiginde, deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarmin yaratici diistinme diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla

gelistigi sonucuna varilmustir.

Kiling (2007), “probleme dayali 6grenme * konulu makalesindeki amaci, probleme
dayali 6grenme yontemini aragtirmaktir. Bu aragtirmada probleme dayali 6grenme Stratejinin
tarihi temelleri, O0grenme basamaklari, uygulama modeli, &grenciye verdigi faydalar,
uygulama igerisinde Ogretmenin rolii, geleneksel yontemlerle karsilastirilmasi, karsilasilan

sorunlar ile ilgili bilgiler ve 6rneklere yer verilmistir.

Sonug olarak Probleme dayali 6grenme yontemi ¢esitli degiskenler bakimindan giiclii
bir 0gretim yontemidir. Egitim ve dgretim siireci icerisinde belki de en uzun siireden beri
kullanilan yontemlerdendir. Elbette ki kullanildigi ilk donemlerde ilkel bir sekli
bulunmaktaydi fakat Dewey ile sistemli bir hale getirilmistir, Tombly ve Barrows tarafindan
suan ki haline ulasmistir. Probleme dayali 6grenme iilkemizde ozellikle son yillarda
poplilerligi olan aktif 6grenme ortamlar1 saglanmasinda etkili olabilecek bir yontemdir. M.E.

B. tarafindan tekrardan yapilandirilan egitim-6gretimde Ogrencilerin yaratict diisiinme
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becerilerinin  gelistirilmesi icin &nemli bir hedef oldugundan, P.D.O. yonteminde

yararlanilmasinin amaca ulagsmak i¢in kolaylastirici bir rolii listlenecegi sdylenebilir.

Sarikaya (2006), “cevre egitiminde interaktif Ogretim” baglikli arastirmasinda,
ogrencilerde geleneksel dgretim kuramima gére PDO déngiisii yaklagimlarindan hangisinin
akademik basariya katki saglayacagini belirlemek ve Ogrencilerin bu interaktif O0gretim
yontemlerine davraniglarini tespit etmektir. Bu calisma, Manisa ili, Demirci ilgesinde 2005—
2006 Egitim 6gretim yil1 75.Y1l ik Ogretim Okulunda dgrenim goren 7. siif dgrencilerinin
katihimiyla gergeklestirilmistir. Bu calismada geleneksel 6gretim, PDO ve 6grenme dongiisii
yaklagimlariin yapilacagi gruplarin belirlenmesi yansiz atama ile gergeklestirilmistir; bu
amacla 7-A, 7-B ve 7-D subeleri arasinda kura c¢ekilmistir. Buna gore 7-D smifinda
geleneksel dgretim yontemi, 7-A simifinda PDO ve 7-B siifinda 8grenme dongiisii yaklasimi
uyarmca ders uygulanmustir. Ug grupta bulunan biitiin dgrencilere arastirmaci tarafindan
egitim verilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi ol¢iimler her ti¢ grupta da yapilmistir. Ayrica
sontest uygulandiktan sonra Ogrencilerin bu aktif 6grenme yontemleri ile alakali
yaklagimlari belirlemek i¢in calismada “Goriisme ve Gozlem Yontemi” (Yildirnrm ve
Simsek, 2000) kullanilmistir. Yapilan bu goriismelerde on bilgilerin gruplara konuyu
ogrenmelerinde faydasinin olup olmadigina, hangi kisimlarda rehberlige ihtiya¢ duyduklarini

ve glinliik yasama katkisinin ne olduguna yonelik sorular yoneltilmistir.

Yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonucuna gore, probleme dayali 0grenme
yonteminin geleneksel 6gretime kiyasla dgrencilerin akademik basarilarin1 6grenme dongiisii

yaklagimina gore yiikseldigi goriilmektedir.

Korucu (2007), “PDO ve isbirlikli 6grenme ydntemlerinin ilkdgretim dgrencilerinin
basarilari {izerine etkileri” caligmasinda, fen bilgisi derslerinde isbirlikli 6grenme ve probleme
dayali 6grenme yontemiyle aktarilmasinda 6grencilerin; islenen bu derse karsi tutumlari,
basarilart ve Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri {izerinde etkilerini karsilagtirmak igin
yapilmistir. Arastirmanin sinirhiliklar;, Konya da bulunan ilkdgretim okullari; 6rneklemini,
Vali Necati Cetinkaya ilkogretim Okulunda 7. smifta olusturulan ¢alisma; Ontest sontest,

hatirlama testi uygulanarak yiiriitiilmiistiir.

Sonugta isbirlikli 6grenme ile probleme dayali 6grenme basari diizeyi, 6grencilerin fen
bilgisine iliskin tutumlari, 6grenilenlerin kaliciligi agisindan anlamli bir fark olmadigina

ulasilmustir.

Kocak (2008), yaptig1 arastirmada, “orta 6gretimde cografya ogretiminde probleme

dayali 6grenme yaklagimimin 6grenci performansi ve motivasyonu {izerine etkisi” konusunu
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orta 6gretim 10. smifta grenim gdéren &grencilerin cografya dersinde, Tirkiye nin Niifus
Ozellikleri ve Niifus Hareketleri konusunu &grenmeleri dogrultusunda PDO yonteminin
ogrencilerin basarisina, ders ile alakali tutum ve motivasyonuna etkisi arastirilmistir.
Aragtirma Burdur ilinin Bucak ilgesinde Bucak Anadolu Lisesinin 10. Sinifinda 6grenim

gbren 40 6grenci olusturuyor.

Arastirmada deney kontrol gruplariin esitligini belirtmek icin bilgi diizeyleri
birbirlerine benzer olan, ayni boliimde egitim alan siiflar se¢ilmistir. Kontrol grubuna
geleneksel 6grenme, deney grubuna ise PDO uygulanmistir. Uygulama yapilmadan énce
gruplara On-test olarak tutum o6lg¢egi ve belirlenen basari testi verilmistir. Uygulamanin
bitimiyle gruplara tutum Olgegi ve basari testi sontest olarak uygulanmistir. Bu yapilan

uygulama dort hafta boyunca siirmiistiir.

Cikan sonuglara goére cografya boliimiinde probleme dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencinin basarisini, kalicilik diizeyini ve tutumunu geleneksel 6gretim ydntemine gore

bakildiginda anlamli bir sekilde etki ettigi goriilmektedir.

Unal (2008), “probleme dayali 6grenme modelinin piyano ve ogretimi alanindaki
yeterlilik algisina etkisi” Bu ¢alismanin ilk asamasinda piyano &gretmenlerinin
karsilagabilecekleri problemler tespit edilerek bu sorunlari igceren 38 maddelik Piyano
Ogretimi Alaninda Yeterlilik Algilart Olgegi hazirlanmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda
probleme dayali 6grenme modeliyle bu sorunlarin ¢éziimlerine iliskin deneysel bir ¢alisma
yapilmis ve konu igeriklerinden olusan Bilgi Testi hazirlanmigtir. Aragtirmanin son
asamasinda deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklar incelenerek PDO yonteminin
Piyano Ogretimi alanindaki bilgiye ve yeterlilik algilarina etkisi incelenmistir. Bu
arastirmanin piyano O6gretmenligiyle ilgili yapilacak olan calismalara, yol gOsterecegi ve
Miizik Ogretmenligi Lisans Programmin sekizinci yariyilinda uygulanacak olan “Piyano ve

Ogretimi” dersi igin alternatif bir model olacag diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, Probleme Dayali Ogrenme Modeli kullanilarak derslerin islendigi deney
grubunun geleneksel 6gretim metodunun kullanilarak egitim yapilan kontrol grubuna oranla
daha basarili oldugu saptanmistir. Piyano 6gretmen adaylarinin piyano 6gretimi alanindaki
yeterlilik algilarini, 6grencilerin piyano ve 6gretimi dersindeki basar1 diizeylerini, 6grencilerin
sonuca yonelik bagimsiz diislinceler gelistirdikleri, piyano 6gretmen adaylarmin mesleki
hayatlarinda karsilasacaklar1 problemlere karst hazir olusluk siireglerini hizlandirdigi

sonucuna varilmistir.
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Sendag (2008), aragtirmasimnin temel amaci ¢evrimi¢i bir 6grenme ortaminda ise
kosulan Probleme Dayali Ogrenme yonteminde dgrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine
ve Akademik Basarilarina etkisini arastirmak; Akademik Basarilar1 ve Elestirel Diisiinme
Becerisi bakimindan cevrimici PDO ile ¢evrimici dgretici merkezli Ogrenme yaklasimlarini

kiyaslamaktadir.

Arastirmada kullanilan model ontest-sontest kontrol gruplu denemedir. 2007-2008
ogretim yil1 bahar donemi Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bil-170 kodunda agilan
Bilgisayar Il dersini almakta olan ilkgretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinde okuyan
ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada deney grubu olan cevrimici PDO
grubunda 20 dgrenci, Cevrimici Ogretici Merkezli Ogrenme grubunda 20 olmak iizere toplam
40 ogrenciye yer verilmistir. Deney grubunda ¢evrimici Probleme Dayali Ogrenme
etkinlikleri, kontrol grubunda ¢evrimi¢i Ogretici merkezli 6grenme etkinlileri

gergeklestirilmistir.

Kontrol ve deney gruplarinin elestirel diisiinme becerisi sontest puanlari arasinda
yapilan t-testi sonucunda deney grubu lehine ciddi bir fark bulunmasinin yani sira yapilan
karigik Olctimler i¢in iki yonlii varyans analizi sonucunda elestirel diisiinme becerisini
arttirmada deney grubu olan ¢evrimici probleme dayali 6grenmede egitim almanin anlamli bir

etkisinin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Eren (2011), “fen bilimleri egitiminde probleme dayali 6grenmenin elestirel diistinme
egilimine, bilimsel yaratici diisiinme becerisine ve kavram grenmeye etkisi” incelenmistir.
Calisma, 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar doneminde, Kocaeli ilinde bulunan Kocaeli
Universitesi E.F. Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci smifta 6grenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Random Ornekleme yontemi kullanilarak 6grenci numarasi tek olan
ogrenciler kontrol (22), tek olanlar ise deney grubu (24) kisi olarak toplam 46 6grenci ile
uygulanmistir. Deney grubunda 11 hafta boyunca genel fizik II dersi probleme dayali
ogrenme ile uygulanirken, kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak c¢alisma Oncesi ve sonrasinda iki grupta da, (The California Critical
Thinking Disposition Inventory) California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi, Bilimsel
Yaraticihk Olgegi (Scientific Structure Creativity Model SSCM) ve Kavram Olgegi

uygulanmigtir.

Arastirma sonuglarinda probleme dayali 6grenmede deney grubunun almis olduklari
sonuclarda elestirel diistinme toplam ve meraklilik ile sistematiklik alt boyutlar1 puanlari,

kontrol grubunda geleneksel yontem ile egitim alanlara gore kayda deger bir sekilde
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yiikselmistir. Fakat analitik diisinme, kendine giiven, agik fikirlilik ve dogruyu arama ile ilgili
elestirel diisinme o6zelliklerinde kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli farkliliklara

ulagilamamustir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Aragtirmanin yontem kisminda kullanilan arastirmanin modeli, aragtirmanin grubu,
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve bu verilen analizleri ile ilgili agiklamalar

bulunmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, probleme dayali 6grenmenin Giizel Sanatlar lisesi resim bolimii
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi arastirilmistir. Bu arastirmada kullanilan
yontem, nicel ve nitel arastirma modellerinin birlikte yer aldig1 sirali agiklayici karma yontem
kullanilmustir. Sirali agiklayici karma arastirmada (Nicel—Nitel) sirasiyla baskin olarak nicel
veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplanir. Oncelik genellikle nicel
verilerdedir. Esasen nicel verileri artirmak i¢in nitel veriler toplanir. Verilerin analizleri birbiri
ile iligkilidir ve genellikle tartisma ve veri yorumlama bdéliimlerinde bir araya getirilir.
Ozellikle de bu tasarim beklenmeyen arastirma bulgularim1 ya da iliskileri aciklamakta

oldukca yararhdir (Cresweel, 2014).

Bu arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in yar1 deneysel model tercih edilmistir.
Deneysel modeller, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda neden sonug iliskilerini

belirlemek amaciyla gézlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir (Karasar,

2012, s. 87).

Arastirmada bu modelin “On Test- Son Test Kontrol Gruplu Deseni” tercih edilmistir.
Yaygin olarak kullanilan On test- son test kontrol gruplu desen, karigik bir desendir.
Arastirmaya katilan 6grenciler, hem deneysel islemden 6nce hem de sonra bagimli degiskenle
ilgili olarak odlgiiliirler. On test- son test kontrol gruplu desen, bir iliski desenidir. Bunun
nedeni bagimli degisken iizerinde ayni kisiler iki kez Ol¢iiliirler. Ayrica, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin karsilastirilmasindan dolay1 da bu desen,
iligkisizdir. Bu yiizden 6n test- son test kontrol gruplu desen karisik bir desendir (Howitt,
1997 akt. Biiyiikdztiirk, 2007). Bu desen iki temel avantaja sahiptir. Ilki, aym denekler
tizerine Olciimler yapildigindan dolay: farkli deneysel islemler altinda ulasilan 6lgiimler pek

¢ok deneyde yiiksek iligkili olacaktir. Sonugta bu hata terimini diigiirerek buna baglantili
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olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Diger avantaji da, daha az denek gerektirmesi ve her bir
islemde ayni denekler test edildiginden dolay:1 sarf edilen ¢aba ve zamandan ekonomiklik
saglamasidir. Howitt (1997) 6n test- son test kontrol gruplu desenin iki temel 6zelliginden

bahsetmektedir:

1- Desen, aragtirmaciya deneysel diizenlemelerden 6nce iki grubun 6n test puanlarini
karsilastirma olanagini verir ve bdylece arastirmaci, “baslangigta gruplar benzer ise, iki
grubun son test Olglimleri farkli ise Ovgiiniin kendine saygi fikrini etkiledigini gosterir”

noktasim diisiiniir.
2- Hata terimi ikiye ayrilir. Birincisi, iliskisiz olgtimlerle ilgili faktor icin bireysel
farklar bileseni, digeri deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin denemelere 6n test ve son

test Ol¢iimlerinde ortak etkiye baglantili olarak olusan bireysel farklar bilesenidir

(Buiyiikoztiirk, 2007, s. 19).

Tablo 1. Kullanilan Modelin Simgesel Gosterimi

On test Son test
Gb R O1 X O3 Gr
Gk R 02 Os4

GD: Deney Grubu, GK: Kontrol Grubu, Gr: Gériisme Formu Uygulamasi, O1, O2: On Test
Uygulamasi, O3, Oa: Son Test uygulamasi, R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik, X:
Bagimsiz Degisken Diizeyi (Mikro Ogretim Uygulamasi)

Desenin mantig1 su sekilde 6zet halinde verilebilir:

* R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik, ilgili degiskenler iistiinde yalnizca sansla
olusan farklara sahip gruplar1 yaratir.

+ O1 - 03, 6n test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken ve deneysel degisken nedeni ile deney grubunda olusan farki
gosterir.

*+ 02 - 04, on test ve son test gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis
herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

*+ (0O1-03)—(02 - 04) deney degiskeninin etkisini gosterir (Eckhard ve Ermann, 1977,
akt. Biiytlikoztiirk, 2007, s. 21).

Arastirma iki grup tizerinde 6n test- son test kontrol gruplu desene uygun bir sekilde

yapilmistir. Denek havuzundan (Giizel Sanatlar Lisesi resim boliimii 11. smif 6grencilerinin)
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yansiz atama yoluyla denekler iki gruba ayrilmistir daha sonra yansiz olarak segilen bir grup

kontrol grubu, digeri deney grubu olarak belirlenmistir.

Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin (elestirel diisiinme diizeyi puanlari) 6n test
Ol¢iimii, deney ve kontrol grubunda bulunan dencklerden toplanmistir. Kontrol grubunda
sunus yoluyla d6gretim devam etmistir. Deney grubunda ise bagimsiz degisken olan probleme
dayali uygulamalar1 deneklere gerceklestirilmistir. Siire¢ arastirmaci tarafindan iki grupta da

takip edilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Glizel Sanatlar Lisesi resim bolimi 11. Smuf
ogrencilerinden 2017-2018 giiz yariyilinda desen dersini alan 16 6grenciden olusmaktadir.

Deneysel ¢alisma arastirma grubu ile bes haftalik siirede islenen {initeler ile gerceklesmistir.

Deneysel ¢alismalarda en 6nemli sorunlardan biri deneklerin segimidir. Bu sorun 6n
test-son test kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemli bir hal almaktadir. Bunun nedeni bagimli
degiskene ait deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney oOncesi
farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. iki gruptaki deneklerin baslangictaki farkliliklarmi en
aza indirgemenin yollarindan biri ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin gruplara ayrilmasinda izlenen iki baslica yontemden ilki eslestirme digeri
ise yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin deney
hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile belirlenir (Biiyiikoztiirk, 2007, s. 22).
Erchardt ve Ermann (1977), deneklerin se¢iminde kullanilacak yontemleri su sekilde

ozetlemektedir:

1. Denekleri Eglestirme: Bagimli degiskenle iligkili oldugu diisliniilen degiskenlere alt
degerleri ayn1 olan denek c¢iftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba
atanir. Ancak Ozellikleri aym1 olan denek ciftleri bulmak olduk¢a zordur. Ote yandan
arastirmaci, denekleri eslestirmede 6l¢iit alinacak degiskenlerle ilgili kuramsal bilgilere sahip

olmayabilir.

2. Grup Eslestirme: ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk iki grup
olusturulur. Bu bakimdan deney ve kontrol gruplarinin yaslari, gelirleri, egitim diizeyleri
acisindan aymi ortalamada olabilirler. Grup eslestirme yontemi yonetsel olarak miimkiin
olabilir, ancak iki temel dezavantaja sahiptir. Birincisi degiskenler bilinmiyor olabilir, ikincisi

grup ortalamalar1 6nemli bireysel farkliliklar1 gizleyebilir.
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3. Yansiz Atama: Bu yontemde denekler deney grubuna veya kontrol grubuna yansiz
bir sekilde atanir. Yansiz atama yaparken denek sayisi ne kadar fazla ise iki grubun denk bir
sekilde olusturulma olasilig1 yiiksektir. Bu islemin iki avantaji bulunmaktadir. 1lki, ilgili
degiskenlere iligkin bir teoriyi gerektirmemesi ve digeri de denekleri atamadaki kisi
yanliligin1 6nlemesidir (Biiyilikoztiirk, 2007, s. 22).

Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken yansiz atama kullanilmstir.
Gruplar olusturulurken 6grencilerin akademik basarilar1 géz 6niinde bulundurulmus gruplarin
homojen dagilimmin saglanmasi bakimindan gruplar karma bir sekilde rastgele atama
yapilarak olusturulmustur. Bu yiizden 6grencilerin akademik basarilari siralamalarina gore
sirayla sayilar verilmis ve bu sayilara gore tek ve ¢ift rakamlar olarak bir yana ayrilip; kontrol

grubunu ¢ift rakamdakiler, deney grubunu tek rakamdakiler olusturmustur.

Tablo 2. Arastirma Orneklemine Alinan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 7 43
Erkek 9 57
Toplam 16 100.0

Ornekleme giren ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore dagiimi Tablo 2°de
verilmistir. Bu kapsamda adaylarin 7’si (% 43) kiz ve 9’u (% 57) erkektir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nicel veriler “Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi (EDTO)” kullanilarak
elde edilmis, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci asagida ayrintili bi¢imde tanitilmistir.

Elestirel diisiinme tutum olcegi (EDTO).

Arastirmada Elestirel Diisinme Tutum Olgegi (EDTO) Likert tipi bir o6lcek
kullanilmigtir. Likert tipi Olgekler kisinin kendisi hakkinda bilgi vermesi igin bir 6lgme
aracidir. Birey farkli ozellikler bakimindan kendisini gozleyerek bu goézlemlerini bildirir.
Likert tipi ol¢eklere dereceleme toplamlariyla dl¢ekleme de sdylenebilir (Tavsancil, 2005;
Tezbasaran, 1996). Arastirma Onicel verilerin elde edilmesinde Ozelgi (2012) tarafindan
gelistirilen Elestirel Diisiinme Tutum Olgegini (EDTO), (Ek 1) kullanabilmek igin
arastirmacidan gerekli izin alinmistir. Arastirmact hazirladigi 6lgegin 17-25 yas grubunda
uygulanmasini uygun gordiigiinii belirtmistir. Bu nedenle arastirma grubunu olusturan

ogrencilerin yas grubuna denk oldugu igin bu dlgek tercih edilmistir. Olgegin 6z diizenleme,
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bilgi toplamaya isteklilik, neden aramaya acgiklik olmak, kanita dayali karar verme, ¢ikarimda
bulunmak iizere bes alt boyutu bulunmaktadir. Olgek 19 maddeden olusmustur. Olgekten elde
edinilebilecek minimum puan 19, maksimum puan ise 95°dir. Bu ¢alismada giivenirlilik igin
uygulamada 6lgege ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari incelenmis, 6n test i¢in bu

katsay1 .82, son test i¢in ise .87 bulunmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari.

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araci olarak ise Yari Yapilandirilmig
Gortisme formlar1 (Ek 2) kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler: Bu goriisme
teknigini kullanmanin temel gayesi genellikle 6ne siiriilen bir hipotezi denemek degil: tersine
diger insanlarin tecriibelerini ve bu tecriibeleri edinirken hangi yollarla anlamlandirdiklarini
ortaya ¢ikarmaktir (Tiirniikld, 2000, s. 544). Bu nedenle yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
ogrencilerin Probleme dayali O0grenmeye ve elestirel diisiinmeye iliskin disiinceleri,
karsilagtiklar1 sorunlar ve siire¢ i¢inde yasadiklari deneyimleri daha derinlemesine analiz
edebilmek amaciyla deney grubuna uygulanmistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Tekniginde
calismay1 yiiriitmekte olan arastirmaci goriisme esnasinda sorulacak sorulari daha 6nceden
hazirlar fakat goriismenin yapildig: siiregte arastirmaya katilan kisilere bir miktar esneklik
pay1 birakilarak var olan sorularin tekrardan diizenlenmesine ve tartisilmasina miisaade eder

(Ekiz, 2013).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve alan uzmani
Ogretim lyeleri tarafindan kapsam gegerliligi gozden gegirildikten sonra olusturulmustur.
Goriismeye katilmak isteyenlerin tamamina Probleme Dayali Ogrenme (PDO) Uygulamalari
dersinin kazanimlari, uygulanmasi silirecinde yiiz yiize gelinen durumlar ve sikintilar ve
uygulamaya gidilen kurumla alakali diisiincelerine, dersin degerlendirilmesi siirecine,
kendilerinden neler beklendigine, arastirmacinin konumuna, katilimeilarin kimliklerinin gizli
tutulacagi ve baska bir yerde kullanilmayacag ile ilgili agiklamalar yapilmistir. Deneysel
islem siirecinde PDO uygulandigi deney grubundaki katilimcilarin goriisme icin uygun
olduklar1 zamani bildirmeleri istenmistir. Katilimcilara arastirma siirecinde sorular hakkinda
gortislerini bildirirken hangi yolla kayit altina alinmasi da sorulmustur. Katilimcilarin hepsi
goriismelerin yazili yolla ifade edeceklerini belirttikleri i¢in gorlismeler yazili olarak kayit
altina alinmistir. Goriismeler 6nceden belirlenen siirelerde, 6grencilerin fikirlerini gekinmeden
aciklayabilecekleri daha rahat bir ortamda, arastirmaci tarafindan yiiz yiize yapilmistir.
Katilimcilarla 20 dakika siiren goriigmeler yazili olarak kayit edilmis ve gorligme siiresinin

bitiminde katilimcinin okumasi saglanarak goriisme sonlandirilmistir.
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Yar yapilandirilmis goriisme formu uygulandiktan sonra bulunan verilerinin analiz
edilebilmesi i¢in, nitel verileri diizenli bir sekilde incelemeyi ve saglayan veri kodlamasi
yapilir, bulunan veriler genel siniflandirmalar yapilip kategorilere ayrilir ve verilerin daha
anlamli hale getirilmesi saglanir. Bu sekilde degisik béliimlerde bulunan ve anlamsal yonden
birbiriyle ilintili olan verilerin bir araya toplanmasi ve iligkilendirilmesi olagan olmaktadir
(Y1ldirim ve Simsek, 2003). Bu ¢alismada veri kodlamasi teknigi uygulanarak nitel verilerin

diizenlenmesinde kayda deger bir kolaylik saglanmis ve veriler anlamli hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde Oncelikle verilerin parametrik testlerin varsayimlari
arasinda yer alan “Veriler aralikli ya da oransal olmalidir.”, “Veriler normal dagilima
uymalidir.” ve “Grup varyanslar1 esit olmalhdir” seklindeki varsayimlarin karsilanip

karsilanmadig1 kontrol edilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ggrencilerin veri toplama
araclarindan elde edilen puanlarinin normal dagilima sahip olup olmadigin1 belirlemek
amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi ile basiklik-¢arpiklik (kurtosis-skewness) degerleri

incelenmis ve sonuclar agagida verilmistir.

Elestirel diisiinme tutum 6l¢egine iliskin normallik analizleri.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilere iliskin verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi yapilmigtir
sonuglar agsagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Diisiinme Tutum Olgegine Iliskin On Test
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar
Degisken Gruplar Istatistik sd P
Deney .865 8 213

Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi

Kontrol .839 8 .832

Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin tamamina iliskin On Test puanlar1 Tablo 3. incelendiginde puanlarin normal

dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p>.05).
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Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
katilimcilarin tamamina iliskin Son Test puanlar1 Tablo 4’de incelendiginde puanlarin normal

dagilima sahip oldugu goriilmektedir (p>.05).

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Diisiinme Tutum Olcegine Iliskin Son Test
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar

Degisken Gruplar Istatistik sd P
Deney .825 8 .713

Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi

Kontrol .863 8 .295

Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin normal dagilima uygun olup olmadiklarina karar
vermenin diger bir yolu ise, medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-¢arpiklik katsayilarinin
incelenmesidir. Arastirmada elde edilen On test ve son test 6l¢iim puanlarina iligkin olarak

medyan ve aritmetik ortalama ile basiklik-¢arpiklik degerleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Elestirel Diisiinme Tutum Olcegine Iliskin On Test ve Son Testlerden Elde Edilen
Puanlarin Normallik Degerleri

Gruplar X Ss  Ortanca Carpikhk Basikhk

Deney On test 95.00 10.35  93.50 157 721

Deney Son test 113.52 13.74 105.50 .702 .032
EDTO

Kontrol On test 94.13 10.33  94.50 -.934 655

Kontrol Son test 99.53 11.89  100.50 .605 511

Deney ve kontrol gruplarmin Elestirel Diisinme Tutum Olgeginden elde ettikleri
puanlara iliskin veriler Tablo 5’te incelendiginde, medyan ve aritmetik ortalamalarin birbirine
denk veya ¢ok yakin olduklar1 ayni zamanda basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin de kabul
edilebilir siirlar arasinda yer aldigi goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda deney

ve kontrol gruplarina iligkin veri setinin normal dagilim gosterdigi soylenebilir.

Verilerin analizinde hangi testlerin uygulanacagina karar verebilmek i¢in oncelikle
deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin veri toplama araglari puanlarinin,
parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilayamadiklar1 aragtirilmis ve verilerin
normal bir sekilde dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmustir. Veri toplama araglarindan
ulasilan puanlarla iliskili yapilan normallik testlerinde Shapiro-Wilk degeri dikkate alinmistir.

Shapiro-Wilk degerinin dikkate alinmasinin nedeni ise son yillarda yapilan simiilasyon
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calismalarinda Shapiro-Wilk testinin daha gliglii olduguna yonelik tespitlerdir (Farrel&
Stewart, 2006; Keskin, 2006; Mendes and Pala, 2003). Ayrica basiklik ve carpiklik
degerlerinin kabul edilebilir sinirlar arasinda, yani -1.96 ve +1.96 arasinda (Kim, 2013)
olmas1 da verilerin normal dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Mod degerleri, istatistik
programinin modu olmayan degerlerde en kii¢iikk degeri dikkate almasindan ve ulasilan
verilerin normal dagilip dagilmadigi konusunda yaniltict bilgi vermesinden dolay1
verilmemistir. Yapilan analizlerin sonucu veri setlerinin normallik varsayimlarini
karsiladigina ve parametrik testlerden iki grubun karsilastirilmasi bakimindan Bagimsiz
Orneklemler t-testinin (Independent-Samples t-test) ve &n test ve son test puanlari arasinda
kayda deger farkliliklar olup olmadigimi belirlemek amaciyla Tek Faktorlii Kovaryans
Analizi’nin (One Factor Analysis of Covariance- ANCOVA) kullanilmasina karar verilmistir.
Kovaryans analizi, bir 6n test veya baska bir degisken ya da degiskenlerde farklilik gosteren
karsilagtirma gruplarini esitlemek i¢in kullanilan bir kontrol yontemidir. Kovaryans analizi
on test degiskenindeki farkliliklar i¢in son test puanlarini ayarlar ve bu sekilde karsilagtirma

gruplarindaki katilimcilar istatistiksel olarak esitler (Johnson ve Christensen, 2014).

Ogrencilerin PDO uygulamalarina ve Elestirel Diisiinmeye iliskin derinlemesine
diisiincelerine ulagabilmek i¢in yapilmis olan goériisme sonucunda elde edilen nitel veriler
kullanilmistir. Igerik analizi; sozlii, yazili ve kullanilan diger materyallerin nesnel ve
sistematik bir bigimde incelenmesine imkan veren bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve
Aslan, 2001). Verileri tanimlama ve verilerin i¢inde sakli bilgileri su yliziine ¢ikarmay1
amaglayan icerik analizinde verilerin kodlanmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
temalarin bulunmasi, bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasi olarak belirlenen dort
basamakta veri analizi yapilmistir. (Giilbahar ve Alper, 2009; Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
calismada ulagilan nitel veriler veri kodlamasi yapilarak 6zgiin ve anlamli hale getirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen nitel veriler birbirinden bagimsiz iki uzman tarafindan
analize tabi tutulmus, elde edilen benzer ve farkli hususlar incelenerek bir sonuca ulasilmistir.
Uzmanlarin yapmis olduklar1 analizlerin tutarliligini belirlemek i¢in Miles ve Huberman’in
(1994:4) tavsiye ettigi giivenirlik formiili [Giivenirlik=Goriis Birligi /(Goriis Birligi + Goriis
Ayriligr)] kullanilmistir. Hesaplama sonucunda giivenirligin  %89’un iizerinde oldugu
belirlenmistir. Dolayisiyla ulasilan sonuglarin giivenilir oldugu soylenebilir. Gilivenirlik
hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmasi halinde, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir

(Miles ve Huberman, 1984).
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Deneysel Islem

Creswell (2014) deneysel desende 0Ozel olarak yapilacak islemlerin tanimlanmasi
gerektigini belirtmistir. Bu nedenle deneysel islem siirecinin asamalar1 detayli bir sekilde

asagida verilmeye caligilmigtir.

Deneysel islem siirecinde {initenin Probleme Dayali Ogrenme yontemine gore
planlanmasi, kavram haritasi, konularin belirlenmesi ve tinitenin tanitimi, 6grencilerin ilgileri
ve egilimleri dogrultusunda konularin belirlenmesi, gruplarini olusturmalari, gruplart kendi
aralarinda diizenleme ve belirleme, gruplarin proje ile ilgili diizenlemelerini, planlamalarini
olusturmalart ve sunum yapmalari, uygulamalar1 ve degerlendirme asamalarindan

olusmaktadir.

Bu arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda tasarlanmistir. Arastirmada izlenecek
yollar, islenecek konular, problemlerin olasi g¢oziimleri, yararlanilacak kaynaklar, &rnek
senaryolar, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin belirlenmesi, kullanilacak 6l¢me araglari
vb. gibi hazirliklar 2017-2018 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde yapilmis ve deneysel
modellerden OSKD desenin kullanildig1 galismanin uygulama kismi da giiz déneminde

yapilmigtir.

Arastirmanin ¢alisma siiresi haftada dort saatlik dersler olmak tizere, Tasarim ilke ve
elemanlar1 (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik,
nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) tinite konularinda, deney ve

kontrol gruplarinda bes haftalik siire i¢erisinde gerceklesmistir.

Uygulama ger¢eklesmeden bir hafta 6nce, her iki gruba da elestirel diistinme tutum
Olcegi olan ontest uygulanmistir. Bir sonraki asamada ise, ders siireci ve tasarim ilke ve
elemanlar1 (Tekrar, ritim, zitlik, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram, egemenlik,
nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) iinitesi (Ek 3) hakkinda

ogrenciler bilgilendirilerek 6grenme siireclerini planlama etkinlikleri gerceklestirilmistir.

Ogrencilerden ilgileri dogrultusunda deneysel siire boyunca birlikte ¢alismak
istedikleri diger bir 6grenciden olusacak sekilde gruplarini olusturmalart istenmistir. Bunun

sonucunda dort grup olusturulmustur.

Deney grubu dgrencilerine PDO hakkinda ve Elestirel Diisinme hakkinda ayrmntili
bilgi verilmistir. Ogrencilerden Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri ile ilgili arastirma
yapmalar1 i¢in konular sinif iginde beyin firtinasi teknigi uygulanarak belirlenmistir.

Olusturulan dort grubun konular1 sirasiyla sunlardir:
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1. Grup: Tekrar, ritim, zitlik, leke,

2. Grup: Uygunluk ve uyum, denge-simetri,

3. Grup: Koram, egemenlik, nokta, ¢izgi,

4. Grup: Hacim, sekil, aralik, yon ve doku.

Gruplarin arastirma konular1 belirlenip netlestirildikten sonra, projelerin planlanmasi
ve hazirlanmasina yonelik bilgiler verilmistir. Proje konularinin arastirilmasi, elde edilen bilgi
ve gorsellerin dosyalarinin hazirlanmasi, elde edilen gorsellerden yola ¢ikarak tasarim
Ogelerini kullanarak kendilerine 6zgii tasarimlar gerceklestirmelerine ve elde edilen bilgilerin
deneysel siire¢ sonunda simif iginde sunumuna, 0zgiin islerden olusan tasarim sergisinin
diizenlenmesine iliskin zaman tablosu yaparak siire¢ planlamasi yapilmistir. Dolayistyla PDO
siireci sonunda her grup arastirma konularina iliskin hem bilimsel dosya hem de tasarim

caligsmalar gerceklestirmislerdir.

Ogrencilerin 6grenme ortaminda iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
calisilmistir. Arastirma siirecinde kaynaklara kendileri ulagsmalari, farkli kaynaklardan bilgiye
ulagsmanin yollarin1 bulmalar1 saglanmistir. Elde ettikleri bilgiyi Orgiitlemelerine ve
sunmalara imkan saglanmistir. Ayrica arastirmada, Ogrencilerin bilgiyi kendi kendine
anlamli 6grenebilmesi, bu 6grendiklerini kontrol etmesine, 6grenme sorumlulugu almalarina

ve Ogrendikleri lizerine diisiinmelerine dikkat edilmistir.

Gruplar siire¢ boyunca onlara degerlendirmelerin nasil olacagi hakkinda bilgi
verilmistir ve onlarin yaptiklar1 ¢alismalaria gére degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerde
degerlendirme siireglerine katilmislardir. Uygulamalarin basinda olusturulan gruplar, PDO
stirecinde ulasilan bilgileri diizenlenen {inite sempozyumu ile belirtilen tarihte sinifta
paylasmislardir. Ogrenciler yaptiklar1 arastirmalari diizgiin bir rapor halinde simf icerisinde
arkadaslarma anlatmistir. Ogrenciler sunum siiresince poster, drama gibi etkinlikler
gerceklestirerek paylagimlarmi yapmislardir. Ogrenciler sunum bittikten sonra arkadaslarina

elestirilerde bulunmuslardir ve soru sormuslardir.

Gruptaki 6grenciler calisilan uygulamada ise Erzurum tarihi ve kiiltiirel dokusu icinde
yer alan motiflerden yola ¢ikarak 0zgiin tasarimlar ortaya koymuslar ve bu tasarimlari

Yakutiye Giizel Sanatlar Lisesi koridorlarinda sergilemislerdir.

Kontrol grubuna ise deney arastirma siiresince egitim uygulamalarinda yaygin bir
sekilde kullanilan konu-merkezli program tasarim yaklasimina uygun sekilde dersler

islenmistir.
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Kontrol grubunda yiiriitiilen derslerde 6gretmen ders kitabindaki konular1 aktardigi,
ogrencilerin genellikle pasif, dinleyici konumunda bulunmasi seklinde islenmistir. Kontrol
grubunda ki yontemler diiz anlatimla birlikte soru cevap, tartisma vb. daha ¢ok tercih
edilmistir. Ayrica ders siirecinde gilidiileme, dikkat ¢ekme, gozden gecirme, degerlendirme,
tekrar, ara 6zet, son 0zet gibi etkinliklere de yer verilmistir. Derslerin yillik ve iinite planlart
daha &nceden hazirlanarak bu dogrultuda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme siireci ile ilgili
kararlara katilmamasi saglanmis ve siirece iliskin gortisleri ve bilgiyi nasil yapilandirdiklari
dikkate alinmamustir. Deney grubunda islenen probleme dayali 6grenme yaklagimi gibi
kontrol grubundaki dersler bu sekilde islenmemistir. Kontrol grubuna deney grubundaki gibi
yardimlarda bulunulmamistir. Ayrica Ogrencilerin, gorlsleri dikkate alinmamis ve
degerlendirilme siirecine de dahil edilmemistir. Degerlendirmenin nasil olacagi ile ilgili
ogrencilere herhangi bir bilgilendirme yapilmamis ve degerlendirmeler sadece Ogretmen
tarafindan yapilmistir. Bes hafta siiren uygulamanin sonunda EDTO test tekrar1 yontemi ile

sontest olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Aragtirmanin bulgular kisminda deney grubu ve kontrol grubunda uygulanan islemler
bakimindan bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler {lizerindeki etkisini belirlemek i¢in

yapilan analizler yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Probleme dayah 6grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinme tutumlari iizerindeki
etkisinin on test ko degiskeninin kontrol edilerek incelenmesi.

Probleme Dayali Ogrenmenin dgrencilerin Elestirel Diisiinme Tutumlar iizerindeki
etkisini arastirmak amaciyla ve bagimli degisken tizerinde on testin etkilerini kontrol etmek
icin (ANCOVA) Tek Faktorli Kovaryans Analizi uygulanmistir. Kovaryans analizi
uygulamaya gegirilmeden Once yapilan analizin temel kosullar1 arasinda yer alan regresyon
egimlerinin estesligi kriterinin karsilandigi veya karsilanmadigi analiz edilmis ulasilan

bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 6. Elestirel Diisiinme Tutum Olceginden Elde Edilen Verilere Iliskin Regresyon Egimi

Kareler Kareler

Kaynak Top. Sd Ort. F p

Diizeltilmis Model  1276.629 3 425.543 4.423 011
i Sabit 5229.123 1 5229.123 56.476 .000
S
CED Grup 513.543 1 513.543 5.240 .028
=]
5 .
T) On test 25.671 1 25.671 254 573
S
g
2’“ Grup*On test 294.912 1 294.912 3.413 .061
A
%’ Hata 1320.368 14 94.312
[}
m

Toplam 356800.000 16

Diizeltilmis Toplam 4000.000 15
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Tablo 6 incelendiginde kovaryans analizinin bir sarti olan regresyon egimlerinin
esitligi sartinin yerine getirildigi goriilmektedir. Regresyon egimlerinin estesligi icin
Grup*On test satirinda bulunan p degerlerinin anlamsiz (p>.05) olmasi gerekir. Elestirel
Diisiinme Tutum Olgegine dair regresyon egimlerinin estesligi yapilmis ve kovaryans analizi
sart1 saglanmistir (F=3.413, p> .05).

Kovaryans analizine iligkin temel sayiltilarin karsilandigi belirlendikten sonra
PDO’niin &grencilerin Elestirel Diisiinme Tutumlar: iizerindeki etkisine yonelik deney
grubunun ve kontrol grubunun denkligine dair yapilan 6n test puanlarinin farklilik gosterecegi

veya gostermeyecegi tespit edilerek analiz sonuglar1 agagida verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarina Gére t-testi Analizi Sonu¢lar

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol Grubu On Test 8 9276  11.33

14 -.211 142
Deney Grubu On Test 8 9400 1222

Tablo 7°de bulunan kontrol ve deney gruplarinin Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi 6n
test puanlarma dair serbestlik dereceleri, puan ortalamalari, t-testi analizi ve standart
sapmalar1 sonuglarina ulagilmaktadir. Kontrol grubuna ve deney grubuna dair yapilan t testi
analizi sonucuna kiyasla anlaml bir farkliliga rastlanmamistir (tas) = -.211, p>0.05). Bu
bulgu gruplarin elestirel diisiinme tutumlart bakimindan birbirine benzer sekilde 6zellikleri

tasidigini belirtmektedir.

Deney grubuna ve kontrol grubuna ait 6n test puanlamalarina uygun olarak diizeltilmis

olan son test puanlar1 asagidaki Tabloda bulunmaktadir.

Tablo 8. On Test Puanlarina Gore Diizeltilmis Son Test Puan Ortalamalar

Grup n X Diizeltilmis ort.
Deney 8 111.32 110.12
Elestirel Diistinme Becerileri
Kontrol 8 100.56 99.32

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri envanterine iliskin son

test puan ortalamasi kontrol grubunda X =100.56, deney grubunda X =111.32 iken,
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diizeltilmis ortalamalarda ise kontrol grubu son test puan ortalamasinda X =99.32, deney

grubunun puan ortalamasinda ise X =110.12"dir. Problem ¢dzme becerileri envanterine
iliskin son testte ulasilan puanlar ve diizeltilmis puan ortalamalar1 genel olarak analiz
edildiginde deney grubundaki son test puan ortalamasi kontrol grubu son test puan
ortalamalarina kiyasla daha da yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarda ki son test
puanlarmin ortalama puanlar1 arasinda farkin anlamli m1 degil mi diye bakilmak icin yapilan

kovaryans analizi sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 9. Elestirel Diisiinme Tutum Olcegine Iliskin On Test Etkisinin Kontrol Altinda
Tutuldugu Kovaryans Analizi Sonucu

Kaynak 1If(:;tpr).eler sd Kareler Ort. c 0 2
Diizeltilmis Model = 924.232 2 462.116 4.324 010 .310
"EQD Sabit 5155.109 1 5155.109 49.021 000 .611
=o§ On test 301 1 .301 003 958 .000
é Grup 943.495 1 943.495 7.921 006 .257
% Hata 1368.848 13 105.296
:é) Toplam 356800.000 16
E” Diizeltilmis 4000.000 15

Toplam

Kovaryans analizi sonuglari gruplarin son test puan ortalamalar1 arasinda goézlenen
farkin anlamli olup olmadigini Tablo 9’da incelendiginde gruplar arasinda 6n test puanlarina
gore diizeltilmis son test puanlari arasinda (F,19=7.921, p= .006, n2=.257) kayda deger bir
fark oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu ( X deney=110.12, YkontroI:99.12)
anlasilmaktadir. Elestirel Diisiinme Tutum Olceginden elde edilen puanlarin yiiksek olmasi
elestirel diistinmeye iliskin tutumlarmin yiliksek oldugunu ifade ettigi icin deney grubu lehine
anlamli farklilik oldugu sdylenebilir. Bagimli degiskenin bagimsiz degisken tarafindan
aciklanan varyansin oranina isaret eden etki biiylikliigii degeri n2=.257 olarak bulunmustur.
Bu deger Cohen’ in (1988) belirlemis oldugu degerlere gére PDO’niin Elestirel Diisiinme
Tutumlarina etkisine iliskin olarak yapilan bu arastirmada hesaplanan etki biiytlikligli degeri

1n2=.257 “biiyiik etki” kategorisinde yer almaktadir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Nitel arastirma tekniklerine gore, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile arastirmaya
katilan deney grubundaki &grencilerin yazili olarak goriis belirtmelerinde ve goriismenin
verilerinin yazili olarak kaydedilmesinde herhangi bir sakinca olmadigini belirtmiglerdir. Bu
goriismelerin sonucunda ulasilan verilerin igerik analizi yapilmis ve veriler ¢oziimlenmistir.
Asama daha sonra yapilan degerlendirmelerde kolaylik saglamasi i¢in desifre metinler
tizerinde kodlama calismasinin yapildigi asamadir. Kodlamada en az iki, en fazla iig
karakterden olusan kod numaralar1 ve harfleri kullanilmistir. Bu karakterlerden olusan O harfi
ogrencileri, bu biiyiik harflerin yaninda bulunan rakamlar ise (1-8 arasi) yar1 yapilandirilmig

goriisme yapilan 6grencilerin sirasini sembolize etmektedir.

Tablo 10. Elestirel Diisiinmenin Sizlere Saglayacagi Yararlar Nelerdir? A¢iklaymniz.

Maddeler F %
Konulara ve olaylara farkli bakis 3 38
acist gelistirmeye imkan tanir.

Elestiri olumlu diistince 2 24
becerilerimizi artirir.

Elestiri  yapabilme gliclimiizii 3 38
artirir.

Toplam 8 100

Tablo 10’da 6grencilerin Elestirel Diisiinmenin onlara saglayacag yararlara iliskin
diisiinceleri verilmistir. Bunlarin % 38’1 konulara ve olaylara farkli bakis agis1 gelistirmeye
imkan tanidi81, % 38’1 elestiri yapabilme giiclinli artirdigini ve % 24’niin elestirinin olumlu
diisiince becerilerinin gelistigi verilmistir. Elestirel Diislinmenin 6grencilere saglayacagi

yararlar ile ilgili 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir;

O4. Elestiri yapacagimiz konu hakkinda o konuyla ilgili goriislerimiz artik olumsuz

degil olumlu yanlarim diigiinerek ifade etmemizi saglar.

06. Karsilastigimiz olaylara karsi cok yonlii olarak farkli bakis agilar gelistirmemizi
saglayacagim diigiiniiyorum. Bu durum gercek hayatta karsilasacagimiz problemlere iliskin

farkli ¢oziim yollari bulmamizda bizlere yardimci olabilir.
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Tablo 11.Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Onerileriniz Var mi?

Maddeler f %

Derslerde veya karsilastigimiz 4 50
olaylarda her goriise, elestiriye

saygl ile yaklasmalyiz. Farkh

fikirlere olumlu bakmaliy1z.

Ogretmenler 6grencilere  daha 2 25
fazla elestirel diisiinmeye yonelik
dersler yapmali.

Siirekli kitap okumaliyiz. 1 12.5
Haynr. 1 12.5
Toplam 8 100

Tablo 11°de 6grencilerin % 50’si elestiriye saygi ile yaklasilmas: gerektigini ve farkl
fikirlere olumlu bakilmasi gerektigini diisiindiigii, % 25’1 derslerde daha cok elestirel
diistinme becerilerini gelistirecek sekilde uygulamalar yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
Elestirel Diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6grenci goriislerden birkaci asagida

verilmistir;
O3. Yaptigimiz her elestiri dikkate alimirsa elestirel diisiinmemiz geligebilir.

O5. Bir konu hakkinda tartisildiginda o konunun iyi taraflar: diisiiniilerek tartisiimall.
Derslerde ogretmenlerimiz bu konunun énemi iizerinde durarak bizlere elestiri ornekleri

gosterebilirler.

O7. Derslerde elestiri yapmamiz tesvik edilmeli, bu elestirilerden yola c¢ikarak

dogruyu bulabilecegimizi diistiniiyorum.

Tablo 12. Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeyi Onemli Buluyor musunuz? Neden?

Maddeler f %
Evet, herkes icin  elestiri 5 62
yapabilmeyi 6nemli buluyorum.

Evet, konular hakkinda daha 3 38

genis diisiinmemizi ve daha iyi
elestiri yapabilmemizi sagliyor.
Toplam 8 100

Tablo 12°de 6grencilerin Elestirel Diisiinme becerilerini gelistirmeyi dnemli buluyor

musunuz? Sorusuna % 62’sinin 6nemli buldugunu, % 38’1 konular hakkinda daha genis
diisiinmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Elestirel diisiinceye iliskin 6grenci goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir;

Ol. Elestiri olaylar arasinda farkli yonleri algilamamizi sagliyor. Ayrica olaylara

farkly acilardan bakabilme becerisini gelistirdigine inaniyorum.

O6. Tabi ki, karsilastigimiz fikirleri kendi bakis acimizla degerlendirebiliriz.
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O8. Dersteki bu uygulamadan sonra olaylara bakis acim degisti. Artik bir olayr farkl
agilardan degerlendirip sorunlarin kaynagint daha kolay bulabildigime inanvyorum. Giinliik
hayatimda da bu beceriyi dogru bir sekilde kullanabilecegime inantyorum.

Tablo 13. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Derste Uygulanmas: Siiresince Herhangi Bir
Problemle Karsilastiniz mi?

Maddeler f %
Hayir, karsilasmadik 3 38
Hayir, aksine ¢ok yarali oldu 3 38
Hayir, ders daha eglenceli hale 2 24
geldi.

Toplam 8 100

Tablo 13’de ogrencilerin  Elestirel Diisiinme becerilerinin derste uygulanmasi
siiresince herhangi bir problemle karsilastiniz mi? Sorusu soruldu. Ogrencilerin % 38’i
karsilagmadiklari, % 38’in aksine ¢ok yararli oldugunu, % 24’{in dersin daha eglenceli hale
geldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin Elestirel Diisiinmenin derste uygulanmasi ile ilgili diger
cevaplar1 asagida verilmistir;

O2. Hayr, daha iyi elestiri yapmami saglad.

O5. Hayrr, ders diger derslere kiyasla daha akict ve zevkli hale geldi.

Tablo 14. Probleme Dayali Ogrenme Siireci Hakkinda Neler Diisiiniiyorsunuz?

Maddeler f %
Karsilastigimiz problemlere karsi 5 62
daha kolay ¢6zebilmemizi saglar.

Ders de grup olarak

calistigtmizdan  dolayr  farkh 3 38
goriigler ortaya ¢ikabiliyor.
Toplam 8 100

Tablo 14’de 6grencilerin Probleme Dayali Ogrenme siireci hakkinda diisiinceleri
verilmistir. Ogrencilerin % 62’si karsilastiklar1 problemlere karsi daha kolay ¢oziim
bulmalarin1 sagladigi, % 38’1 ders de grup olarak calistiklarindan dolayi farkli goriigler ortaya
cikabildigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin Probleme Dayali Ogrenme siireci hakkinda
goriislerinin birkag1 asagida verilmistir;

O5. Sinmifta grup olarak birlikte calisabiliyoruz.

O7. Farkli bir 6grenim teknigi oldugu icin dikkatimizi ¢ekiyor ve bu sayede derse daha

ilgili olabiliyoruz.
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Tablo 15. Probleme Dayali Ogrenmenin Sizlere Kazandirdigi Olumlu Davranislar Nelerdir?

Maddeler f %
Problemlerimizi anlamamizi ve 5 62
¢Oziim bulmamizi saglar.

Problemlere karsi daha olumlu 3 38
yaklasiriz.

Toplam 8 100

Tablo 15’de Probleme Dayali Ogrenmenin kazandirdig1 olumlu davramislar nelerdir?
Sorusuna 6grencilerin % 62’°si problemlerimizi anlamamizi ve ¢éziim bulmamizi saglar, %
38’si problemlere karsi daha olumlu yaklasiriz goriisiindeler. Ogrencilerin Probleme Dayali

Ogrenmenin kazandirdigi olumlu davranslar ile ilgili goriislerin bazilar1 asagida verilmistir.

O4. Artik bir problemle karsilastigimizda ondan kagma yerine iistesinden gelmemiz

gerektigini kazandirdi.

O7. Probleme Dayali Ogrenme sayesinde olaylara karst on yargili davranmamamiz

gerektigini kazandiriyor.

Tablo 16. Probleme Dayali Ogrenmenin Olumsuz Yonleri Var midir?

Maddeler f %
Hayir. 7 88
Biitiin problemlerimizi 1 12
cozmeyebilir.

Toplam 8 100

Tablo 16’da &grencilerin Probleme Dayali Ogrenmenin olumsuz yonlerine dair
verdikleri cevaplar ele alindiginda Ggrencilerin % 88’1 olmadigmni, % 12 ‘sinin biitiin
problemlerimizi ¢ézmeyebilir cevaplarini vermisleridir;

Tablo 17. Probleme Dayal: Ogrenmenin Derslerde Uygulanmas: Siireci Goz Oniine
Alindiginda Neler Ogrenebilirsiniz?

Maddeler f %
Ogrenmekte zorluk yasadigimiz 4 50
konular1 6grenmemizde yardimei
olabilir.
Grup olarak  calistigimizdan
dolayr  birbirimize  yardimci 3 38
olabiliyoruz.
Dersler probleme dayali 6grenme
sayesinde daha zevkli hale geldi.

1 12
Toplam 8 100
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Tablo 17°de &grencilerin Probleme Dayali Ogrenmenin derslerde uygulanmas: siireci
g6z Oniine alindiginda neler Ogrenebilirsiniz? Sorusuna Ogrencilerin % 50’si 6grenmekte
zorluk yasadigimiz konular1 6grenmemizde yardimer olabilir, % 38’si grup olarak
calistiZimizdan dolayr birbirimize yardimci olabiliyoruz, % 12’°si dersler probleme dayali
ogrenme sayesinde daha zevkli hale geldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soru ile ilgili
diger cevaplar1 asagida verilmistir;

O3. Probleme Dayali Ogrenme Sayesinde derslerdeki eksikliklerimizi giderebiliriz.

06. Derste 6grenemedigimiz konular bizim icin problem olur. Problemi ¢ézmemizde

bizim yararimiza olur.
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BESINCi BOLUM
Tartisma Sonuc ve Oneriler

Tezin bu boliimiinde arastirma sonunda elde edilen bulgular 15181inda ¢alismanin genel

bir 6zetine ve bu sonuglara dayali olarak onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Giizel sanatlar lisesi “Desen” dersinde PDO y&nteminin Elestirel Diisiinme
becerilerinin tizerindeki etkisinin degerlendirildigi bu arastirmada elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Arastirma sonucunda bulgulara gore Desen dersine yénelik PDO yontemine dayali
Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun Elestirel
Diisiinme tutum o6lcegi testinden aldiklar1 on test puanlarn karsilastirildiginda gruplarin son
test puan ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan

korvaryans analizi sonuglar1 anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve bu farkliligin deney grubu

lehine oldugu ( X deney=110.12, X kontro1=99.12) sonuglardan anlagilmaktadir.

Bu bulgulara dayanarak PDO’ niin geleneksel dgretim ydntemi ile islenen Desen
dersine gore Ogrencilerin Elestirel Diisiinme becerileri lizerinde daha etkili oldugu

goriilmektedir.

PDO’ niin 6grenci basarisina etkisini incelemek iizere farkli derslerde gergeklestirilen
caligmalarda da benzer sonuglara rastlanmistir. Cantiirk - Giinhan ve Bager (2009), “Probleme
Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi”  baglikli
aragtirmalarinda da probleme dayali 6grenme yonteminin matematik dersine katilan
ogrencilerin elestirel diisinmelerini gelistirmede geleneksel Ogretim yontemlerinin aksine
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Sendag (2008), arastirmasinin temel amaci “Cevrimig¢i Bir
Ogrenme Ortaminda Ise Kosulan Probleme Dayali Ogrenme Yénteminde Ogrencilerin
Elestirel Diisiinme Becerileri ve Akademik Basarilarina Etkisi” ve Eren (2011), “Fen
Bilimleri Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin Elestirel Diisiinme Egilimine, Bilimsel
Yaratic1 Diisiinme Becerisine ve Kavram Ogrenmeye Etkisi” ¢alisilmistir. Bu arastirmalarda
da Elestirel Diisiinme becerilerinin deney ve kontrol gruplar1 karsilastirildiginda anlaml

farkliliklar elde edilmistir. Bu aragtirmalar ortaokul ve 6gretmen yetistirmeye yonelik farkli



alanlarda calisilmistir. Gorsel sanatlarda desen dersine yonelik yapilan bu aragtirma diger

caligmalardan farkli 6neme sahiptir.

Arastirmada ele alman ikinci alt probleme iliskin bulgularda 6grencilere PDO ve
Elestirel Diistinme ile ilgili yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda 6grencilerin verdikleri
cevaplarda biiyiik cogunlugun derslerde PDO ve Elestirel Diisiinmenin 6nemli bir yeri oldugu
sOylenebilir. Elestirel diisinmenin onlara saglayacagi yararlar olarak % 38’1 konulara ve
olaylara farkli bakis agis1 gelistirmeye imkan tanidigi, gene % 38’1 elestiri yapabilme giiciinii
artirdigini, elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik Onerileri sorunca %50’si
derslerde veya karsilagtigimiz olaylarda her goriise, elestiriye saygi ile yaklagsmaliyiz. Farkli
fikirlere olumlu bakmaliyiz seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi 6nemli bulanlarin oram1 %62 gibi c¢ogunlukta olurken, %72’si
elestirel diistinme becerilerinin derste uygulanmasi siiresince herhangi bir problemle
karsilagmadiklarini ifade etmislerdir. Probleme dayali 6grenme ile ilgili 6grencilere sorulan
PDO siireci hakkinda neler diisiindiikleri hakkinda %62’si karsilastiklar1 problemlere karsi
daha kolay c¢ozebilmelerini sagladigi, %38’si ders de grup olarak calistigimizdan dolay farkl
goriisler ortaya ¢ikabildigini belirtmiglerdir. Probleme dayali 6grenmenin sizlere kazandirdig:
olumlu davraniglar nelerdir sorusuna G6grencilerin %62°si problemlerimizi anlamamizi ve
¢Ozlim bulmamizi sagladigi, %38’si problemlere karst daha olumlu yaklastiklar1 goriisiindeler.
Ogrencilere probleme dayali dgrenmenin olumsuz ydnleri var mudir sorusuna ise %88 gibi
biiylik bir cogunlugu olmadigini ¢ok az bdliimii ise biitiin problemlerimizi ¢ézemeyebilir
yanit1 alinmistir. Son olarak dgrencilere PDO’ niin derslerde uygulamasi siireci géz oniine
alindiginda neler 6grenebilirsiniz sorusu yoneltilmis ve 6grencilerin yaris1 6grenmekte zorluk
yasadigimiz konular1 6grenmemizde yardimer olabilecegini ve dgrencilerin diger yarisi ise
grup olarak calistifimizdan dolayr birbirimize yardimer olabiliyoruz ve dersler daha zevkli

hale geliyor yanitin1 vermislerdir.

Ilgili alan yazin taramalarinda ulasilabilen kaynaklarda Fen Bilgisi, Matematik, Smif
Ogretmenligi gibi alanlarda bir¢ok ¢alismanin yapildigi, buna karsin gorsel sanatlar egitimi
alanina yonelik caligmalarin ise sayica ¢ok az oldugu goriilmektedir. Ayrica gergeklestirilen
calismalarda agirlikli olarak arastirma gruplarmin Ogretmen yetistirme programlar: ve
ortaokul 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Bu nedenle giizel sanatlar liselerinde ve
desen dersine yonelik geleneksel egitimden farkli yaklagimlara iligskin gergeklestirilen bu

arastirmanin dnemli oldugu ileri siiriilebilir.
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Oneriler

PDO Giizel Sanatlar Lisesinde dgrencilerin Elestirel Diisiinme becerilerine etkisinin
incelendigi bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak hem daha sonraki

aragtirmacilar hem de uygulamaya yonelik olarak asagidaki dneriler getirilebilir.

PDO, o&grencilerin Elestirel Diisiinme becerilerini gelistirdigi ve derse iliskin
tutumlarmni olumlu etkilediginden Probleme Dayali Ogrenme yonteminin giizel sanatlar

liselerinde desen dersinde daha fazla yer verilmesi gerekmektedir.

Glizel sanatlar liselerinde verilen diger derslerde uygulanarak bu yOntemin
uygulanabilirligi arastirilabilir. Gergeklestirilecek arastirmalarda giinlilk, gézlem formlari,
goriisme formlar1 vb. kullanilarak 6grencilerdeki 6grenme anlamindaki degisimlerinin daha

detayl1 yansitilmasi saglanabilir.

Giizel sanatlar liselerinde PDO ydnteminin dgrenmeye iliskin uygulamalara, dgretim
yontemine Onem verilmelidir. Problem ¢6zebilen, bilgiyi arastirarak kesfedebilen,
yorumlayarak ve gevreyle etkilesim icinde bireysel bilgilerini yapilandirabilen, elestirel
diisinebilen, analiz edebilen, isbirlikli ¢alisabilen, grup icerisinde beyin firtinasi yapabilen,
girisimcilik, iletisim, sozlii sunum, aragtirma ve sorgulama becerisi vb. iist diizey hedeflere

ulasabilen 6grenciler bu sekilde yetistirilebilir.

PDO yonteminin 6zellikleri, ilkeleri ve uygulamalarmna iligkin bilgiler MEB ve
tiniversiteler isbirligi ile diizenlenecek hizmeti¢i egitim kurslari, seminer ve konferanslarla

egitimcilere aktarilabilir.
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EKLER

EK-1. Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi (EDTO)

MADDELER

Tamamen
Katihlyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

Bir konu hakkinda karar verirken. sahip
oldugum goriisiin

tersi  gorisler hakkinda da bilgi
toplamaya caligirim.

Ulastigim bilgilerin ne derece giivenilir
oldugunu
sorgularim

Daha fazlasim1 Ogrenmek igin soru
sorarim.

Konu ne olursa olsun arastirma yapmak
keyifli bir istir.

Basladigim isin tamamlanmasini
bekleyebilecek kadar

sabirli degilim.

Kendime  ulasabilecegim  hedefler
(gercekei) koyarim.

Basladigim isi yarim birakmam.

Diisiinmeden konugmam.

Ihtiyacim olan bir bilgiye hangi yolla
ulasacagimi bilirim.

Gegmisi  bilmek gelecegi anlamay1
kolaylastirir.

Farklilik zenginliktir.

Gecmiste olanlar1 merak ederim.

Tam inandiklarimin
sorgulamam.

dogrulugunu

Dogruluguna inandigim bir konuda
kanit aramam.

Bildigimden sagmam.

Her sey goriindiigii gibidir.

Bir goriislin dogrulugu o goriise katilan
kisi sayisina baghdir.

Karsit goriigleri anlamaya caligmak
zaman kaybidir.

Insan ne yaparsa yapsmn basina
gelecekleri degistiremez.
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EK-2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Asagida Elestirel Diisiinme ve Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili ciimleler yer almaktadir. Her
climleyi dikkatlice okuduktan sonra cevaplaymniz. Adinizi yazmayiniz. Yardim ve
katkilarimizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ahmet BAYIR
ATATURK UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
RESIM-IS OGRETMENLIGI
YUKSEK LiSANS OGRENCISI

1. Elestirel Diistinmenin sizlere saglayacagi yararlar nelerdir? A¢iklayiniz.

2. Elestirel Diistinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik onerileriniz var mi1?

3. Elestirel Diisiinme becerilerini gelistirmeyi énemli buluyor musunuz? Neden?

4. Elestirel Diistinme becerilerinin derste uygulanmas: siiresince herhangi bir
problemle karsilagtiniz mi1?

5. Probleme Dayali Ogrenme siireci hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

6. Probleme Dayali Ogrenmenin sizlere kazandirdigi olumlu davranislar nelerdir?

7. Probleme Dayali Ogrenmenin olumsuz ydnleri var midir?

8. Probleme Dayali Ogrenmenin derslerde uygulanmasi siireci goz oniine
alindiginda neler 6grenebilirsiniz?
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EK-3. Desen Dersi i¢in Probleme Dayali Ogrenme Ders Plami

1. HAFTA

Ders: Desen

Simif: 11. Sinif

Ogrenme- Ogretme Yaklasimi: Probleme Dayali Ogrenme

Yontem-Teknik: Beyin Firtinasi, Anlatim, Gosterim, Soru Cevap, Grup Calismasi, Tartisma

Uygulama Ortamlari: Atdlye

Ogrenme Alam: Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri

Arag-Gerec: Brosiir, katalog, ¢izimler, 35 x 50 cm resim kagidi, guaj boya/akrilik boya, kuru

kalem, karakalem, makas, yapistirici.

Unite: Tasarim ilke ve elemanlar1 (Tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-

simetri, koram, egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku)

Siire: Haftalik 4 ders saati (5 x 4 = 20 ders saati)

Kazanimlar:

e Ogrenciler ¢evresindeki kiiltiirel degerleri arastirir ve tanir.

e Tarihi ve kiiltiirel 6zelliklere sahip eserleri analiz eder.

Eserlerin ¢6ziimlemesini yapar ve tasarimlari i¢in bunlardan yararlanir

Eserleri renk bilgisi temas1 kapsaminda yorumlar.

Ulusal kiiltiiriinii yansitan ve tanitan gorsel ¢aligmalar yapar.

Kiiltiirel ve tarihi eserlerin yorumlamasiyla edindigi renk bilgisi ile kendi tasarimlarini

yapar.

e Tasarim ilkelerinden tekrar, ritim, zithk, uygunluk ve uyum, birlik, denge-simetri, koram,
egemenlik, nokta, ¢izgi, leke, diizlem ve hacim, sekil, aralik, yon, renk, doku) konularini
kavrar.

e Yapacagi ¢caligmada tasarim ilkelerini basar1 ile uygular.

e Gergek yasamla baglantili oldugundan dolayr bireyde 6grenme daha kalici bir hale
gelmektedir.

e Ogrencilerin 6nceden 6grendikleri bilgileri ortaya ¢ikarmada yardime olur.

e Probleme dayali 6grenme ile birlikte elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir.

A. PROBLEM DURUMUNUN SECIiMi:

KONU: “Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri” arastirmaci rehberliginde, dersin
kazanimlariyla uyumlu, 6grencilerin de ilgi duyacaklar1 problem belirlenir. Bu asamada
zaman planlamasi yapilarak, projelerin gergeklestirilebilme olanaklari, Ggrencilerin bilgi
beceri diizeyleri, amagclara uygunluk, yararlilik gibi Olciitleri dikkate alinarak ilgileri
dogrultusunda kendi gruplarini olusturmalari saglanir. PDO’ niin tanim, felsefi temelleri,
geleneksel 0gretim anlayisindan temel olarak farkliliklari, 6geleri, asamalari, 6grenenlerin ve
ogretmenlerin rolii ve degerlendirme siiregleri detayl bir sekilde anlatilir. Problem durumunu
ve projenin amacim agiklama: Arastirmaci, 0grencilere “Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi
Degerlerin de kullanilan motiflerin giinimiiz de kullanilmamasi1” bir problem olarak
sunulmustur ve dgrencilere konu ile ilgili bildikleri eserleri, yerlerini, bu eserlerdeki siisleme
ve motifler hakkinda bilgileri olup olmadigini, beklentileri, vb. hakkinda sorular sorar. Bu
eserlerdeki silisleme, motiflerden yola ¢ikarak tasarim ilke ve elemanlarini kullanarak 6zgiin
tasarimlar1 resim kagidi, karakalem, kuru kalem, guaj boya, vb. kullanarak yapmalarina
yonelik bir proje calismast yapmalar1 istenir. Sonrasinda olusturduklart bu projenin
Ozelliklerini ortaya koyarak bilimsel bir dosya hazirlamalarin1 bu bilgileri sinifta sunmalari ve
ayrica hazirlayacaklar1 6zgiin tasarimlar1 boliim i¢inde sergileyecekleri sdylenir.
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B. PROJE HAZIRLIKLARI (PLANLAMA):

Secilen proje konusu dogrultusunda gruplarla planlama asamasinda projenin tiim boyutlari ile
ele alinir ve 6n hazirligr yapilir. Planlama asamasinda her detay titizlikle ele alinarak projenin
basar1 sansi artirilir. Bu asamada proje i¢in gerekli olan teknik ara¢ gereg, eserlerin bulundugu
mekanlar, sirastyla yapilmasi gereken islemler vb. boyutlarda hazirlik yapilir. Ayrica, proje
siirecinde ulasacaklar1 ve elde edecekleri bilgi, not, eskiz ve gorsel materyali hazirladiklar
proje dosyalarina sistematik bir bigimde yerlestirmeleri istenir.

C. DERS HAZIRLIGI:

1. Arastirmaci Hazirhg:

Tasarim ilke ve elemanlarindan tekrar, ritim, zitlik konularinin tanitilmasina yonelik gerekli
kaynak arastirmasi yapilir. Konu ile ilgili kavramlarin tanimlanmasina yonelik gerekli kaynak
arastirmasi yapilir. Arastirmaci, proje konusuna iliskin hazirladigi yazili dokiimanlari, bes
hafta siiresince her derste ne yapilacagina dair konu basliklar listesini ve yararlanilabilecek
kaynaklar1 iceren dokiimanlari gogaltip hazirlar. Ogrencilerin, farkli eserlerden arastirmasi
yapmasi gerektigi vurgulanarak bu kaynaklara nasil ulasabilecekleri ile ilgili bilgiler verilir.

2. Ogrencilerin Hazirhg:

Problem durumu ile ilgili bir hafta 6nceden, 6grencilere bilgi verilir ve buna dayali olarak
konuyla ilgili arastirma yapmalar1 istenir. Ogrenciler, gevrelerindeki tarihi, sanatsal ve
kiiltiirel eserleri inceleyerek bunlar hakkinda gerekli arastirmalari yapip bilgi toplarlar.
Ogrenciler fotograf, afis, brosiir, mecmua ve degisik dergilerden tarihi, sanatsal ve kiiltiirel
mirasimizi olusturan degerlerimizle ilgili bilgiler derler. Elde ettikleri bilgi ve materyallerden
yaralanarak 0zgiin tasarimlar yapabilmeleri i¢in eskizler hazirlamalar1 istenir. Uygulama
caligmasi i¢in beyaz 35 x 50 cm boyutlarinda resim kagidi, karakalem, kuru kalem, guaj veya
akrilik boya, firca getirmeleri istenir.

D.UYARILAR (MOTiVASYON)

Ogrenciler ulastiklar1 bilgi, dokiiman ve eskiz drnekleri sunarlar. Arastirmaci konuyla ilgili
kavramlar hakkinda sorular yoneltilir. Aragtirmaci, 6grencilere bu bilgilerden yola ¢ikarak
olusturulacak tasarimlarin 6zgiin olmasi gerektigini soylemesi.

E. DEGERLENDIRME

Gruplardaki 6grencilerin degerlendirmede grup ¢alismasinin gerektirdigi paylasimin saglanip
saglanmadig1 ve gecen siire icerisinde katilip katilmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin grenme siirecinde, dgrenmelerinin ne derece olduguna bakalir.

Ogrencilerin konuya kars1 ilgisi dikkate alinir.

Ogrencilerin gézlemini, ilgisini ifade edebilme kapasitesine bakilir.

Ogrencilerin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye uygunlugu
degerlendirilir.

Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir sonraki derse kadar yapmalar1 gerekenler
sOylenerek hazirlanmalari igin motive edilirler.

Ogrencilerin egitim programindaki hedeflere ne derecede ulastig1 belirlenir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

Ogrenciler PDO siirecinde yaptiklari performanslara gore kendilerini karsilastirma imkani
sunulur. Kendini degerlendirme ogrencilere, gercek hayatta da karsilastifi problemlerde
buldugu ¢oziimii degerlendirme sans1 verir.
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2. HAFTA

A.DERS HAZIRLIGI

1. Arastirmaci Hazirh@

Ogretmen PDO siirecinde 6grenciyi yonlendirerek, basarili bir sekilde 6grenmesini, elestirel
diistinmesini, mantikli hareket etmesini saglamalidir.

PDO’ niin etkili olabilmesinde &grencilerin olusturduklari grup igerisinde, birbirleriyle olan
iletisimlerinin problemle ilgili goriislerinin deger kazanmasidir. Ogretmenin, grup igerisinde
yapilan bu fikir aligverislerinde onlara yol gostermelidir ve dogru yolda ilerlemelerinde
yardimci olmalidir.

Internetten ve basili materyallerden Tasarim ilkeleri ve elemanlarina iliskin drnekler derlenir.
Ornekler dgrencilere gosterilerek aciklanir.

Kuru kalem, guaj boya ve akrilik boya ile ilgili uygulamali bilgiler verilir.

2. Ogrencilerin hazirhg
Ogrenciler aktif bir sekilde problem durumuyla ilgili bilgi toplarlar, arastirmalar yapar ve
problemin ¢oziimii ile ilgili Oneriler getirirler.

Ogrenciler 6zgiin tasarim olarak yaptiklar1 calismalarini eskizlerden, kagitlara gegirir ve
yorumlama siirecine baglarlar.

Erzurum’un Kiiltiirel ve Tarihi Degerleri hakkinda hazirladiklar: arastirmalart sinif ortaminda
arkadaslarina sunum programi araciligi ile sunarlar.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Arastirmaci bu derste ¢evremizdeki tarihi eserlerin ve kiltiirel 6zelliklerimizin bir milletin
gecmisten kalan en biiylik mirasi oldugu ve tarihi bilgileri aktaran en 6nemli araglar oldugunu
bu nedenle bu konuda bilgi sahibi olmanin ¢ok biiyiik bir dnem tasidig1 sdylenir. Ogrencilere
etraflarindaki tarihi eserlerin korunmasinda onlara biiylik gorevler diistiigli ifade edilir. Bu
eserlerin ililkemizin hazineleri oldugu ve gelecek nesillere aktarilmasi bir problem olarak
belirtilir. Ayrica 6zgiin eserler liretmenin 6nemi hakkinda bilgi verilir.

C. BILGIYi PAYLASMA

Arastirmaci gruplarin yaptiklar arastirmalari sunmalarini saglar.

Ogrencilerin goriisleri dikkate almir. Ulasilan sonuglar1 arastirmaci degerlendirip geri
doniitler verir.

D. DEGERLENDIRME

Sunumlar sonrasi akran degerlendirmesi yapilir. Sunumlardaki eksikler, aragtirmaya iliskin
Oneriler dinlenir.

Gruplardaki 6grencilerin grup calismasinin gerektirdigi paylasimin saglanip saglanmadigi ve
stirece katilip katilmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin derse malzemelerini getirip getirmedigi dikkate alinir ve degerlendirilir.
Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin konuya karsi ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin proje konusu ile ilgili elde ettikleri bilgi ve dokiimanlarin projeye uygunlugu
degerlendirilir.

Yeterli olmayan gruplara, eksikleri bildirilerek bir dahaki derse kadar yapmalar1 gerekenler
sOylenerek hazirlanmalari i¢in motive edilir.
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3. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Kazanimlara yonelik 6grencilere gostermek i¢in tasarim ¢alismalart ile ilgili ¢esitli 6rnekler
atolyeye getirilir.
Atélyeye getirilen tasarim Ornekleri 6grencilerin yapacaklari ¢alismadan 6nce onlara ¢alisma
hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in panoya asilarak sergilenir.
Tasarim ilke ve elemanlar1 konusu hakkinda hazirlanan sunu power point haline getirilip
Ogrencilere anlatilir.

2. Ogrencilerin hazirhg

Ogrenciler konu ile ilgili hazirladiklar1 arastirmalar sinif ortaminda power point programi
araciligiyla arkadaslarina sunarlar.

Gruplar 6zgiin ¢alismalarina devam ederler.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Arastirmaci, atolyeye getirdikleri materyaller iizerine konugmalari i¢in 6grencilere firsat verir.
Tasarimlarda olmasi gereken ozellikler vurgulanarak yapilan ¢alismalar 6grenciler ile grup
icerisinde degerlendirilir. Ders siiresi sonunda yapilan ¢alismalar panoda sergilenir.

C.BILGIYI PAYLASMA

Aragtirmaci gruplarin yaptiklar1 arastirmalar1 sunmalarini saglar.

Ogrencilerin goriisleri dikkate almir. Elde edilen sonuglar1 arastirmaci tarafindan
degerlendirilip geri doniitler verilir.

D. DEGERLENDIRME
Sunumlar ve tasarim c¢alismalari Ogrencilerin akran ve 6z degerlendirme seklinde
degerlendirmeleri saglanir.

4. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Tasarim caligsmalar ile ilgili ornekler caligmaya baslamadan once Ogrencilerin calisma
hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri i¢in atdlyede panoya asilir.
Dersle alakali gerekli olan temizlik, giivenlik ve saglik énlemleri alinir.

2. Ogrencilerin hazirhg

Ogrenciler konu ile ilgili malzemelerini yanlarinda getirip derste arkadaslarina kisa bir sekilde
tanitimini yaparlar.

Arac-Gerecler: 35 x 50 cm resim kagidi, guaj boya/akrilik boya, kuru kalem, karakalem,
makas, yapistirici.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ogrenciler 6zgiin tasarimlar yapabilmeleri ve diisiindiiklerini uygulayabileceklerini yoniinde
motive edilir.

Malzeme ve teknik hakkinda bilgi verilir.

Gruplarin gerceklestirdigi caligmalar karsilastirarak yapici yonde elestirir.

C.BILGIYI PAYLASMA
Calismalar yapilirken dikkat edilmesi gereken ozgiin ve estetik diisiinmenin gerekliligi
vurgulanir.
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Ogrenciler yeteri kadar diisiincelerini sdylemelerine ve paylagmalarina firsat verilir, daha
sonra uygulama yapmalari i¢in arag gereclerini hazirlamalari i¢in zaman verilir.

D. DEGERLENDIRME

Ogrencilerin konuya ilgisi gézlemlenir.

Ogrencilerin her birinin grup ¢alismasinin gerektirdigi bicimde paylasimin saglanip
saglanmadig ve siirece katilip katilmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin malzemeleri getirip getirmedigi degerlendirilir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

5. HAFTA
A.DERS HAZIRLIGI
1. Arastirmaci Hazirh@
Dersle ilgili gerekli olan temizlik, giivenlik ve saglik dnlemleri alinir.
2. Ogrencilerin hazirhg
Ogrenciler eksiklerini gidererek onceden basladiklar1 ¢aligmalarini tamamlamak amaciyla
derse hazirlikli gelirler.
a) Arac-Geregler: 35 x 50 cm resim kagidi, guaj boya/akrilik boya, kuru kalem, karakalem.
makas, yapistirici.

B. UYARANLAR (Motivasyon)

Ozgiin ¢alismanin 6nemi iizerinde durulur.

Gruplarin diisiincelerini gergeklestirebileceklerine inanmalar1 saglanir.

Ogrencilerin proje siireci sonunda gerceklestirdikleri ¢calismalari karsilastirarak yapici yonde
elestiri yapilir.

C.BILGiYi PAYLASMA

Caligmalar yapilirken 6zgiin ve estetik diisiinmenin gerekli oldugu vurgulanur.

Ogrencilerin fikirlerini sunma ve paylasma firsat1 verilir daha sonra uygulama yapmalari i¢in
gerekli olan arag gereglerini hazirlamalar1 saglanir.

E.DEGERLENDIRME

Siire¢ sonunda akran ve 6z degerlendirme yapmalar1 saglanir.

Her ogrencinin grup caligmasiin gerektirdigi paylasimin saglanip saglanmadigi ve siirece
katilip katilmadig1 degerlendirilir.

Ogrencilerin ilgisini, gdzlemini ifade edebilme kapasitesi incelenir.

Ogrencilerin konuya ilgisi gdzlemlenir.
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EK-4. Elestirel Diisiinme Tutum Olcegi Kullanma Izni

04.04.2018 ambra

Zimbra oguzdilmac@atauni.edu.tr

Re: Elestirel Diisiinme Tutum Olcedi kullanma izni

Kimden : Serap YILMAZ O7ZELCIT <syozeld@konya.edu.tr> 04 Nis 2018 Car 14:06
Konu : Re: Elegtirel Ditsinme Tutum Olcedi kullanma izni a2 ek
Kime : Ojuz Dilmac <oguzdimac@atzuni.edu.tr>

Merhabalar Hocam,

ekli dosyada Glgegin makalesi yer almakta. bu makaleyi atif olarak
kullanirsaniz sevinirim. son bigimi bu. diger belge ise Glcegin detaylari
ile ilgili agiklamalari icermekte. dlgek Ggretmen adaylari igin
gelistirildi. 12. simiflara uygunlugunu siz test edersiniz. Benim yardimci
olabilecegim bir durum olursa tekrar yazarsiniz.

Kolayliklar dilerim.
Dr. Serap YILMAZ OZELCI

Necmettin Erbakan Universitesi
Eregli Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri B&Lliimii

Egitim Programlari ve Ogretim ABD
Eregli / KOMWYA

————— Orijinal Mesaj -----

Kimden: "0guz Dilmac" <oguzdilmac@atauni.edu.tr»
Kime: "syozelci™ <syozelci@konya.edu.tr:
Gonderilenler: 2 Nisan Pazartesi 2818 22:84:37
Konu: Elestirel Diisiinme Tutum 0lcegi kullanma izni

Sayin Serap Yilmaz ﬁEELCi hocam,

Hazirlamis ocldugunuz likert tipi "Elestirel Disiinme Tutum Olcegi
{EDTO)"nizi izniniz olursa Atatirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Resim-is Bilim Dalinda danismani oldugum yilksek lisans Gfrencisi Ahmet
Bayir'in hazirladifi "GUZEL SAMATLAR ve SPOR LISELERINDE PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN 12. SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKISI®
baslikli tez calismasinda size atif yaparak kullanmak istiyoruz. Olumlu
cevabiniz bizleri sevindirecektir. Simdiden ¢ok tesekkir ederim.
Saygilarimla

Dog.Dr. Ofuz DILMAC

Atatirk Gniversitesi

K.K.Egt.Fak.

Giizel Sanatlar Egt. Bl.

Resim-is Egitimi A.B.D.

Yoncalik Yerleskesi-Erzurum

- ed_olcek (1).docx
16 KB

hitips:tiposta ataunl edu irmiprinimessage Tid=-20984 &tr=-Eurape/Athens Sxdm=1 112
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EK-5. Uygulama izni

A

T.C
ERZURUM VALILIGI
i1 Milli Egitim Mildirlaga

Say1 : 36648235/605.01/15922730 05.10.2017
Konu: Uygulama Izni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci lsleri Daire Bagkanligi)

ligi 25/09/2017 tarih ve 1700262006 sayih yaziniz.

ilgi yazi geregi, Atatiirk Universiteniz aragirmacilarindan Egitim Bilimleri Yiksek
Lisans Programi dgrencisi, Ahmet BAYIR, "Giizel Sanatlar Liselerinde Probleme Dayali 11.
Simif Ogrencilerinin  Elegtirel Dusiinme Becerilerinin  Etkisi" konulu tez g¢aligmasinin
kabiiline iliskin 04/10/2017 tarih vel583957] savih Vahlik Oluru yazimiz ekinde
gonderilmigur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Turan BAGACLI
Vali a
1 Milli Egitim MidiirYardimeisi

Ek: Onay ve Ekleri (6 sayfa) (1.(0 Q¥

Aras Emin DERVISOGLU
Yonetm Cad Valilik Bows Kai 4 Yakuiw FRZURE'M Aol bilgs win: AGE W79
Plekiromh Ag. hup: “erauum nich govu Tol (11 442) 234 M‘
copost shatepgelistiome? Sermeb goy 1 fahs (0 4423200108

e
T T ———————- {1 X TR 1R T TR R
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L] gl )
:." \‘ ERZURUM VALILIG!

\ J 11 Milli Egitim Mudarlaga

Sayr :36648235-605.01-E. 15839571
Konu :Uygulama lzni
(Ahmet BAYIR)

04/1072017

VALILIK MAKAMINA

ligi: Atatiirk Oniversitesinin 25/09/2017 tarih ve 1700262006 sayili yazis,

llgi yazi geregi, Auwtirk Universitesi arastirmacilarindan Egitim Bilimleri Y(ksek
Lisans Program Ggrencisi, Ahmet BAYIR, "Gilzel Sanatlar Liselerinde Probleme Dayali 11,
Sinif Ogrencilerinin Elegtirel Diisiinme Becerilerinin Etkisi" konulu tez ¢aligmas talebinde

bulunmus olup, yapilan tez galismasinin sonuglanmin birer Srneginin Mudirligimaz
Strateji Gelistirme Sube Mudirligi AR-GE Birimine gonderilmesi gerekmektedir.

lgi yazilarin ekleri, Bakanhgimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25) sayih
genelgesi gergevesinde Komisyonumuzea incelenmis olup, "Arastirmalarin, egitim gretim
faaliyetlerini  aksatrmayacak  sekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri toplama

araclarimin kullamlarak ekte isimleri belirtilen okullarda yapiimasi  Subemizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Ercan YILDIZ
11 Milli Egitim Madar V.

OLUR

€.
Muharrem ELIGUL
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek: ligi Yazi ve Ekleri (9 Sayfa)

Yanetun Cad Valilik Binas: Kat 4 Yakutiye ERZURUM Aynuteh bilgi e AR-GE ‘“\ o 7;
Eioknanik Ag: bup:erzurum.meh gov ir e ::: ‘:'v
C-posa. wrged S@ameh. gov 1 et
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T.C.

MILLI EGITIM BAKANLIGI

Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Sovads

Ahmet BAYIR

Kurumu / Universitesi

Atatlirk Universitesi

Aragtirma vapilacak iller

Erzurum

|Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Yakutive llgesi Giizel Sanatlar Lisesi 11. Stmf

Arastirmanin konusu

Sinif Ogrencilerinin Elestirel Dilsiinme Becerilerine Etkisi

Giizel Sanatlar Liselerinde Probleme Dayali Ogrenmenin 11.

Universite / Kurum onay1

Kurum Onayi lle

Arastirma / Proje /6dev / Tez
onerisi

Arastirma Onerisi

Veri toplama araglan

Elestirel Distinmeye Yonelik Tutum Olgegi

Gorirs Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi'niin Aragtirma. Yarisma
ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
arastirmanin kabuliine karar verildi.

Komisyon Karari

Oybirligi ile Kabuline

Muhalif Uyenin Adi e Soyadi

/1 KOMISYON

02.10.2047

Komisyc g

Yiimaz ! : ol
Sube Mudurii Tung AGAVER
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EK-6. Ogrencilerin Yaptigi Cahsmalar
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OZ GECMIS

1. Adive Soyadi: Ahmet BAYIR
2. Kisisel Bilgiler

Uyrugu - T.C.

Dogum Yeri : ERZURUM
Dogum Tarihi  : 1991

e-posta : ahmetbayr@hotmail.com.tr

3. Ogrenim Durumu

Derece Alan Kurum Diploma
Aldig Yil
Lisans Resim-Is Ogretmenligi Egitim Fakiiltesi 2014
Yiiksek Resim-Is
] " - Egitim Bilimleri
Lisans Ogretmenligi ]
Enstitiisu
Bilim Dal1

Yiiksek Lisans Tez Konusu: GUZEL SANATLAR LISELERINDE PROBLEME DAYALI
OGRENMENIN 11. SINIF OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE
ETKISI
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